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 วิทยานิพนธฉบับน้ีสําเร็จลงไดดวยความกรุณาจาก ดร.มณเทียร  ชมดอกไม อาจารย 

ที่ปรึกษาหลัก รองศาสตราจารย ลัดดา ศุขปรีดี อาจารยที่ปรึกษารวม ที่กรุณาใหคําปรึกษาแนะนํา

แนวทาง ที่ถูกตองตลอดจนแกไขขอบกพรองตาง ๆ ดวยความละเอียดถี่ถวนและเอาใจใสดวยดี

เสมอมา ผูวิจัยรูสึกซาบซึ้งเปนอยางยิ่ง  จึงขอกราบขอบพระคุณเปนอยางสูงไว ณ โอกาสน้ี 

 ขอขอบพระคุณผูทรงคุณวุฒิทุกทานที่ใหความอนุเคราะหในการตรวจสอบ รวมทั้งให

คําแนะนําแกไขเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยใหมีคุณภาพ นอกจากน้ียังไดรับความอนุเคราะหจากทาน

ผูอํานวยการโรงเรียนบานโนนแฝก และโรงเรียนบานระหาร ตลอดจนเพื่อนครูและนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2557 ที่ใหความรวมมือเปนอยางดีในการเก็บรวบรวม

ขอมูลที่ใชในการวิจัยทําใหวิทยานิพนธฉบับน้ีสําเร็จไดดวยดี 

 ขอขอบพระคุณคณะกรรมการสอบวิทยานิพนธที่กรุณาใหขอเสนอแนะในการปรับปรุง

แกไขจนทําใหวิทยานิพนธฉบับน้ีถูกตองและสมบูรณยิ่งขึ้น 

 ขอกราบขอบพระคุณ มารดา คูชีวิต ลูกสาว พี่ ๆ และนอง ๆ ทุกคนที่ใหกําลังใจและ

สนับสนุนผูวิจัยเสมอมา 

 คุณคาและประโยชนของวิทยานิพนธฉบับน้ี ผูวิจัยขอมอบเปนกตัญูกตเวทิตาแด
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และประสบความสําเร็จมาจนตราบเทาทุกวันน้ี 
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 การวิจัยครั้งน้ี มีจุดมุงหมายเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการอานและเขียนภาษาไทย  

กอนและหลังการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย 

และเพื่อศึกษาพฤติกรรมการทํางานกลุมของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 ท่ีใชภาษาถ่ินในชีวิตประจําวัน 

หลังการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย  

กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 ของโรงเรียนบานโนนแฝก อําเภอขุนหาญ จังหวัดศรีสะเกษ  

ในภาคเรียนท่ี 2  ปการศึกษา 2557 จํานวน 32 คน เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยไดแก แผนการจัดการเรียนรู 

ชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการอาน แบบทดสอบ 

วัดผลสัมฤทธ์ิทางการเขียน และ แบบสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล  

ไดแก รอยละ คาเฉล่ีย  ( X ) สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) และการทดสอบที แบบ t-test Dependent 

 ผลการวิจัยปรากฏวา  

 1. ผลสัมฤทธ์ิทางการอานออกเสียงภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 ท่ีใชภาษาถ่ิน

ในชีวิตประจําวัน หลังการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียน

ภาษาไทยสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

 2. ผลสัมฤทธ์ิทางการเขียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 ท่ีใชภาษาถ่ิน 

ในชีวิตประจําวัน หลังการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและ 

เขียนภาษาไทยสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 ท่ีใชภาษาถ่ินในชีวิตประจําวัน สูงกวากอนเรียน  

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

 3. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 ท่ีใชภาษาถ่ินในชีวิตประจําวันหลังการจัดการเรียนรู 

แบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย มีพฤติกรรมการทํางานกลุม 

อยูในระดับสูงมาก 
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 The purposes of this research were to: 1) study the learning achievement on reading 

and writing Thai of Prathomsuksa one students after learning with TGI Cooperative learning 

instructional Package and, 2) study group working behaviors of the students who used their local 

language in daily life after learning with the TGI Cooperative learning instructional package.  

The samples consisted of 32 Prathomsuksa one students in the first semester of 2014 academic 

year at Bannoonfak  school Kunhan Distric, Srisaket  Province. The research instruments were: 

lesson plan of TGI Cooperative learning, learning achievement test on writing, learning achieve 

test on reading, and group work behavior observation form. The data were analyzed by 

percentage, mean, standard deviation and t-test Dependent. 

 The results were that: 

 1. The Thai reading achievement scores of the students after studying with the TGI 

Cooperative learning instructional package was higher than before learning at the statistical 

significant level at .01 level. 

 2. The Thai writing achievement scores of the students after studying with the TGI 

Cooperative learning instructional package was higher than before learning at the statistical 

significant level at .01 level. 

 3. The group working behavior of students after learning with the TGI Cooperative 

learning instructional package was at the high level.  
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บทที ่ 1 

บทนํา 

 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 

 สภาพสังคมไทยในยุคปจจุบันน้ีเปนยุคขอมูลขาวสาร และเทคโนโลยี ภาษามีบทบาท

สําคัญในการสื่อสาร ดังน้ันการเรียนรูภาษาไทยจึงมีความจําเปนในการสื่อสารและใชในชีวิตประจําวัน 

การศึกษา และการแสวงหาขอมูลเพื่อการประกอบอาชีพ กระทรวงศึกษาธิการ ไดใหความสําคัญ 

กับภาษาไทยตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช2551 มีใจความสําคัญวา 

ภาษาไทยเปนทักษะที่ตองฝกฝนจนเกิดความชํานาญ ในการใชภาษาเพื่อการสื่อสาร การเรียนรู 

อยางมีประสิทธิภาพ และเพื่อนําไปใชในชีวิตจริง ทั้งทักษะการอาน การเขียน การฟง การดู และ

การพูด เสริมสรางใหนักเรียนมีความสามารถในการคิด มีวิจารณญาณ และมีทักษะในการศึกษา

อยางมีประสิทธิภาพ การเรียนภาษาไทยตองใชทักษะที่เชื่อมโยงสัมพันธกันทั้ง ฟง พูด อาน เขียน 

และจะตองทําการฝกฝนทุกทักษะอยางจริงจัง จึงจะทําใหนักเรียนพัฒนาทักษะทางภาษาเพิ่มขึ้น 

จากความสําคัญดังกลาว สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ  

ไดกําหนดจุดเนนการพัฒนานักเรียน ในดานความสามารถและทักษะของนักเรียนชั้นประถมศึกษา

ปที่ 1-3 ซึ่งเปนชั้นที่จําเปนตองปูพื้นฐานความสามารถ และทักษะการอานออก เขียนได  และ 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 4-6 ที่จะตองพัฒนาความสามารถใหสูงขึ้นจนสามารถอานคลอง เขียนคลอง  

(สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษาสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

กระทรวงศึกษาธิการ, 2553, หนา 4)  

 การอานและการเขียนเปนกิจกรรมที่สําคัญของนักเรียน ครูจึงตองตระหนักถึง

ความสําคัญของการสอนอานและสงเสริมใหนักเรียนเห็นคุณคาความสําคัญของการอานมี 

ความเขาใจในการอานมากขึ้น ขณะเดียวกันการเขียนก็จําเปนตองสอนควบคูไปกับการอาน  

เพราะถานักเรียนอานไดถูกตองคลองแคลวก็จะชวยใหนักเรียนเขียนไดถูกตองคลองแคลวตามไป

ดวยเชนกัน ในปจจุบันความเจริญกาวหนาทางเทคโนโลยีการสื่อสารหรือเหตุอ่ืนใดก็ตามที  

สงผลให การใชภาษาไทยของคนในชาติผิดเพี้ยนกันมากขึ้นทุกที คนไทยจํานวนไมนอย ที่ใช

ภาษาไทยไดไมดีพอ ไมรูวาพยัญชนะ สระ และวรรณยุกตในภาษาไทยมีกี่รูป กี่เสียง และยังม ี

คนไทยอีกจํานวนมากที่ยังพูดภาษาไทยผิดบาง เขียนผิดบาง หรือบางก็จับใจความผิด ฟงผิด  

อานผิด บางก็พูดภาษาไทยคําภาษาอังกฤษคํา จนเกิดปญหาการสื่อสาร และเขาใจความหมายของ

ภาษาในทางที่ผิด (ฟาฏินา  วงศเลขา, 2554, หนา 1) ซึ่งสิ่งเหลาน้ีเปนตนเหตุ ที่จะทําใหเสนหของ
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ภาษาไทยคอย ๆ เลือนหายไป ซึ่งเปนปญหาที่นาวิตก และจําเปนตองเรงรีบชวยกันแกไขกอนที่จะ

สูญเสียความเปนเอกลักษณของชาติที่บรรพบุรุษไดสรางสรรคและสั่งสมสืบทอดเร่ือยมาจนถึง 

ทุกวันน้ี 

 อยางไรก็ตาม ในปจจุบัน นักเรียนสวนใหญ ไมประสบความสําเร็จ ในการเรียน

ภาษาไทย จากรายงานผลทดสอบทางการศึกษาระดับชาติขั้นพื้นฐาน หรือ O-NET สถาบันทดสอบ

ทางการศึกษาแหงชาติไดรายงานผลการสอบ O-NET ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 

มัธยมศึกษาปที่ 3 และมัธยมศึกษาปที่ 6 ประจําปการศึกษา 2554  คะแนนเฉลี่ยรอยละของ สาระ 

การเรียนรูภาษาไทยทั้ง 3 ระดับยังไมเปนที่พอใจ เฉลี่ยรอยละ 50.04,  48.11, 41.88 ตามลําดับ 

โดยเฉพาะคะแนนเฉลี่ยของการสอบ O-NETมัธยมศึกษาปที่ 6  ปการศึกษา 2551-2554 มีคะแนน

เฉลี่ยลดลง เฉลี่ยรอยละ 46.50, 46.46, 42.61 และ 41.88 ตามลําดับ (สถาบันทดสอบทางการศึกษา

แหงชาติ (องคการมหาชน), 2555, หนา 7-8) ซึ่งสอดคลองกับ ผลการประเมิน PISA 2009  

ดานการอาน พบวา นักเรียนไทยมีคะแนนการอานเฉลี่ย ตํ่ากวาคาเฉลี่ยนานาชาติ  (สถาบันสงเสริม

การสอนวิทยาศาสตร และเทคโนโลยี, 2553, หนา 3-4) 

 โรงเรียนบานโนนแฝก เปนโรงเรียนประถมศึกษาขนาดกลาง สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่

การศึกษาประถมศึกษาศรีสะเกษ เขต 4 จัดการศึกษาในระดับ อนุบาลถึงชั้นประถมศึกษาปที่ 6 

มีนักเรียนทั้งสิ้น 319 คน จากรายงานผลการทดสอบระดับชาติขั้นพื้นฐาน O-NET ชั้นประถมศึกษา 

ปที่ 6 ปการศึกษา 2554 คะแนนเฉลี่ยรอยละของสาระการเรียนรูภาษาไทย แยกตามมาตรฐาน 

การเรียนรูไดดังน้ี มาตรฐาน ท 1.1 ใชกระบวนการอานสรางความรูและความคิด เพื่อนําไปใช

ตัดสินใจ แกปญหาในการดําเนินชีวิต คะแนนเฉลี่ย 33.08 มาตรฐาน ท 2.1 ใชกระบวนการเขียน

สื่อสาร เขียนเรียงความ ยอความ และเขียนเร่ืองราวในรูปแบบตาง ๆ เขียนรายงานขอมูลสารสนเทศ 

และรายงานการศึกษาคนควาอยางมีประสิทธิภาพ คะแนนเฉลี่ย 41.29  มาตรฐาน ท 3.1 สามารถ

เลือกฟงและดูอยางมีวิจารณญาณ และพูดแสดงความรู ความคิด ความรูสึกในโอกาสตาง ๆ อยางมี

วิจารณญานและสรางสรรค คะแนนเฉลี่ย 54.92 มาตรฐาน ท 4.1 เขาใจธรรมชาติของภาษาและ 

หลักภาษาไทย การเปลี่ยนแปลงของภาษาและพลังของภาษา ภูมิปญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทย

ไวเปนสมบัติของชาติ คะแนนเฉลี่ย 39.61 มาตรฐาน ท 5.1 เขาใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ

วรรณคดีและวรรณกรรมไทยอยางเห็นคุณคาและนํามาประยุกตใชในชีวิตจริง คะแนนเฉลี่ย 61.36  

สถาบันทดสอบทางการศึกษาแหงชาติไดเสนอแนะใหโรงเรียนเรงพัฒนามาตรฐานที่ ท 1.1 ท 2.1  

ท 3.1 และ ท 4.1 เน่ืองจากคะแนนเฉลี่ยของโรงเรียนตํ่ากวาคะแนนเฉลี่ยระดับประเทศ (สํานักงาน

รับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา (องคการมหาชน), 2555, หนา 85) 

 



3 

 จากรายงานการประเมินคุณภาพ ภายนอกรอบสาม (พ.ศ.2554-2558) ระดับการศึกษา 

ขั้นพื้นฐาน ของโรงเรียนบานโนนแฝก จังหวัดศรีสะเกษ ในตัวบงชี้ที่ 5 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ของนักเรียน ผลการเรียนในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย มีคุณภาพอยูในระดับตองปรับปรุง

(สํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา (องคการมหาชน), 2554, หนา 50)     

ซึ่งเปนผลมาจากผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนในระดับชั้นตาง ๆ อยูในระดับตํ่า จากการสังเกต

ของผูวิจัยพบวา นักเรียนโรงเรียนบานโนนแฝกใชภาษาเขมร ในการติดตอสื่อสารและใชใน

ชีวิตประจําวัน ซึ่งภาษาเขมรจะมีลักษณะแตกตางจากภาษาไทยทั้งในดานเสียงและดานคําศัพท  

การพูดและการออกเสียงในการติดตอสื่อสารกับคนที่ใชภาษาไทยเปนไปอยางลําบากโดยเฉพาะ 

ในเด็กเล็กระดับชั้นอนุบาลถึงระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1 มักไมเขาใจความหมายคําในภาษาไทย 

ดังที่ บุษบา ประภาสพงศ (2554, หนา 18) ไดกลาวไววา สําหรับเด็กที่พูดภาษาถิ่นมากอน เมื่อมา

เรียนรูภาษาไทยซึ่งเปนภาษาลําดับที่ 2 นับจากการเรียนรูภาษาแรกจากพอแม และครอบครัวชุมชน

น้ัน เปนความยากลําบากใจอยางยิ่ง ดังน้ันเมื่อนักเรียนมาฝกเปลงเสียงในภาษาไทยยอมทําใหเกิด

ปญหาในเร่ืองของการออกเสียงโดยที่นักเรียนออกเสียงพูดไมชัดจึงทําใหเกิดปญหาตามมา เชน 

อาน คําวา กระโปรง เปน กําโปรง, ครู เปน กรู และเขียนตามที่ตัวเองอานออกเสียง เชน กระดาษ 

เขียนเปน กระดา เปนตน จากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย ในดานการอานออก

เสียงตัวสะกด นักเรียนจะออกเสียงโดยเลียนแบบลักษณะของภาษาแมที่ใชในชีวิตประจําวัน  

เมื่อนักเรียนออกเสียงผิดนักเรียนก็มักจะเขียนผิดไปดวย ตรงตามหลักที่วาออกเสียงอยางไรก็เขียน

อยางน้ันเมื่อเด็กไปเรียนภาษาไทย ในโรงเรียน จึงเกิดปญหาดานการเรียนการสอนขึ้น (ชลารินทร 

สุรินจักร, 2554, หนา 3) นอกจากน้ีในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1 เปนชั้นเรียนแรกที่นักเรียน

จะตองปรับตัวในการเรียน ปรับตัวเขากับกลุมเพื่อนและสังคมใหม ๆ ดวยเปนเด็กเล็กจึงยังไมมี

ทักษะดานกระบวนการกลุม การรวมมือกันทํางาน ดังน้ันจึงเปนหนาที่สําคัญของครูผูสอนที่จะตอง

จัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อใหนักเรียนไดฝกฝนและพัฒนาทักษะในการทํางานรวมกับผูอ่ืน  

 ในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุมสาระการเรียนรู 

ภาษาไทย สาระที่ 1 มาตรฐาน ท 1.1 กลาวถึง ทักษะการอานออกเสียงทีนั่กเรียนตองปฏิบัติ 

เพื่อใหเกิดการเรียนรูที่ถูกตอง และในสาระที่ 2 มาตรฐาน ท 2.1 กลาวถึงทักษะการเขียน 

ดานตาง ๆ รวมทั้งทักษะการเขียนดวย ซึ่งทั้งสองสาระและมาตรฐานน้ี มีความสําคัญที่สัมพันธ 

กัน คือเมื่อนักเรียนสามารถอานไดถูกตอง ก็จะทําใหเขียนไดถูกตองเชนกันการแกปญหาการอาน

ออกเสียง และการเขียนสะกดคําภาษาไทยเปนสิ่งที่ตองอาศัยการฝกฝนอยูเสมอเพื่อใหนักเรียนเกิด

ความชํานาญสามารถอานและเขียนสะกดคําไดอยางถูกตอง  แบบฝกทักษะเปนวิธีหน่ึงที่จะชวยฝก

ทักษะการอานและเขียนสะกดคําไดดีขึ้น เพราะแบบฝกทักษะถือเปนสื่อและเคร่ืองมือในการเรียนรู
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ที่เราใจใหนักเรียนไดฝกซ้ํา ย้ําทวนได ซึ่งนักเรียนจะเกิดการเรียนรูจากการปฏิบัติดวยตนเอง 

สามารถนํามาทบทวนและทําความเขาใจบทเรียนดวยตนเอง เปนการฝกทักษะทางภาษาไดดียิ่งขึ้น 

และจดจําเน้ือหาไดคงทน (ศศิธร สุริยวงศ, 2555, หนา 105) ดังงานวิจัยของ ธนิดา  เรืองวิเศษ  

(2550, หนา 78) ที่ไดทําการวิจัยเร่ืองพัฒนาทักษะการสะกดคํายากโดยใชแบบฝกทักษะการสะกดคํา 

กลุมสาระภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนอนุบาลศรีวิไล พบวา นักเรียนที่เรียนดวยแบบ

ฝกทักษะการสะกดคํามีผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

ที่ระดับ .01 และ สุขุมาลย  ฐานมั่น (2547, หนา 87) ไดทําการวิจัยเร่ืองการพัฒนาแผนและแบบฝก

ทักษะการสะกดคํายาก วิชาภาษาไทยเร่ืองไชยเชษฐ ชั้นประถมศึกษาปที่ 3  โดยมีความมุงหมาย 

เพื่อพัฒนาแผนและแบบฝกทักษะการสะกดคํายากวิชาภาษาไทย ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ 80/ 80 

ศึกษาดัชนีประสิทธิผล ดัชนีประสิทธิผลของแผนและแบบฝกทักษะการสะกดคํายากมคีาเทากับ 

0.73 ซึ่งหมายความวา แผนและแบบฝกทักษะการสะกดคาํยากมีความเปนไปไดที่ทําใหผลการเรียน

ของนักเรียนเกิดการเปลี่ยนแปลงไปในทางที่สูงขึ้นรอยละ 73 แบบฝกทักษะจึงเปรียบเสมือนสื่อ

หรือตัวกลางอันหน่ึงที่จะชวยใหนักเรียนไดเกิดการพัฒนาทักษะที่ดีขึ้น 

 การจัดการเรียนรูแบบรวมมือ เปนวิธีการเรียนที่มีการจัดกลุมการทํางาน เพื่อสงเสริม 

การเรียนรูและเพิ่มพูนแรงจูงใจทางการเรียน การเรียนรูแบบรวมมือไมใชวิธีการจัดนักเรียนเขากลุม

รวมกันแบบธรรมดา แตเปนการรวมกลุมอยางมีโครงสรางที่ชัดเจน กลาวคือสมาชิกแตละคนในทีม

จะมีปฏิสัมพันธตอกันในการเรียนรู และสมาชิกทุกคนไดรับการกระตุนใหเกิดแรงจูงใจเพื่อที่จะ

ชวยเหลือ และเพิ่มพูนการเรียนรูของสมาชิกในทีม ซึ่งทักษะดังกลาวถือเปนพื้นฐานในการสราง

นักเรียนใหมีทักษะในดานการมีสวนรวม (Participation skill) ซึ่งทักษะการมีสวนรวม คือ รวมคิด 

รวมทํา รวมภูมิใจ เรียนรูโดยการรวมมือกัน (Cooperative learning) จะเปนรากฐานสําคัญใน 

การสรางคนรุนใหม เพื่อรองรับการเปลี่ยนแปลงกอนเขาสูประชาคมอาเซียนในป พ.ศ. 2558 และ 

เขาสูมาตรฐานสากล (ณรงค ขุมทอง, 2556, หนา 1) การเรียนรูแบบรวมมือเปนแนวคิดของสลาวิน

(Slavin) เปนวิธีสอนที่มุงเนนการรวมกันเรียนรูชวยเหลือซึ่งกันและกันและทักษะทางสงัคม  

มีพฤติกรรมการทํางานกลุมที่ดี ดังงานวิจัยเร่ือง การพัฒนาความสามารถในการแกโจทยปญหา

สมการ โดยจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิคการแบงกลุมผลสัมฤทธิ์รวมกับกระบวนการแกปญหา

ทางคณิตศาสตรของโพลยา ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 พบวา นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 

มีพฤติกรรมการปฏิบัติการกลุม อยูในระดับมาก (ลิขิต สุเมธานุสรณ, 2556, หนา 98) และงานวิจัย

ของ พันทิพา ทับเที่ยง (2550, หนา 101) ที่ศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน พฤติกรรม 

การทํางานกลุม และความคงทนในการเรียนวิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4  

ที่ไดรับการจัดการเรียนแบบรวมมือแบบแบงกลุมผลสัมฤทธิ์ (STAD) กับการจัดการเรียน 
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แบบรวมมือแบบกลุมชวยรายบุคคล (TAI)พบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน พฤติกรรมการทํางานกลุม  

และความคงทนในการเรียน วิชาคณิตศาสตร ของนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนแบบรวมมือแบบ

แบงกลุมผลสัมฤทธิ์ (STAD) กับนักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนแบบกลุมชวยรายบุคคล (TAI) น้ี

ไมแตกตางกัน 

 การเรียนรูแบบรวมมือมีหลายเทคนิค ซึ่งแตละเทคนิคจะมีวิธีการแตกตางกันออกไป 

เทคนิค TGT เปนเทคนิคหน่ึงของการเรียนรูแบบรวมมือ TGT ยอมาจาก Team Games Tournament  

(ทิศนา  แขมณี, 2554, หนา 268) มีลักษณะที่สําคัญคือ นักเรียนทุกคนจะไดรวมสนุก ทาทาย

ความสามารถของตนเอง ดวยการเขารวมเกมการแขงขันกับนักเรียนกลุมอ่ืน ที่มีความสามารถ

ใกลเคียงกัน ดังน้ันนักเรียนทุกคนมีโอกาสเทาเทียมกันในการทําคะแนน จึงทําใหมีความภาคภูมิใจ 

มั่นใจในความพยายามและความสามารถของตน และการแขงขันกันในเกมการเรียนแบบเผชิญหนากัน 

ทําใหเกิดความต่ืนเตน เปนการกระตุนใหนักเรียนกระตือรือรนในการคนควาหาความรู และชวยเหลือกัน

มากยิ่งขึ้น(สมศักด์ิ  ภูวิภาดาวรรธน, 2553, หนา 3-4) ซึ่งจากขอดีดังกลาวขางตน ทําใหมีผูนํา 

การเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค TGT ไปใชและไดผลดี เชน อังคณา  ชัยมณี (2540, หนา 97)  

ไดศึกษาการพัฒนาโปรแกรมสงเสริมทักษะการอานภาษาไทย เพื่อความเขาใจ โดยใชการเรียน 

แบบรวมมือดวยเทคนิคการแขงขันระหวางกลุมดวยเกม สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 

พบวา คาเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการอานภาษาไทยเพื่อความเขาใจของนักเรียน  

หลังเขารวมโปรแกรมสูงกวาเกณฑการประเมิน หลังเขารวมโปรแกรมอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 

รวมทั้ง อัจฉราพร เนียมมีศรี (2545, หนา 81) ไดศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือโดยการใช

เทคนิคการแขงขันระหวางกลุม ดวยเกมที่มีตอความเขาใจในการอานภาษาไทย ของนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 4  พบวานักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ที่ไดรับการสอนแบบการเรียน 

แบบรวมมือโดยการใชเทคนิคการแขงขันระหวางกลุมดวยเกม มีความเขาใจในการอานภาษาไทย

หลังการสอนสูงกวากอนการสอนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

   เพื่อใหนักเรียนมีคุณภาพเปนไปตามที่คาดหวังของหลักสูตรแกนกลางการศึกษา 

ขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 และบรรลุมาตรฐานการเรียนรู ตามตัวชี้วัดกลุมสาระการเรียนรู

ภาษาไทยผูวิจัยจึงสนใจที่จะจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและ

เขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน เพื่อพัฒนา

ผลสัมฤทธิ์ทางการอานและเขียนสะกดคําภาษาไทย และพฤติกรรมการทํางานกลุมของนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวันตอไป 
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วัตถุประสงคของการวิจัย 

 1.  เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียงภาษาไทย ของนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่  1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน กอนเรียนและหลังเรียนดวยการจัดการเรียนรู

แบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน 

 2. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 

ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน กอนเรียนและหลังเรียน ดวยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค 

TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใช

ภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน 

 3. เพื่อศึกษาพฤติกรรมการทํางานกลุมของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิน่

ในชีวิตประจําวัน ที่เรียน ดวยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะ 

การอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน 

 

สมมติฐานของการวิจัย 

 1. ผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียงคําภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใช

ภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน หลังเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝก

ทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิน่ใน

ชีวิตประจําวัน สูงกวากอนเรียน 

 2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นใน

ชีวิตประจําวัน หลังเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอาน

และเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน สูงกวา

กอนเรียน 

 

ประโยชนที่ไดรับจากการวิจัย 

 1.  เปนแนวทางสําหรับครูและผูที่เกี่ยวของในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดยใช

การจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT ในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย และกลุมสาระ 

การเรียนรูอ่ืน ๆ 

 2.  เปนแนวทางในการพัฒนาความสามารถในการอานและเขียนคําภาษาไทย และ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย และกลุมสาระการเรียนรู 

อ่ืน ๆ 
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 3. เปนแนวทางในการพัฒนาความสามารถในการอานและเขียนคําภาษาไทย ของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน และยกระดับผลสัมฤทธิท์างการเรียน

ของนักเรียนในสถานศึกษาใหสูงขึ้น 

 

ขอบเขตของการวิจัย 

 1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 

  1.1 ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังน้ีเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่น 

ในชีวิตประจําวัน ของโรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาศรีสะเกษ เขต 4 

อําเภอขุนหาญ จังหวัดศรีสะเกษ จํานวน 5 โรงเรียนไดแก (1) โรงเรียนบานระหาร (2) โรงเรียน 

บานบักดอง (3) โรงเรียนบานเด่ือ (4) โรงเรียนบานพราน (ประชานุเคราะห)  และ (5) โรงเรียน 

บานโนนแฝก รวม 182 คน ในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2557 

  1.2 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยน้ีเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่น 

ในชีวิตประจําวัน ของโรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาศรีสะเกษ เขต 4 

อําเภอขุนหาญ จังหวัดศรีสะเกษ จํานวน 1 โรงเรียน คือ โรงเรียนบานโนนแฝก ในภาคเรียนที่ 2  

ปการศึกษา 2557 จํานวน 1 หองเรียน รวม 32 คน ไดมาโดยการจับสลากโรงเรียน 

 2.  ตัวแปรท่ีใชในการวิจัย 

 ตัวแปรที่ใชในการวิจัยคร้ังน้ีประกอบดวย 

      2.1 ตัวแปรตน คือ การจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝก 

ทักษะการอานและเขียนภาษาไทย  

  2.2 ตัวแปรตาม คือ 

   2.2.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียงภาษาไทย 

   2.2.2 ผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนภาษาไทย 

   2.2.3 พฤติกรรมการทํางานกลุมของนักเรียน 

 3. เน้ือหาในการวิจัย 

 เน้ือหาที่ใชในการวิจัยคร้ังน้ีเปนเน้ือหาเกี่ยวกับการอานและเขียน ซึ่งแบงออกเปน 3 กลุม 

ไดแก 

 กลุมที่ 1   การอานและเขียนตามมาตราตัวสะกด แม ก กา แมกง  และแมกน (ชุดที่ 1-4) 

 กลุมที่ 2   การอานและเขียนตามมาตราตัวสะกด แมกม แมเกย  และแมเกอว (ชุดที่ 5-8) 

 กลุมที่ 3   การอานและเขียนตามมาตราตัวสะกด แมกก  แมกด  และแมกบ (ชุดที่ 9-12) 

 เน้ือหาที่ใชในการวิจัยน้ี จะสอดคลองตามตัวชี้วัดดังตอไปน้ี 
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 ตัวชี้วัด ท 1.1 ป.1/ 1 อานออกเสียงคําคลองจองและขอความสั้น ๆ 

 ตัวชี้วัด ท 1.1 ป.1/ 2 บอกความหมายของคําและขอความที่อาน 

 ตัวชี้วัด ท 2.1 ป.1/ 2  เขียนสื่อสารดวยคําและประโยคงาย ๆ 

 ตัวชี้วัด ท 4.1  ป.1/ 2 เขียนสะกดคําและบอกความหมายของคํา 

 ตัวชี้วัด ท 4.1 ป.1/ 3 เรียบเรียงคําเปนประโยคงาย ๆ   

  4. ระยะเวลาท่ีใชในการทดลอง 

 ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง คือ 24  คาบ คาบละ 60 นาที 

 

กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 ในการวิจัยเร่ือง ผลการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะ 

การอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน 

มีกรอบแนวคิดในการวิจัยสรุปไดเปนแผนภูมิดังน้ี 

 

 

        

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

ภาพที่ 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 

 

 

การจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT  

โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย 

สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษา

ถิ่นในชีวิตประจําวัน  มีลําดับขั้นการสอนดังน้ี 

     1. ขั้นนํา 

     2. ขั้นเสนอเน้ือหา 

     3. ขั้นเรียนเปนกลุมยอย 

     4. ขั้นฝกปฏิบัติ 

     5. ขั้นเลนเกมแขงขัน 

     6. ขั้นสรุปมอบรางวัลทีมชนะเลิศ 
 

ผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียง 

คําภาษาไทย 
 

พฤติกรรมการทํางานกลุม 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเขียน

ภาษาไทย 
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นิยามศัพทเฉพาะ 

 1. การจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียน 

ภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน หมายถึง  กิจกรรม

การเรียนการสอนที่สงเสริมใหนักเรียนทํางานรวมกัน โดยเนนกิจกรรมการเรียนแบบรวมมือกัน

เรียนรูแขงขันเปนทีม เพื่อพัฒนาทักษะการอานและการเขียนภาษาไทย ตามแผนการจัดการเรียนรู

ตามหลักการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค TGT โดยมีขั้นตอน 6 ขั้นตอน ดังน้ี 

 ขั้นที่ 1 ขั้นนําเขาสูบทเรียน ประกอบดวยการแจงจุดประสงคการเรียนรู แจงคะแนน 

รายกลุม บอกเกณฑและรางวัล ทบทวนความรูเดิมที่นักเรียนเรียนมาแลว 

 ขั้นที่ 2 ขั้นเสนอเน้ือหา เปนขั้นกิจกรรมที่แนะนําเน้ือหาบทเรียนเร่ืองใหมดวยกิจกรรม 

ที่เหมาะสม จากน้ันใหกลุมนักเรียนชวยกันสรุปความคิดรวบยอดใหเขาใจอยางถูกตอง 

 ขั้นที่ 3 ขั้นเรียนเปนกลุมยอย เปนขั้นที่นักเรียนรวมมือกันทํากิจกรรมภายในกลุม  

โดยนักเรียนรวมกันศึกษาเน้ือหา มีการแบงหนาที่กันทํางาน แลกเปลี่ยนความคิดเห็น และ 

รวมตรวจสอบผลงานที่ทํารวมกัน และนักเรียนปฏิบัติกิจกรรมในชุดฝกทักษะ  

   ขั้นที่ 4 ขั้นฝกฝนทักษะ เปนขั้นใหนักเรียนแตละกลุมทําความเขาใจในองคความรู 

ของบทเรียนที่ครูกําหนด ดวยวิธีการที่เหมาะสมและสรุปความคิดรวบยอดในบทเรียน  

โดยการแลกเปลี่ยนความรูในประเด็นถามและตอบ กรณีที่สงสัยและตองการใหผูเรียนเกิดความเขาใจ 

ซึ่งสามารถซักถามเพิ่มเติมจากครูดวยก็ได และนักเรียนรวมกันตรวจสอบความถูกตองของ 

ผลการทําชุดฝกทักษะและงานกลุม เพื่อประเมินและทบทวนความรูความเขาใจที่ถูกตองของ

นักเรียน 

                ขั้นที่ 5 ขั้นเลนเกมแขงขัน เปนการแขงขันเกี่ยวกับเน้ือหาของบทเรียน มีจุดหมาย 

เพื่อทดสอบความรูความเขาใจ ในบทเรียน เกมประกอบดวย ผูเลน 4 คน ซึ่งแตละคนจะเปนตัวแทน

ของกลุมยอย แตละกลุมกําหนดนักเรียนเขากลุมโดยยึดหลักความเทาเทียมกัน กลาวคือ นักเรียนที่มี

ความสามารถทัดเทียมกันแขงกัน นักเรียนเกงแตละกลุมแขงกัน นักเรียนปานกลางแขงกัน นักเรียน

ออนแขงกัน 

               ขั้นที่ 6 ขั้นสรุปมอบรางวัลทีมชนะเลิศ นําคะแนนโบนัสของแตละคนในทีม มารวมกัน

เปนคะแนนของทีม แลวหาคาเฉลี่ยทีมที่มีคาสูงสุด จะไดรับการยกยองเปนทีมชนะเลิศ และ 

ทีมรองลงมา จัดแสดงปายนิเทศและมอบรางวัล 

 2. แผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและ 

เขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน หมายถึง 

เอกสารแสดงแนวการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและ 
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เขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน  

แผนการจัดการเรียนรูประกอบดวย มาตรฐานการเรียนรูและตัวชี้วัด จุดประสงคการเรียนรู 

สาระสําคัญ สาระการเรียนรู กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยเทคนิค TGT สื่อและ 

แหลงเรียนรู การวัดและประเมินผล  

 3. ชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย หมายถึง สื่อการเรียนในรูปแบบของ 

ชุดฝกทักษะการอานและการเขียนคําที่สอดคลองกับมาตรฐานการเรียนรูและตัวชี้วัด ซึ่งประกอบ

ไปดวย คํานํา คําชี้แจงในการใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย คําแนะนําในการใชชุด 

ฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทยสําหรับครู คําแนะนําในการใชชุดฝกทักษะการอานและ 

เขียนภาษาไทยสําหรับนักเรียน แผนการจัดการเรียนรู แบบสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม  

ใบความรู แบบฝกทักษะ เฉลยแบบฝกทักษะ  แบบทดสอบทายชุดฝก เฉลยแบบทดสอบทายชุดฝก 

โดยชุดฝกแตละชุด มีที่มาจากคําศัพทภาษาไทยในหนังสือเรียน รายวิชาพื้นฐานภาษาไทย ชุดภาษา

เพื่อชีวิต ภาษาพาที ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 เปนคําศัพทที่นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 จะตองเรียน 

จากน้ันนําคํามาวิเคราะห คัดเลือกคําที่นักเรียนที่ใชภาษาถิ่นมีปญหาการดานการอานและเขียน  

อานและเขียนไดไมคลองหรือเขียนไมถูกตอง จํานวน 90  คํา ตามมาตราตัวสะกด แม ก กา แมกง   

แมกน แมกม แมเกย  แมเกอว แมกก  แมกด  แมกบ  มาตราละ10 คํา 

 4. ประสิทธิภาพของชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน หมายถึง ใชชุดฝกทักษะการอานและ 

เขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน ที่ผูวิจัย 

สรางขึ้นเองในสัดสวนของคะแนนเฉลี่ยรอยละการทําแบบทดสอบระหวางเรียน และแบบวัดผล

สัมฤทธิ์ทางการอานและการเขียนภาษาไทย ผานเกณฑ 80/ 80 โดย 

 80 ตัวแรก หมายถึง คะแนนเฉลี่ยรอยละของนักเรียนที่ทําแบบทดสอบระหวางเรียน

ประจําชุดฝกทักษะแตละชุด ผานเกณฑที่กําหนดไมนอยกวารอยละ 80 

 80 ตัวหลงั หมายถึง คะแนนเฉลี่ยรอยละของนักเรียนที่ทําแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการอาน

และการเขียนภาษาไทย ผานเกณฑที่กําหนดไมนอยกวารอยละ 80 

 5. ผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียงคําภาษาไทย หมายถึง คะแนนที่ไดจากความรู 

ความสามารถของนักเรียน ที่วัดจากแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียงภาษาไทยโดยใช

การจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย 

 6. ผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนภาษาไทย หมายถึง คะแนนที่ไดจากความรูความสามารถ 

ของนักเรียน ที่วัดจากแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนภาษาไทยโดยใชการจัดการเรียนรู 

แบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย 
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 7.  แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียงคําภาษาไทย หมายถึง  เคร่ืองมือที่ใชวัด

ความสามารถในการอานออกเสียงคําภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่น

ในชีวิตประจําวัน ที่ผูวิจัยสรางขึ้นโดยแบงแบบทดสอบเปน 3 ตอน ไดแก ตอนที่ 1 ทดสอบอาน

ออกเสียงคํา ตอนที่ 2 ทดสอบการอานประโยค และตอนที ่3 ทดสอบการอานขอความ 

 8.  แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนภาษาไทย หมายถงึ  เคร่ืองมือที่ใชวัด

ความสามารถในการเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิน่ใน

ชีวิตประจําวัน ที่ผูวิจัยสรางขึ้นโดยแบงแบบทดสอบเปน 3 ตอน ไดแก ตอนที่ 1 ทดสอบเขียน 

ตามคําบอก ตอนที่ 2 ทดสอบเขียนคําจากภาพ และตอนที่ 3 ทดสอบเขียนแตงประโยค 

 9. พฤติกรรมการทํางานกลุม หมายถึง พฤติกรรมที่นักเรียนแสดงออกในการทํางาน 

กลุมเพื่อให การดําเนินงานบรรลุตามวัตถุประสงคที่กําหนดไว ซึ่งพฤติกรรมที่วัดมี 3  ดาน ไดแก 

ดานบทบาทความเปนผูนํากลุม ดานบทบาทความเปนสมาชิกกลุม ดานกระบวนการทํางานเปน

กลุม ซึ่งเคร่ืองมือที่ใชในการวัดพฤติกรรมการทํางานกลุม คือ แบบสังเกตพฤติกรรมการทํางาน

กลุมซึ่งผูวิจัยสรางขึ้น 

 10. แบบสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุมหมายถึง เคร่ืองมือที่ใชสังเกตพฤติกรรม 

การทํางานกลุมของนักเรียนในขณะใชชุดฝกทักษะการอานและการเขียนภาษาไทยโดยใชการเรียน

แบบรวมมือเทคนิค TGT 

 11. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน หมายถึง นักเรียนที่ใช

ภาษาทองถิ่นเขมร เปนภาษาที่ 1 ในชั้นประถมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนบานโนนแฝก ตําบลพราน 

อําเภอขุนหาญ  จังหวัดศรีสะเกษ สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาศรีสะเกษ เขต 4 
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      บทที ่ 2  

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

 การวิจัยเร่ือง ผลการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอาน

และเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน ผูวิจัยได

ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ ดังมีสาระเน้ือหาตามลําดับดังน้ี 

 1. หลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 

 2. หลักการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยระดับประถมศึกษา 

 3. การอานและการเขียน 

 4. การใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวันในจังหวัดศรีสะเกษ 

 5. การเรียนรูแบบรวมมือ 

 6. การเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT 

 7. ชุดฝกทักษะ 

 8. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย 

 9. พฤติกรรมการทํางานกลุม 

 10. งานวิจัยที่เกี่ยวของ 

  10.1 งานวิจัยในประเทศ 

  10.2 งานวิจัยตางประเทศ 

 

หลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 

 หลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยน้ัน มีจุดมุงหมาย และจุดประสงคของหลักสูตร

เปนจุดสูงสุด ที่จะตองสนองหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ซึ่งได

กําหนดสิ่งที่ตองเรียนรู คุณภาพผูเรียน สาระการเรียนรู มาตรฐานการเรียนรู ตัวชี้วัด และสาระ 

การเรียนรูแกนกลาง ของกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยไวดังน้ี (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551,  

หนา 37-38) 

 ความสําคัญของวิชาภาษาไทย 

 ภาษาไทยเปนทักษะที่ตองฝกฝนจนเกิดความชํานาญในการใชภาษาเพื่อการสื่อสาร   

การเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพ  และเพื่อนําไปใชในชีวิตจริง ดังน้ี 
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 1. การอาน การอานออกเสียงคํา ประโยค การอานบทรอยแกว คําประพันธชนิดตาง ๆ 

การอานในใจเพื่อสรางความเขาใจ และการคิดวิเคราะห สังเคราะหความรูจากสิ่งที่อาน เพื่อนําไป

ปรับใชในชีวิตประจําวัน 

 2. การเขียน การเขียนสะกดคําตามอักขรวิธี การเขียนสื่อสารรูปแบบตาง ๆ การเขียน

เรียงความ ยอความ เขียนรายงานจากการศึกษาคนควา เขียนตามจินตนาการ เขียนวิเคราะห วิจารณ 

และเขียนเชิงสรางสรรค 

 3. การฟง การดู และการพูด การฟงและดูอยางมีวิจารณญาณ การพูดแสดงความคิดเห็น 

ความรูสึก  พูดลําดับเร่ืองราวตาง ๆ อยางเปนเหตุเปนผล  การพูดในโอกาสตาง ๆ ทั้งเปนทางการ

และไมเปนทางการ  และการพูดเพื่อโนมนาวใจ 

 4. หลักการใชภาษาไทย ศึกษาธรรมชาติและกฎเกณฑของภาษาไทย การใชภาษาให

ถูกตองเหมาะสมกับโอกาสและบุคคล การแตงบทประพันธประเภทตาง ๆ และอิทธิพลของ

ภาษาตางประเทศในภาษาไทย 

 5. วรรณคดี  และวรรณกรรม  วิเคราะหวรรณคดีและวรรณกรรมเพื่อศึกษาขอมูล  

แนวความคิด  คุณคาของงานประพันธ  และเพื่อความเพลิดเพลิน  การเรียนรูและทําความเขาใจ 

บทเห  บทรองเลนของเด็ก  เพลงพื้นบานที่เปนภูมิปญญาที่มีคุณคาของไทย  ซึ่งไดถายทอดความรูสึก

นึกคิด  คานิยม  ขนบธรรมเนียม  ประเพณี  เร่ืองราวของสังคมในอดีต  และความงดงามของภาษา  

เพื่อใหเกิดความซาบซึ้งและภูมิใจในบรรพบุรุษที่ไดสั่งสมสืบทอดมาจนถึงปจจุบัน 

 สาระและมาตรฐานการเรียนรู 

 สาระและมาตรฐานการเรียนรูที่เปนองคความรู ทักษะกระบวนการเรียนรู และคุณธรรม

จริยธรรม เมื่อจบการศึกษาขั้นพื้นฐาน 12 ป ของกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ประกอบดวย 

 สาระที่  1   การอาน 

 มาตรฐาน ท 1.1  ใชกระบวนการอานสรางความรูและความคิดเพื่อนําไปใชตัดสินใจ  

แกปญหาในการดําเนินชีวิต  และมีนิสัยรักการอาน 

 สาระที่ 2  การเขียน 

 มาตรฐาน ท 2.1  ใชกระบวนการเขียนเขียนสื่อสาร  เขียนเรียงความ  ยอความ   

และเขียนเร่ืองราวในรูปแบบตาง ๆ เขียนรายงานขอมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาคนควา

อยางมีประสิทธิภาพ 

 สาระที่ 3  การฟง  การดู  และการพูด 

 มาตรฐาน ท 3.1  สามารถเลือกฟงและดูอยางมีวิจารณญาณ  การพูดแสดงความรู  

ความคิด  และความรูสึกในโอกาสตาง ๆ อยางมีวิจารณญาณและสรางสรรค 
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 สาระที่ 4  หลักการใชภาษาไทย 

 มาตรฐาน ท 4.1  เขาใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทยการเปลี่ยนแปลงของภาษา

และพลังของ  ภาษา  ภูมิปญญาทางภาษา  และรักษาภาษาไทยไวเปนสมบัติของชาติ 

 สาระที่ 5  วรรณคดีและวรรณกรรม 

 มาตรฐาน ท 5.1  เขาใจและแสดงความคิดเห็น  วิจารณวรรณคดีและวรรณกรรมไทย

อยางเห็นคุณคา  และนํามาประยุกตใชในชีวิตจริง 

 โดยสรุปการจัดการเรียนการสอนภาษาไทย ตองมุงเนนใหผูเรียนฝกทักษะการ การอาน 

การเขียน การฟง  การดู  และการพูด รวมทั้งฝกกระบวนการคิดควบคูไปดวย สามารถใชภาษา 

เพื่อการสื่อสารไดอยางถูกตองเหมาะสมกับกาลเทศะบุคคล เขาใจธรรมชาติของภาษา หลักภาษาไทย 

และการเปลี่ยนแปลงของภาษา เห็นคุณคาของวรรณคดีและวรรณกรรม สามารถรักษาไวเปนสมบัติ

ชาติสืบตอไป 

 คุณภาพผูเรียน 

 เมื่อนักเรียนจบชั้นประถมศึกษาปที่  3 นักเรียนจะตองมีความรูความสามารถดังน้ี 

(กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, หนา 39) อานออกเสียงคํา  คําคลองจอง  ขอความ  เร่ืองสั้น ๆ และ 

บทรอยกรองงาย ๆ ไดถูกตองคลองแคลว  เขาใจความหมายของคําและขอความที่อาน  ต้ังคําถาม

เชิงเหตุผล  ลําดับเหตุการณ  คาดคะเนเหตุการณ  สรุปความรู  ขอคิดจากเร่ืองที่อาน  ปฏิบัติตาม

คําสั่ง  คําอธิบายจากเร่ืองที่อานได  เขาใจความหมายของขอมูลจากแผนภาพ  แผนที่และแผนภูมิ  

อานหนังสืออยางสม่ําเสมอ  และมีมารยาทในการอานมีทักษะในการคัดลายมือตัวบรรจง 

เต็มบรรทัด  เขียนบรรยาย  บันทึกประจําวัน  เขียนจดหมายลาครู  เขียนเร่ืองเกี่ยวกับประสบการณ  

เขียนเร่ืองตามจินตนาการ  และมีมารยาทในการเขียนเลารายละเอียดและบอกสาระสําคัญ   

ต้ังคําถาม  ตอบคําถาม  รวมทั้งพูดแสดงความคิดความรูสึกเกี่ยวกับเร่ืองที่ฟงและดู  พูดสื่อสาร   

เลาประสบการณ  และพูดแนะนําหรือพูดเชิญชวนใหผูอ่ืนปฏิบัติตาม  และมีมารยาทในการฟง  

ดู และพูดสะกดคําและเขาใจความหมายของคํา  ความแตกตางของคําและพยางค  หนาที่ของคํา 

ในประโยค  มีทักษะการใชพจนานุกรมในคนหาความหมายของคํา  แตงประโยคงาย ๆ แตงคํา

คลองจอง  แตงคําขวัญ  และเลือกภาษาไทยมาตรฐานและภาษาถิ่นไดเหมาะสมกับกาลเทศะเขาใจ

และสรุปขอคิดที่ไดจากการอานวรรณคดีและวรรณกรรมเพื่อนําไปใชในชีวิตประจําวัน   

แสดงความคิดเห็นจากวรรณคดีที่อาน  รูจักเพลงพื้นบาน  เพลงกลอมเด็ก  ซึ่งเปนวัฒนธรรมของ

ทองถิ่น  รองบทรองเลนสําหรับเด็กในทองถิ่น ทองจําบทอาขยานและบทรอยกรองที่มีคุณคา 

ตามความสนใจได 
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 ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรูแกนกลางชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 

 สาระที่ 1  การอาน 

 มาตรฐาน ท 1.1  ใชกระบวนการอานสรางความรูและความคิดเพื่อนําไปใชตัดสินใจ  

แกปญหาในการ ดําเนินชีวิต  และมีนิสัยรักการอาน 

 

ตารางที่ 1 ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรูแกนกลางสาระที่ 1  การอาน 

 

ตัวชี้วัด สาระการเรียนรูแกนกลาง 

1. อานออกเสียงคํา   

    คําคลองจอง  และขอความสั้น ๆ 

2. บอกความหมายของคําและ     

    ขอความที่อาน 

การอานออกเสียงและบอกความหมายของคํา  

คําคลองจอง  และขอความที่ประกอบดวย  คําพื้นฐาน  

คือ  คําที่ใชในชีวิตประจําวัน  ไมนอยกวา  600  คํา 

รวมทั้งคําที่ใชเรียนรู ในกลุมสาระการเรียนรูอ่ืน  

ประกอบดวย 

 

 

- คําที่มีรูปวรรณยุกตและไมมีรูปวรรณยุกต 

- คําที่มีตัวสะกดตรงตามมาตราและไมตรงตาม 

    มาตรา 

- คําที่มีพยัญชนะควบกล้ํา 

- คําที่มีอักษรนําคําที่มีรูปวรรณยุกตและไมมี 

   รูปวรรณยุกต 

- คําที่มีตัวสะกดตรงตามมาตราและไมตรงตาม 

                 มาตรา 

- คําที่มีพยัญชนะควบกล้ํา 

- คําที่มีอักษรนํา 

3. ตอบคําถามเกี่ยวกับเร่ืองที่อาน 

4.  เลาเร่ืองยอจากเร่ืองที่อาน 

5. คาดคะเนเหตุการณจากเร่ือง 

ที่อาน 

การอานจับใจความจากสื่อตาง ๆ เชน 

- นิทาน  เร่ืองสั้น บทรองเลนและบทเพลง 

- เร่ืองราวจากบทเรียนในกลุมสาระการเรียนรู 

    ภาษาไทยและกลุมสาระการเรียนรูอ่ืน 

6. อานหนังสือตามความสนใจ

อยางสม่ําเสมอและนําเสนอเร่ือง  

ที่อาน 

การอานหนังสือตามความสนใจ เชน 

- หนังสือที่นักเรียนสนใจและเหมาะสมกับวัย 

- หนังสือที่ครูและนักเรียนกําหนดรวมกัน 
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ตารางที่ 1 (ตอ) 

 

7. บอกความหมายของ

เคร่ืองหมายหรือสัญลักษณ

สําคัญที่มักพบเห็นใน

ชีวิตประจําวัน 

8. มีมารยาทในการอาน 

การอานเคร่ืองหมายหรือสัญลักษณประกอบดวย 

- เคร่ืองหมายสัญลักษณตาง ๆ ที่พบเห็น 

   ในชีวิตประจําวัน 

              -  เคร่ืองหมายแสดง ความปลอดภัยและ 

                 แสดงอันตรายมารยาทในการอาน  เชน 

                 ไมอานเสียงดังรบกวนผูอ่ืนไมเลนกันขณะอาน             

 

 สาระที่ 2 การเขียน 

 มาตรฐาน ท 2.1  ใชกระบวนการเขียนเขียนสื่อสาร  เขียนเรียงความ  ยอความ  และเขียน

เร่ืองราวในรูปแบบตาง ๆ เขียนรายงานขอมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาคนควาอยางมี  

ประสิทธิภาพ 

 

ตารางที่ 2 ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรูแกนกลางสาระที่ 2  การเขียน 

 

ตัวชี้วัด สาระการเรียนรูแกนกลาง 

1. คัดลายมือตัวบรรจงเต็ม

บรรทัด 

การคัดลายมือตัวบรรจงเต็มบรรทัดตามรูปแบบการเขียน 

ตัวอักษรไทย 

2. เขียนสื่อสารดวยคําและ

ประโยคงาย ๆ 

การเขียนสื่อสาร 

- คําที่ใชในชีวิตประจําวัน 

- คําพื้นฐานในบทเรียน 

- คําคลองจอง 

- ประโยคงาย ๆ 

3. มีมารยาทในการเขียน มารยาทในการเขียน  เชน 

              -   เขียนใหอานงาย สะอาด ไมขีดฆา 

              -   ไมขีดเขียนในที่สาธารณะ 
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 สาระที่ 3  การฟง  การดู  และการพูด 

 มาตรฐาน ท 3.1 สามารถเลือกฟงและดูอยางมีวิจารณญาณ  และพูดแสดงความรู  

ความคิด  และความรูสึกในโอกาสตาง ๆ อยางมีวิจารณญาณและสรางสรรค 

 

ตารางที่ 3 ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรูแกนกลางสาระที่ 3 การฟง  การดู  และการพูด 

 

ตัวชี้วัด สาระการเรียนรูแกนกลาง 

1. ฟงคําแนะนํา  คําสั่งงาย ๆ และ

ปฏิบัติตาม 

การฟงและปฏิบัติตามคําแนะนํา คําสั่งงาย ๆ  

2. ตอบคําถามและเลาเร่ืองที่ฟง

และดูทั้งที่เปนความรูและ 

ความบันเทิง 

3. พูดแสดงความคิดเห็นและ

ความรูสึกจากเร่ืองที่ฟงและดู 

การจับใจความและพูดแสดงความคิดเห็น  ความรูสึก 

จากเร่ืองที่ฟงและดู ทั้งที่เปนความรูและความบันเทิง เชน 

               -  เร่ืองเลาและสารคดีสําหรับเด็ก 

               -  นิทาน 

               -  การตูน 

               -  เร่ืองขบขัน 

4. พูดสื่อสารไดตามวัตถุประสงค 

 

การพูดสื่อสารในชีวิตประจําวัน เชน 

              -  การแนะนําตนเอง 

              -  การขอความชวยเหลือ 

              -  การกลาวคําขอบคุณ 

              -  การกลาวคําขอโทษ 

5. มีมารยาทในการฟง การดู และ

การพูด 

มารยาทในการฟง เชน 

             -  ต้ังใจฟง  ตามองผูพูด 

             -  ไมรบกวนผูอ่ืนขณะที่ฟง 

             -  ไมควรนําอาหารหรือเคร่ืองด่ืมไปรับประทาน 

                 ขณะที่ฟง 

            -  ใหเกียรติผูพูดดวยการปรบมือ 

            -  ไมพูดสอดแทรกขณะที่ฟง 

                มารยาทในการดู เชน 

            -  ต้ังใจดูไมสงเสียงดังหรือแสดงอาการรบกวน  

               สมาธิของ ผูอ่ืน 
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ตารางที่ 3 (ตอ) 

 

ตัวชี้วัด สาระการเรียนรูแกนกลาง 

 มารยาทในการพูด เชน 

             -  ใชถอยคําและกิริยาที่สุภาพเหมาะสมกับ 

                กาลเทศะ 

             -  ใชนํ้าเสียงนุมนวล 

             - ไมพูดสอดแทรกในขณะที่ผูอ่ืนกําลังพูด 

มารยาทในการฟง เชน 

            -  ต้ังใจฟง  ตามองผูพูด 

            -  ไมรบกวนผูอ่ืนขณะที่ฟง 

            -  ไมควรนําอาหารหรือเคร่ืองด่ืมไปรับประทาน 

               ขณะที่ฟง 

            -  ใหเกียรติผูพูดดวยการปรบมือ 

            -  ไมพูดสอดแทรกขณะที่ฟง 

 

สาระที่ 4  หลักการใชภาษาไทย 

มาตรฐาน ท 4.1  เขาใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย  การเปลี่ยนแปลงของภาษา

และพลังของภาษา  ภูมิปญญาของภาษา  และรักษาภาษาไทยไวเปนสมบัติของชาติ 

 

ตารางที่ 4 ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรูแกนกลางสาระที่ 4 หลักการใชภาษาไทย 

 

ตัวชี้วัด สาระการเรียนรูแกนกลาง 

1. บอกและเขียนพยัญชนะ สระ วรรณยุกต 

และเลขไทย 

พยัญชนะ สระ และวรรณยุกต 

เลขไทย 

2. เขียนสะกดคําและบอกความหมายของคํา การสะกดคํา การแจกลูก และการอานเปนคํา 

มาตราตัวสะกดที่ตรงตามมาตราและไมตรง

ตามมาตรา การผันคํา ความหมายของคํา 

3. เรียบเรียงคําเปนประโยคงาย ๆ การแตงประโยค 

4. ตอคําคลองจองงาย ๆ คําคลองจอง 
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 สาระที่ 5  วรรณคดีและวรรณกรรม 

 มาตรฐาน ท 5, 1  เขาใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณวรรณคดีและวรรณกรรมไทย 

อยางเห็นคุณคา  และนํามาประยุกตใชในชีวิตจริง 

 

ตารางที่ 5 ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรูแกนกลางสาระที่ 5 วรรณคดีและวรรณกรรม 

 

ตัวชี้วัด สาระการเรียนรูแกนกลาง 

1. บอกขอคิดที่ไดจากการอานหรือการฟง

วรรณกรรมรอยแกว และรอยกรองสําหรับ

เด็ก 

วรรณกรรมรอยแกวและรอยกรองสําหรับ

เด็ก เชน 

-  นิทาน 

-  เร่ืองสั้นงาย ๆ 

-  ปริศนาคําทาย 

-  บทรองเลน 

- บทอาขยาน,บทรอยกรอง 

- วรรณคดีและวรรณกรรม 

   ในบทเรียน 

2. ทองจําบทอาขยานตามที่กําหนดและ 

บทรอยกรองตามความสนใจ 

บทอาขยานและบทรอยกรอง 

- บทอาขยานตามที่กําหนด 

-  บทรอยกรองตามความสนใจ 

 

 จุดเนนในการพัฒนาผูเรียน 

 สาระสําคัญของจุดเนนในการพัฒนาผูเรียน คือ คุณภาพในตัวผูเรียนที่มีความครอบคลุม

ในดานความสามารถและทักษะ ตลอดจนคุณลักษณะที่จะชวยเสริมสรางใหผูเรียนมีคุณภาพ 

บรรลุตามเปาหมายของหลักสูตร (สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษาสํานักงานคณะกรรมการ

การศึกษาขั้นพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ, 2553, หนา 4-6) 

 ในดานความสามารถและทักษะ ชั้นประถมศึกษาปที่ 1-3 เปนชวงชั้นที่จําเปนตอง 

ปูพื้นฐานความสามารถและทักษะ การอานออก เขียนได เพื่อใหเห็นความเชื่อมโยงของจุดเนนและ

เพื่อการนําไปจัดการเรียนรูไดอยางมีประสิทธิภาพ จึงกําหนดความสามารถและทักษะของผูเรียน

ตามจุดเนนในแตละระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ไว ดังน้ี 

 



20 

 อานออกเขียนได 

 

ตารางที่ 6 ความสามารถและทักษะของผูเรียนตามจุดเนน ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 อานออก เขียนได 

                 สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษาสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  

                 (กระทรวงศึกษาธิการ, 2553, หนา 4-6) 

 

จุดเนน ความสามารถและทักษะของผูเรียน 

อานออก อานคําพื้นฐานและเขาใจความหมายของคําพื้นฐานไมนอยกวา 600 คํา 

เขียนได เขียนคําพื้นฐานไดไมนอยกวา 600 คํา ประโยคงาย ๆ และมีมารยาท 

ในการเขียน 

  

 จากหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย สรุปไดวาภาษาไทยน้ันมีความสําคัญตอ 

การดํารงชีวิต เน่ืองจากภาษาไทยจะเปนเคร่ืองมือในการเรียนรู ดังน้ันคนไทยจะตองศึกษา

หลักเกณฑทางภาษา และฝกฝนใหเกิดทักษะโดยเฉพาะทักษะการเขียนและการอาน เพื่อใหสามารถ

ใชภาษาไทยไดอยางมีประสิทธิภาพ นอกจากน้ีสํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษาไดกําหนด

คุณภาพผูเรียนเมื่อจบชั้นประถมศึกษาปที่ 3 นักเรียนจะตองมีความสามารถอานออกเขียนได  

การวิจัยคร้ังน้ีผูวิจัยจึงเลือกเน้ือหาในสาระการเรียนรูแกนกลางเกี่ยวกับการอานสะกดคําตามมาตรา 

ซึ่งสอดคลองกับตัวชี้วัดในชั้นประถมศึกษาดังน้ี ท 1.1 ป.1/ 1 อานออกเสียงคําคลองจองและ

ขอความสั้น ๆ ท 1.1 ป.1/ 2 บอกความหมายของคําและขอความที่อาน ท 2.1 ป.1/ 2  เขียนสื่อสาร

ดวยคําและประโยคงาย ๆ ท 4.1  ป.1/ 2 เขียนสะกดคําและบอกความหมายของคํา และ ท 4.1 ป.1/ 3 

เรียบเรียงคําเปนประโยคงาย ๆ  เพื่อเปนการปูพื้นฐานความสามารถ และทักษะการอานออก 

เขียนไดในระดับชั้นตอไปใหกับนักเรียน 

 

หลักการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยระดับประถมศึกษา 

 จุดมุงหมายสําคัญในการสอนภาษาไทยในระดับประถมศึกษา คือเพื่อใหนักเรียนมีทักษะ

ทางภาษา ซึ่งประกอบดวยทักษะการฟง ทักษะการดู ทักษะการพูด ทักษะการอาน และทักษะ 

การเขียน สามารถใชภาษาไทยเปนเคร่ืองมือสําหรับสื่อสารและเสาะแสวงหาความรูไดอยางมี

ประสิทธิภาพ การทราบถึงแนวคิดและทฤษฎีการสอนภาษาไทยระดับประถมศึกษา ชวยให 

การจัดการเรียนการสอนประสบผลสําเร็จ 
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 หลักการสอนภาษาไทย 

 วรรณี  โสมประยูร (2553, หนา 202-205) ไดกลาวถึงหลักการสอนภาษาไทยในระดับ

ประถมศึกษา มีหลักการที่สําคัญ ดังน้ี 

 1. ในการสอนภาษาไทยควรนําจุดประสงคทั่วไปสอดแทรกทุกคร้ังที่มีการเรียนการสอน 

เพราะจุดประสงคทั่วไปเปนจุดประสงคหลักที่ตองการใหเกิดขึ้นกับผูเรียนตลอดเวลาที่จัดการเรียน

การสอนภาษาไทยใหแกเด็ก 

 2. การสอนภาษาไทยควรคํานึงถึงความพรอมของผูเรียน ซึ่งมี 3 ลักษณะ ดังน้ี 

  2.1 ความพรอมในการเรียนซึ่งจัดวาเปนความพรอมกอนเร่ิมเรียน 

  2.2 ความพรอมกอนเร่ิมวิชา ซึ่งจัดวาเปนความพรอมกอนที่จะเร่ิมตนวิชาภาษาไทย

โดยเฉพาะ เชน เด็กควรมีความพรอมทางดานการฟง การพูด การอาน และการเขียน เปนตน 

  2.3 ความพรอมกอนเร่ิมเรียนบทใหม 

 3.  เน่ืองจากทักษะทางภาษา ไดแก ทักษะการฟง ทักษะการพูด ทักษะการอาน และ

ทักษะการเขียน มีความสัมพันธอยางใกลชิด แตละทักษะตางก็มีพัฒนาการที่เชื่อมโยงกัน และ 

มีความสําคัญตอการเรียนรูของเด็กประถมศึกษาเปนอยางยิ่ง ดังน้ัน การสอนภาษาไทยในระดับ

ประถมศึกษามุงที่จะพัฒนาทักษะการฟง การพูด การอาน และการเขียนเปนประการสําคัญ กิจกรรม

การเรียนการสอนจึงควรเนนวิธีฝกทักษะมากกวาการเรียนรูหลักภาษาไทย 

 4. การสอนภาษาไทยควรสอนทักษะการฟง การพูด การอาน และการเขียนใหสัมพันธกัน 

โดยอาศัยหลักบูรณาการเปนสวนสําคัญในการเชื่อมโยง 

 5. การสอนภาษาไทยควรสอนใหสัมพันธกับกลุมประสบการณอ่ืน 

 6. การสอนภาษาไทยควรใหนักเรียนมีสวนรวมในบทเรียนมาก ๆ เน่ืองจากการสอน

ภาษาไทยระดับประถมศึกษาเนนการฝกทักษะ ซึ่งทักษะทีจ่ะเกิดขึ้นไดตองอาศัยการฝกฝนและ 

ใชสื่อการเรียนประกอบ 

 7. ตองเนนใหนักเรียนรูจักคิด ตัดสินใจ และแกปญหาเองอยูเสมอ 

 8. ควรสอดแทรกคุณธรรม และใหรูจักการทํางานรวมกัน เพื่อใหนักเรียนมีมนุษย

สัมพันธที่ดีและสามารถทํางานรวมกันไดอยางมีประสิทธิภาพ 

 9. ควรใชวิธีสอนหลาย ๆ วิธี ผสมผสานกันตามรูปแบบที่เหมาะสม รวมทั้งควรคํานึงถึง

วัยและความสามารถของเด็กดวย 

 10. ครูจะตองรักและศรัทธาตอภาษาไทย เพราะบุคลิกลักษณะของครูจะสะทอนใหเด็ก

ไดเห็นและรูสึกรักและศรัทธาวิชาภาษาตามไปดวย 

 11. ในการสอนเน้ือหา ควรใชหลักการเลือกเน้ือหาหรือทักษะ ดังน้ี 
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  11.1 ควรสอนเร่ืองที่งายไปสูเร่ืองที่ยาก 

  11.2 ควรสอนเร่ืองที่อยูใกลตัวไปสูเร่ืองที่อยูไกลตัว 

  11.3 ควรสอนเร่ืองที่เปนรูปธรรมไปสูนามธรรม 

  11.4 ควรสอนเร่ืองที่ตองรับผิดชอบนอยไปสูเร่ืองที่ตองรับผิดชอบมาก 

  11.5 ควรสอนเร่ืองที่เกี่ยวกับประสบการณเดิมไปสูเร่ืองที่เกี่ยวกับประสบการณใหม 

 12.  เน่ืองจากภาษาไทยเปนวิชาประเภททักษะ และมีกระบวนการเรียนแตกตางจากวิชา

อ่ืนมาก ในการวัดผลจําเปนตองวัดทักษะทั้งสี่ใหครบทุกดาน ทั้งทางดานความรู เจตคติ และทักษะ 

โดยครูควรใชวิธีวัดผลหลาย ๆ วิธีตามความเหมาะสม อยางไรก็ดี การสอนภาษาไทยจะบรรลุผล

อยางมีประสิทธิภาพน้ัน ครูผูสอนจําเปนตองมีการวางแผนเอาไวลวงหนา แลวปฏิบัติตามแผน 

การสอนน้ันอยางเหมาะสม 

 โดยสรุปในการการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยในระดับประถมศึกษาน้ัน ครูจะตอง

สอนใหนักเรียนมีทักษะทางภาษา สามารถใชภาษาในการสื่อสารไดอยางมีประสิทธิภาพ และ

จะตองเนนวิธีการฝกทักษะมากวาหลักภาษา การฝกทักษะน้ันจะตองอาศัยสื่อประกอบและครูควร

สอดแทรกคุณธรรม ใหนักเรียนรูจักการทํางานรวมกัน มีมนุษยสัมพันธที่ดี เพื่อฝกใหนักเรียน

สามารถทํางานรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีประสิทธิภาพ 

 หลักจิตวิทยาในการจัดการเรียนการสอนภาษาไทย 

 การจัดการเรียนสําหรับเด็กประถมศึกษาตอนตน จําเปนอยางยิ่งที่ครูจะตองอาศัย 

หลักจิตวิทยามาเปนพื้นฐาน เพื่อใหเกิดประโยชนกับผูเรียนใหมากที่สุด 

 กรรณิการ  พวงเกษม (2535, หนา 35-37) ไดกลาวถึง หลักจิตวิทยาในการจัดการเรียน

การสอนภาษาไทย ประกอบดวย 

 1. ความแตกตางระหวางบุคคล (Individual different) ในการจัดการเรียนการสอน

ภาษาไทย ตองคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคลมาก เพราะนอกจากการใชภาษาของเด็กจะ

แตกตางกันแลว สภาพแวดลอมของเด็กมีสวนสําคัญยิ่งตอการเรียนภาษา เพราะเด็กบางคนเติบโต

มาในกลุมที่ไมไดใชภาษาไทยเปนภาษาหลัก ในการดํารงชีวิตประจําวัน หรือเด็กบางกลุมใชภาษา

อ่ืนเปนภาษาที่ใชในชีวิตประจําวัน เด็กที่อยูในสภาพแวดลอมที่แตกตางกันเพราะมีความสามารถ

ในการรับรูแตกตางกัน การสอนภาษาไทยควรจะไดรับการทดสอบความรูพื้นฐานของผูเรียน 

กอนสอน การสอนโดยแบงกลุมเด็กกลุมเกงและเด็กกลุมออนไวดวยกัน เพื่อใหเด็กเกงไดชวยเหลือ

เด็กออน และเด็กออนไดดูแบบอยางเด็กเกง 
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 2. ความพรอม (Readiness) ความพรอมคือสภาพการเจริญเติบโตของรางกายความรูสึก

พื้นฐานและความสนใจที่จะรับรูสิ่งที่ครูสอนได ซึ่งองคประกอบของความพรอมของเด็ก 

มีหลายประการ ไดแก 

  2.1 วุฒิภาวะ (Maturition) ความพรอมที่จะรับรูเร่ืองราวตาง ๆ ตามอายุของเขา  

เด็กยิ่งมีอายุมากขึ้นความพรอมที่จะรับรูก็มากขึ้น 

  2.2 ประสบการณเดิม (Experience) ประสบการณที่เด็กมีอยูกอนที่รับรูสิ่งที่ครูใหใหม 

ถาประสบการณเดิมเกี่ยวของกับประสบการณใหมไดรวดเร็ว 

  2.3 ความสัมพันธของบทเรียนเกี่ยวของกับตัวเด็ก หมายถึง จัดบทเรียนที่มีธรรมชาติ

สัมพันธความสนใจเด็ก เด็กจะรับรูไดเร็วขึ้น 

 3. กระบวนการเรียนรู (Learning process) การเรียนรูคือการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม 

ซึ่งมีผลมาจากการที่บุคคลไดรับประสบการณที่มีผลมาจากความเจริญงอกงามของบุคคล ทั้งใน 

ดานรางกาย อารมณ สังคมและสติปญญา บุคคลจะสามารถปรับตัวใหเขากับสิ่งแวดลอมได 

 4. เปาหมายของการเรียนรู (Purposeful learning) การต้ังเปาหมายของครูกอนการสอน

เปนสิ่งที่จําเปนอยางยิ่ง เพื่อจะไดดําเนินการสอนใหเปนไปตามเปาหมายที่วางไว เปนการกระตุน

ความสนใจในบทเรียนใหมากขึ้น เมื่อนักเรียนรูวาจุดมุงหมายเชิงพฤติกรรมในบทเรียน วิธีที่ดีที่สุด

อีกประการหน่ึงคือ ใหนักเรียนชวยกันต้ังเปาหมายในการเรียนของแตละเร่ืองไว 

 5. การเรียนรูโดยการฝกฝน (Law of exercise) การฝกหัดบอย ๆ ทําใหเกิดการเรียนรู

ไดผลเร็วขึ้น ธอรนไดค ใหความเห็นวา การกระทําซ้ํา ๆ จะทําใหเกิดความแมนยําในเน้ือหาดีขึ้น 

โดยในเร่ืองการใชภาษาการเรียนการอาน ถาทําไดบอย ๆ ความชํานาญก็จะเกิดขึ้น เขียนคําผิด

นอยลงออกเสียงไดถูกตองชัดเจนยิ่งขึ้น 

 6. การเรียนรูดวยการลงมือกระทําดวยตนเอง (Learning by doing) การไดทํากิจกรรม 

จะเกิดการเรียนรูเพราะมีประสบการณตรง 

 7. กฎแหงผล (Law of effect) ธอรนไดค (Thorndike, 1961, หนา 152) ไดกลาววา  

ผลแหงการปฏิกิริยาตอบสนองใดเปนที่พอใจบุคคลยอมทํากิจกรรมน้ันซ้ําอีก หากเชื่อตามกฎน้ี 

การเบื่อหนายในการเรียนของนักเรียนสวนใหญยอมเกิดจากวิธีสอนและการจัดกิจกรรม 

ไมสบอารมณของผูเรียน น่ันคือเด็กไมพอใจเรียนภาษาไทย ทําใหบกพรองทางแกปญหาอยางหน่ึง 

คือการตรวจผลงานของนักเรียนใหนักเรียนไดรูผลกระทําของตนเองอยางสม่ําเสมอ 

 8. กฎแหงการนําไปใช (Law of use and disuse) การเรียนรูจะเกิดผลดีก็ตอเมื่อนําความรู

น้ันไปใช วิชาภาษาไทยเปนวิชาทักษะความแนนแฟนในเน้ือหา 
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 9. กฎแหงแรงจูงใจ (Law of motivation) วิชาภาษาไทยเปนวิชาทักษะ การที่นักเรียนให

ความสนใจนอยมาก เพราะนักเรียนตางคิดวาเปนเร่ืองที่รูอยูแลวใชประจําดังน้ันการสอนที่จะใหผล 

ตองอาศัยแรงเปนสําคัญที่จะทําใหเกิดการเรียนรู คือ 

  9.1 บุคลิกภาพของครู 

  9.2 วิธีสอน 

  9.3 ความสําเร็จในการเรียนของผูเรียน 

  9.4 การยกยองชมเชยหรือการตําหนิ 

  9.5 สื่อการเรียน 

  9.6 การไดมีโอกาสไดเขารวมกิจกรรม 

  9.7 การไดมีโอกาสเปนตัวอยางที่ดีใหแกบุคคล 

  9.8 การไดมีโอกาสไดรับการเผยแพร 

 10. การสงเสริมกําลังใจ (Reinforcement) การสงเสริมกําลังใจเปนการทําใหนักเรียน 

เกิดความภาคภูมิใจตน จะทําอะไรถูกตองเหมาะสมแลวไดรับคําชมเชยการเสริมสรางกําลังใจ 

ทําไดโดยการพูดยกยองชมเชย การใหรางวัล การใหนักเรียนมีสวนรวมในการทํากิจกรรมและ 

การสนับสนุนใหทํา เมื่อทราบวานักเรียนมีความสามารถในการเรียนภาษาไทย กันยา  แสงสุวรรณ 

(2538, หนา 157) กลาวถึง จิตวิทยาการศึกษาที่สําคัญและเกี่ยวของกับการจัดการศึกษาโดยเฉพาะ 

และมีประโยชนตอการศึกษามากที่สุด เน้ือหาวิชาเปนจิตวิทยาที่เนนเร่ืองการสอนเด็กและ 

การเรียนรู (Learning) ไดแก ทฤษฎีการเชื่อมโยง 

 กลาวโดยสรุปเกี่ยวกับหลักจิตวิทยาในการจัดการเรียนการสอนภาษาไทยสําหรับเด็ก

ประถมศึกษาตอนตนน้ัน ครูควรคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล คํานึงถึงความพรอมของ

ผูเรียน และการจัดกระบวนการเรียนรูน้ันจะตองมีเปาหมายของการเรียนรู เนนการเรียนรู 

โดยการฝกฝนและสรางแรงจูงใจใหกับนักเรียน ใหนักเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมเพื่อใหนักเรียน

เกิดความภาคภูมิใจในตนเอง ดังน้ัน การวิจัยในคร้ังน้ีผูวิจังจึงนําหลักจิตวิทยามาใชรวมใน 

การจัดการเรียนการสอนโดยคํานึงถึงความแตกตางของผูเรียนเปนสําคัญ เนนการฝกฝนจนเกิด

ทักษะความชํานาญทางภาษา สรางแรงจูงใจใหนักเรียนมีสวนรวมในกระบวนการเรียนการสอน 

ทั้งน้ีเน่ืองจากนักเรียนไมไดใชภาษาไทยเปนภาษาหลักในการดําเนินชีวิตประจําวัน 
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การอานและการเขียน 

 การอาน 

 การอานเปนทักษะอยางหน่ึงที่มีความสําคัญในการศึกษาหาความรู ซึ่งเปนพื้นฐานสําคัญ

ในการเรียนวิชาตาง ๆ และเพื่อการศึกษาในระดับชั้นที่สูงขึ้นไป 

 ความหมายของการอาน 

 นักการศึกษาไดกลาวถึงความหมายของการอานไว ดังน้ี 

 พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ. 2554 (2556, หนา 1405) ไดหาความหมายของ

การอานไววา การอาน หมายถึง วาตามตัวหนังสือ ถาออกเสียงดวย เรียกวาอานออกเสียง ถาไมออก

เสียง เรียกวา อานในใจ สังเกต หรือพิจารณาดูใหเขาใจ 

 วรรณี  โสมประยูร (2553, หนา 128) ไดใหความหมายของการอานไววา การอานเปน

กระบวนการทางสมองที่ตองใชสายตาสัมผัสอักษรหรือสิ่งพิมพอ่ืน ๆ รับรูและเขาใจความหมาย

ของคําหรือสัญลักษณโดยแปลออกเปนความหมายที่ใชสื่อความคิด และความรูระหวางผูเขียนกับ

ผูอานใหเขาใจตรงกันและผูอานสามารถนําความหมายน้ัน ๆ ไปใชประโยชนได 

 รัญจิต  แกวจําปา (2544, หนา 10) ไดใหความหมายของการอานไววา การอาน หมายถึง 

การรับสารโดยมหนังสือเปนสื่อ ซึ่งผูรับสารจะตองคิดพิจารณาทําความเขาใจสารตามตัวหนังสือ 

ที่ผูสื่อเขียนไว 

 สนิท  สัตโยภาส (2545, หนา 92) ไดใหความหมายของการอานไววา การอาน หมายถึง  

การมองดูตัวอักษรแลวถายทอดความหมายจากตัวอักษรออกมาเปนความคิดหรือสิ่งที่ไดจาก 

การอานไปใชใหเปนประโยชนในดานตาง ๆ เมื่อถึงเวลาอันสมควร 

 สุนันทา  มั่นเศรษฐวิทย (2545, หนา 1) ไดใหความหมายของการอานไววา การอานใน

ลักษณะของกระบวนการแลวใหคําจํากัดความวาเปนลําดับขั้นที่เกี่ยวของกับการกระทําความเขาใจ

ความหมายของคํา กลุมคํา ประโยค ขอความ และเร่ืองราวของสาร ซึ่งผูอานสามารถบอก

ความหมาย 

 สรุปไดวา การอานเปนกระบวนการทางสมองที่ตองใชสายตาสัมผัสตัวอักษร หรือ

สิ่งพิมพอ่ืน ๆ รับรูและเขาใจความหมายของคําหรือสัญลักษณ โดยแปลออกเปนความหมายที่ใชสื่อ

ความคิดและความรูระหวางผูเขียนกับผูอานใหเขาใจตรงกัน และผูอานสามารถนําความหมายน้ัน ๆ 

ไปใชประโยชนได 
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 ความสําคัญของการอาน 

 นักการศึกษาไดกลาวถึงความสําคัญของการอานไว ดังน้ี 

 วรรณี  โสมประยูร (2553, หนา128-129) กลาววา โดยทั่วไปการอานหนังสือมีผลสําคัญ

ตอผูอาน 2 ประการ คือ ประการแรกอานแลวได “อรรถ” ประการที่สองอานแลวได “รส” ถาผูอาน

สํานึกอยูตลอดเวลาถึงผลสําคัญทั้งสองประการน้ียอมจะไดรับประโยชนอยางเต็มที่จากหนังสือน้ัน

ตรงตามเจตนารมณของผูเขียนเสนอ อยางไรก็ดีตอการอานมีความสําคัญตอคน ทุกเพศทุกวัยและ

ทุกสาขาอาชีพซึ่งอาจกลาวสรุปได ดังน้ี 

 1. การอานเปนเคร่ืองมือที่สําคัญยิ่งในการศึกษาเลาเรียนทุกระดับผูเรียนจําเปนตองอาศัย

ทักษะการอานทําความเขาใจเน้ือหาสาระของวิชาการตาง ๆ เพื่อใหตนเองไดรับความรูและ

ประสบการณตามที่ตองการ 

 2. ในชีวิตประจําวันโดยทั่วไปคนเราตองอาศัยการอานติดตอสื่อสารเพื่อทําความเขาใจ

กับบุคคลอ่ืนรวมไปกับทักษะการฟง การพูดและการเขียนทั้งในดานภารกิจสวนตัวและ 

การประกอบอาชีพการงานตาง ๆ ในสังคม 

 3. การอานชวยใหบุคคลสามรถนําความรูและประสบการณจากสิ่งที่อานไปปรับปรุง 

และพัฒนาอาชีพหรือธุรกิจการงานที่ตัวเองกระทําอยูใหเจริญกาวหนา และประสบความสําเร็จได

ในที่สุด 

 4. การอานสามารถสนองความตองการพื้นฐานของบุคคลในดานตาง ๆ ไดเปนอยางดี 

เชน ชวยใหมั่นคงปลอดภัย ชวยใหไดรับประสบการณใหม ชวยใหเปนที่ยอมรับของสังคม  

ชวยใหมีเกียรติยศและชื่อเสียง 

 5. การอานทั้งหลายจะสงเสริมใหบุคคลไดขยายความรูและประสบการณเพิ่มขึ้น 

อยางลึกซึ้งและกวางขวางทําใหเปนผูรอบรูเกิดความมั่นใจในการพูด การปราศรัย การบรรยายหรือ

การอภิปรายปญหาตาง ๆ นับวาเปนการเพิ่มบุคลิกภาพและความนาเชื่อถือใหแกตนเอง 

 6. การอานหนังสือหรือสิ่งพิมพหลายชนิดนับวาเปนกิจกรรมนันทนาการที่นาสนใจมาก 

เชน อานหนังสือพิมพ นิตยสาร นวนิยาย การตูน เปนการชวยใหบุคคลใชเวลาวางใหเปนประโยชน

และเกิดความเพลิดเพลินสนุกสนานไดเปนอยางดี 

 7. การอานเร่ืองราวตาง ๆ ในอดีต เชน ประวัติศาสตร วรรณคดี เอกสารสําคัญจะชวยให

อนุชนรูจักอนุรักษมรดกทางวัฒนธรรมของคนไทยเอาไวและสามารถพัฒนาใหเจริญรุงเรืองตอไปได 
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 สรุปไดวา ความสําคัญของการอานเปนเคร่ืองมือที่สําคัญในการศึกษาเลาเรียน 

ทุกระดับชั้น ผูเรียนจําเปนตองอาศัยทักษะการอานทําความเขาใจเน้ือหาสาระของวิชาการตาง ๆ 

เพื่อใหตนเองไดรับความรูและประสบการณตามที่ตองการ 

 จุดมุงหมายในการอาน 

 นักการศึกษาไดกลาวถึงจุดมุงหมายในการอาน ไวดังน้ี 

 1. การต้ังจุดประสงคในการอาน 

 การอานเปนทักษะที่จําเปนในการดํารงชีวิต การอานแตละคร้ังจะมีความมุงหมาย

แตกตางกันออกไป ถาผูต้ังจุดมุงหมายในการอานแตละคร้ังไว จะชวยใหการอานมีประสิทธิภาพสูง 

จากประสบการณที่ผูเขียนไดทดลองปฏิบัติและทดลองสอนมาแลวจุดมุงหมายที่เคยต้ังไวมี ดังน้ี 

(วรรณี  โสมประยูร, 2553, หนา 134-135)  

  1.1 การอานเพื่อคนควาหาความรูเพิ่มเติม เชน อานตํารา อานบทความ อานสารคดี 

  1.2 การอานเพื่อความบันเทิง เชน อานนวนิยาย อานการตูน อานวรรณคดี 

  1.3 การอานเพื่อใชเวลาวางใหเปนประโยชน เชน อานหนังสือประเภทชวนหัวตาง ๆ  

  1.4 การอานเพื่อหารายละเอียดของเร่ือง เชน อานประวัติศาสตร อานสารคดี 

  1.5 การอานเพื่อวิเคราะห วิจารณจากขอมูลที่ได เชน การอานขาว 

  1.6. การอานเพื่อหาประเด็นวาสวนใดเปนขอเท็จ สวนใดเปนขอจริง เชน การอานคํา

โฆษณาตาง ๆ  

  1.7. การอานเพื่อออกเสียงใหถูกตองชัดเจน มีนํ้าเสียงเหมาะกับเน้ือหาและเหมือนกับ

คําพูด เชน อานบทละครตาง ๆ  

 2. จุดมุงหมายเฉพาะของการอาน 

 จุดมุงหมายเฉพาะของการอาน มีดังน้ี (สุนันทา  มั่นเศรษฐวิทย, 2545, หนา  5-6)  

  2.1 ตอบสนองอารมณที่อานพอใจ 

  2.2 ชวยใหพบกับความตองการในสวนของอารมณ หรือความรูสึกที่ตองการ 

  2.3 ติดตามเร่ืองที่ไดรับฟงจากผูอ่ืน 

  2.4 สงเสริมใหมีความคิดริเร่ิมสรางสรรคโดยอาศัยแนวทางจากเร่ืองที่อาน 

  2.5 สงเสริมใหมีความกระตือรือรนในการอานเร่ืองอ่ืน ๆ เพิ่มขึ้น 

  2.6 รูจักใชเวลาวางใหเปนประโยชน 

  2.7 ชวยผอนคลายความเครียดของสมอง 

  2.8 ชวยใหมีความรูเพิ่มเติม สามารถเดินทางไปเยือนแตสามารถหาประสบการณ 

ไดจากการอาน 
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  2.9 รูจักสถานที่ที่ไมสามารถเดินทางไปเยือนแตสามารถหาประสบการณไดจาก 

การอาน 

  2.10 มีความคิดเปนอิสระในการเลือกเร่ืองที่จะอาน 

  2.11 มีความเฉลียวฉลาดโดยอาศัยความรูและแนวคิดจากการอานไปสนทนาโตตอบ

กับผูอ่ืนไดงาย 

  2.12 เปนการใชเวลาวางพักผอน 

  2.13 ชวยใหเกิดความสนใจเร่ืองใหม ๆ 

  2.14 สงเสริมการฝกทักษะการอานจากขั้นพื้นฐาน 

  2.15 เปนการฝกใหมีระดับความคิดสูงขึ้น 

  2.16 เปดเผยความลึกลับในเร่ืองราวบางอยางที่ผูอานยังไมเคยรูมากอน 

  2.17 ชวยใหมีสุขภาพจิตดีขึ้น 

  2.18 ชวยใหมีความคิดแตกฉานมากขึ้น 

  2.19 สงเสริมใหผูอานมีนํ้าใจเปนนักกีฬา 

  2.20 นําความรูที่ไดจากการอานมาแกไขปญหาสังคม เศรษฐกิจ การเมือง และ 

เร่ืองสวนตัว 

  2.21 สงเสริมใหผูอานเกิดอารมณรวมกับผูเรียน 

  2.22 สงเสริมใหผูอานเกิดอารมณรวมกับสถานการณใหม ๆ ดวยความเชื่อมั่น 

มากยิ่งขึ้น 

  2.23 พัฒนาคุณคาทางสังคมโดยอาศัยความรูที่ไดจากการอานไปใชประโยชน 

ใหกวางขวางขึ้น 

  2.24 ชวยใหผูอานมีหูตากวางขวางขึ้น 

 สรุปไดวา จุดมุงหมายของการอานมีบทบาทสําคัญสําหรับใชกําหนดแนวทางในการสอน 

ที่เลือกใชใหเหมาะกับเวลา โอกาส ความแตกตางของผูเรียนแตละคนและชวยใหการสอนอาน

ประสบความสําเร็จตามจุดมุงหมายที่ตองการ 

 วิธีสอนอาน 

 การสอนอานมีหลากหลายวิธีแตละวิธีก็มีขอดี ขอเสียแตกตางกันซึ่งสามารถสรุป 

เปนหัวขอไดดังน้ี (กรมวิชาการ, 2546, หนา 133-145) 

 1. วิธีสอนอานแบบแจกลูก 

 เปนวิธีสอนแบบแจกพยัญชนะและสระ เชน กะ กา กิ กี กึ กื กุ กู และ กา ขา คา งา มา นา  

รวมทั้งการผันวรรณยุกตที่แยกตามอักษรสูง อักษรกลาง อักษรตํ่า เชน กา กา กา กา กา เปนตน 
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 2. วิธีการอานแบบสะกดคํา 

 การอานสะกดคําหมายถึงการอานโดยนําพยัญชนะตนสระวรรณยุกตและตัวสะกดมา 
ประสมเปนคําอานถือเปนเคร่ืองมือการอานคําใหมซึ่งตองใหนักเรียนสังเกตรูปคําพรอมกับ 
การอานการเขียนเมื่อสะกดคําจนจําคําอานไดแลวตอไปก็ไมตองใชวิธีการสะกดคําน้ันใหอาน 
เปนคําไดเลยจะทําใหนักเรียนอานจับใจความไดและอานไดเร็วการสะกดคํามีหลายวิธี (นิตยา  

จรูญผลฐิติ, 2555, หนา 1-2) 
  2.1 สะกดตามรูปคําเชน 

   กา สะกดวา กอ-อา-กา 

   คาง สะกดวา คอ-อา-งอ-คาง 

   คาง สะกดวา คอ-อา-งอ-คาง-ไมโท-คาง 

  2.2 สะกดโดยสะกดแม ก กากอนแลวจึงสะกดมาตราตัวสะกดเชน 
   คาง สะกดวา คอ-อา-คา-คา-งอ-คาง 

   คาง สะกดวา คอ-อา-คา-คา-งอ-คาง-คาง-โท-คาง 

  2.3 คําที่มีสระอยูหนาพยัญชนะใหสะกดพยัญชนะกอนสระเสมอเชน 

   เก สะกดวา กอ-เอ-เก 

   ไป สะกดวา ปอ-ไอ-ไป 

  2.4 คําที่เปนสระลดรูปหรือสระเปลี่ยนรูปอาจสะกดไดดังน้ีเชน 

   กัน สะกดวา กอ-อะ-นอ-กันหรือกอ-ไมหันอากาศ-นอ-กัน 

   คน สะกดวา คอ-โอะ-นอ-คนหรือคอ-นอ-คน 

   แข็ง สะกดวา ขอ-แอะ-งอ-แข็ง 

   หรือ ขอ-แอะ-ไมไตคู-งอ-แข็ง 

   เค็ม สะกดวา คอ-เอะ-มอ-เค็ม 

   หรือ คอ-เอะ-ไมไตคู-มอ-เค็ม 

  2.5 คําอักษรควบอาจสะกดไดดังน้ี 

   2.5.1 สะกดเรียงตัวอักษรมุงเพื่อการเขียนใหถูกตองเชน 

    กลอง สะกดวา กอ-ลอ-ออ-งอ-กลอง 

    พราง สะกดวา พอ-รอ-อา-งอ-พราง 

    กวาง สะกดวา กอ-วอ-อา-งอ-กวาง 

   2.5.2 สะกดตัวควบพรอมกันมุงเพื่อออกเสียงคําควบกล้ําใหชัดเชน 

    กลอง สะกดวา กลอ-ออ-งอ-กลอง 
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   พราง สะกดวา พรอ-อา-งอ-พราง 

   กวาง สะกดวา กวอ-อา-งอ-กวาง 

  2. 6 คําอักษรนําอาจสะกดไดดังน้ี 

   2.6.1 สะกดเรียงตัวอักษรมุงเพื่อการเขียนใหถูกตองเชน 

    อยาก สะกดวา ออ-ยอ-อา-กอ-อยาก 

    หนา สะกดวา หอ-นอ-อา-หนา 

    สนาม สะกดวา สอ-นอ-อา-มอ-สนาม 

   2.6.2 อานอักษรนําแลวจึงสะกดมุงเพื่อออกเสียงคําใหถูกตอง เชน 

    อยาก สะกดวา หยอ-อา-กอ-อยาก 

    หนา สะกดวา หนอ-อา-หนา 

    สนาม สะกดวา สะ-หนอ-อา-มอ-สนาม 

2.7 คําที่ตัวสะกดไมตรงตามมาตราตัวสะกดคําที่มีตัวการันตใหใชหลักสังเกต 

รูปคํารูความหมายของคําและจําคําใหไดโดยอานและเขียนอยูเสมอ เชน เหตุจันทร 

 3. วิธีสอนอานแบบเปนคําเปนประโยค 

 ซึ่งเปนการสอนอานแบบสมัยใหม นํานักเรียนอาน กา มา นา อา อา มา รถไฟ จากน้ัน 

จึงสอนความเปนมาของคําน้ันก็คือ สอนแจกลูกสะกดคําน้ันเอง 

 4. วิธีสอนอานแบบใชแผนภูมิประสบการณ เปนการสอนอานโดยใชแผนภูมิซึ่ง 

อาจจะมีรูปภาพประกอบในแผนภูมิดวย 

 สรุปไดวา วิธีสอนอานมีหลายวิธี เชน อานแบบแจกพยัญชนะและสระ รวมทั้งการผัน

วรรณยุกต อานแบบแจกลูกและประสมคํา อานคําแลวสอนความหมายและอานแบบใชแผนภูมิ

ประสบการณ แตละวิธีก็มีทั้งขอดีและขอเสียแตกตางกัน 

 แนวทางการสอนอาน 

 การอานหนังสือมักจะพบปญหาและขอบกพรองในการอานอยูเสมอ ซึ่งปญหาและ

ขอบกพรองตาง ๆ สามารถแกไขไดและจะไดผลเร็วขึ้นถาไดฝกฝนตามแนวทางและหลักการ 

ที่ถูกตองไดมีผูเสนอหลักการ ดังน้ี 

 นลินี  บําเรอราช (2547, หนา 229-330) กลาววา ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู  

ครูควรกําหนดเปนกระบวนการซึ่งมีทั้งกระบวนการสอนอานกับการวัดและประเมินผลอยูดวยกัน

ตามขั้นตอนดังตัวอยางตอไปน้ี 

 1. ขั้นสรางความสนใจ ครูจะใชประเด็นใด สื่อการเรียนรูอะไร และใชวิธีการใด  

เพื่อการเราใจใหผูเรียนอยากเรียนหรือเกิดความสนใจ เปนสิ่งที่ครูตองคิด หรือวางแผนไวกอน 
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 2. ขั้นใหแนวการเรียนรูการอาน ครูจะใหผูเรียนทํากิจกรรมใด เชน ใหฟงเร่ืองที่ครู 

อานใหฟง ใหนักเรียนที่อานเกงอานใหฟง ใหผูเรียนฟงจากเทปการอานออกเสียง ใหผูเรียนเดาเร่ือง  

ใหอานตาม และลองใหอานเอง ครูควรคิดไวลวงหนา โดยใชกิจกรรมแตกตางกันในการสอน 

แตละคร้ัง เพื่อใหผูเรียนไมเบื่อและไดทํากิจกรรมตาง ๆ เพื่อฝกทักษะหลาย ๆ อยาง 

 3. ขั้นฝกอาน ครูอาจใหผูเรียนทํากิจกรรมตาง ๆ กันในแตละบทเรียน เชน เลนเกม 

การอาน รองเพลงตามเน้ือคํารองที่กําหนดให การอานขอความที่กําหนดให อาจใหอานเปนกลุม 

โดยอานภายในกลุมเปนรายบุคคล อาจใหจับคูกันอาน  อาจใหอานเปนกลุมเปนแถว ฯลฯ โดยครู

คอยสังเกตอยางใกลชิด 

 4. ขั้นแสดงความเขาใจในการอาน อาจใชคําถามเพื่อซักถามความเขาใจ ใหผูเรียน 

เลาเร่ืองที่อาน แสดงทาทางตามความขาใจที่เกิดขึ้นจากการอาน ใหเขียนแผนผังความรูความคิด 

(concept mapping) จากสิ่งที่อาน 

 5. ขั้นใหสังเกตคําและประโยคที่อาน ครูใหผูอานสังเกตรูปคํา หรือสังเกตรูปประโยค 

ที่อานหลาย ๆ คําหลายประโยค เพื่อหาขอสรุป ไดหลักเกณฑการอาน และจํารูปคําหรือจํารูปแบบ

ประโยคที่อานได 

 6. ขั้นตรวจสอบหรือทดลองสิ่งที่ไดเรียนรู ครูใหผูเรียนอานคําหรืออานประโยค 

ที่มีลักษณะรูปคําหรือรูปประโยคทํานองเดียวกับคํา/ ประโยคที่ไดเรียนรูไปแลว (มีแนวเทียบ

เหมือนกัน) โดยครูเตรียมรายการคํา หรือรายการประโยคไวลวงหนา 

 7. ขั้นใหขอมูลยอนกลับ ครูเฉลยการอานที่ถูกตองใหนักเรียนทราบ 

 8. ขั้นวัดผลและประเมินผล ครูใชวิธีการตาง ๆ หลายวิธีเพื่อวัดผลการอาน เชน การให 

ผูเรียนอานออกเสียงใหฟง การใหทําแบบฝกหัด การจับคูคํากับความหมาย การเขียนคําตาม

ความหมายที่กําหนดให ฯลฯ โดยใชคําหรือประโยคตามรายการคําหรือประโยคที่ไดกําหนดไว 

 9. ขั้นปรับปรุงแกไขขอบกพรองหรือปญหาการอาน ครูอาจใชสื่อการเรียนรูที่มีลักษณะ 

แตกตางไปจากเดิม แตใชเน้ือหาสาระเดิม เพื่อใหรูสึกวาเปนสิ่งที่แปลกใหม ไมนาเบื่อใหผูเรียนได

ทดลองอานหลาย ๆ คร้ัง (ทําซ้ํา ๆ ในบริบทที่แตกตางกัน) ในคร้ังตอไป 

 รัชนี  ศรีไพรวรรณ (2537, หนา 12-17) ไดรวบรวมปญหาเกี่ยวกับการอานของเด็กไทย

พอสรุปได ดังน้ี 

 1. อานไมได มักเปนปญหาที่เกิดขึ้นกับเด็กเร่ิมเรียน เพราะยังจําหลักเกณฑอะไรไมได 

 2. อานผิด หรือออกเสียงคําไมถูกตอง เชน ผลิต มักอานวา ผลิด 

 3. ออกเสียงผิด อานตูตัว อานออกเสียงตามภาษาถิ่น อานคําควบกล้ําผิด 

 4. อานชา 
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 5. จับใจความของเร่ืองไมได 

 6. อานยอนหนายอนหลัง ทําใหเสียเวลาและเสียความ 

 7. อานกลับ เชน บอก เปน กอบ 

 8. อานขาม 

 ขอเสนอแนะเร่ืองการแกไขขอบกพรองในการใชภาษา 

 1. ควรแกไขขอบกพรองเฉพาะผูเรียนที่มีขอบกพรองทางการใชภาษาอยางใดอยางหน่ึง

เทาน้ันไมควรใชวิธีเดียวกันน้ีแกผูเรียน 

 2. การแกไขขอบกพรองเฉพาะผูเรียนที่มีปญหาตามที่เสนอแนะมาน้ี ขอใหกระทํา

ตอเน่ืองกัน จนกวาขอบกพรองน้ันจะหมดไป 

 3. ควรจัดหาเวลาพิเศษนอกเวลาเรียนเพื่อใชในการแกไขขอบกพรองน้ัน ๆ ไมควรใช

เวลาเรียนของผูเรียนทั้งชั้นเพื่อแกขอบกพรองแกผูเรียนบางคน 

 4. ผูสอนควรคํานึงถึงหลักจิตวิทยา เชน ควรไดชี้แจงใหผูเรียนที่มีขอบกพรองทางการใช

ภาษาเขาใจวาเปนเร่ืองปกติธรรมดา อยาใหรูสึกวาขอบกพรองของผูเรียนเปนปมดอยเพราะเปน

เร่ืองที่แกไขได 

 สรุปจากปญหาและขอเสนอแนะ เกี่ยวกับเร่ืองการแกขอบกพรองในการอานดังกลาวจะ

เห็นวามีวิธีการที่ครูผูสอนสมารถเลือกวิธีแกปญหาใหเหมาะสมกับเด็กหลายวิธี ที่สําคญัครูตองให

ทั้งโอกาสและเวลาแกเด็ก รวมทั้งตองคํานึงถึงหลักจิตวิทยาและความแตกตางระหวางบุคคล 

ในการรับรูก็จะสามารถชวยแกปญหาการอานใหดีขึ้นได 

 การสอนเพื่อพัฒนาทักษะการอานใหประสบความสําเร็จน้ันครูผูสอนจะตองให

ความสําคัญ โดยเฉพาะการอานในระดับชั้นประถมศึกษา ครูผูสอนควรศึกษาวิธีการสอนในแตละ

วิธีใหเขาใจอยางถองแทและสอนจากงายไปสูยาก เพื่อใหผูเรียนมีความมั่นใจและมีความพยายาม 

ในการอานทําใหการอานประสบความสําเร็จตามจุดมุงหมายที่ตองการ 

 การเขียน 

 การเขียนเปนทักษะอยางหน่ึงที่มีความสําคัญในการศึกษาหาความรู ซึ่งเปนพื้นฐาน

สําคัญในการเรียนวิชาตาง ๆ และเพื่อการศึกษาในระดับชั้นที่สูงขึ้นไป 

 ความหมายของการเขียน 

 นักการศึกษาไดกลาววาถึงความหมายของการเขียนไว ดังน้ี พจนานุกรมฉบับ 

ราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ. 2554 (2556, หนา 212) ไดกลาวถึงความหมายของการเขียนไววา   

เขียน หมายถึง ขีดใหเปนตัวหนังสือหรือตัวเลข ขีดใหเปนเสนหรือรูปตาง ๆ วาด แตงหนังสือ 
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 วรรณี  โสมประยูร (2553, หนา 146) ไดกลาวถึง ความหมายของการเขียนไววา   

การเขียน หมายถึง  การถายทอดความรูสึกนึกคิด และความตองการของบุคคลออกมาเปน

สัญลักษณ หรือเปนตัวอักษร เพื่อสื่อความหมายใหผูอานเขาใจได  เพราะการเขียนเปนทักษะ 

การสงออกตามแบบของภาษาศิลป  จากความหมายของการเขียนดังกลาว  ทําใหมองเห็น

ความสําคญัของการเขียนวา มีความจําเปนอยางยิ่งตอการสื่อสารในชีวิตประจําวัน  เชน  นักเรียนใช

การเขียนบันทึกความรูทําแบบฝกหัดและตอบขอสอบ  บุคคลทั่วไปใชการเขียน เพื่อเขียนจดหมาย

ทําสัญญาพินัยกรรมและค้ําประกัน  พอคาใชการเขียนเพื่อการโฆษณาสินคา ทําบัญชี ใบสงของ 

ใบเสร็จรับเงิน  แพทยใชเขียนบันทึกประวัติคนไข เขียนใบสั่งยาและอ่ืน ๆ  นักวิชาการใชการเขียน

เพื่อเขียนบทความ เขียนหนังสือ ตํารา รายงาน เปนตน 

 สรุปไดวา  ความหมายของการเขียน  คือการถายทอดสรรพสิ่งอันเปนความรูสึกนึกคิด

ของตนเองออกมาเปนสัญลักษณ  ประทับตราไวบนวัตถุหรือสิ่งตาง ๆ อาจจะตองการสื่อกับบุคคล

อ่ืนหรือไมสื่อกับบุคคลอ่ืนก็ไดแลวแตจุดประสงคของผูเขียน 

 ความสําคัญของการเขียน 

 นักการศึกษาไดกลาวถึงความสําคัญของการเขียนไว ดังน้ี 

 วรรณี  โสมประยูร (2553,หนา 147-148) ไดกลาวถึงความสําคัญของการเขียน 

โดยสรุปไว ดังน้ี 

 1. เปนเคร่ืองมือสื่อสารอยางหน่ึงของมนุษยที่ผูเขียนตองการถายทอดความคิด 

ความเขาใจ และประสบการณของตนออกเสนอผูอาน 

 2. เปนการเก็บบันทึกรวบรวมขอมูลที่นาสนใจและเปนประโยชน  ซึ่งตนเคยมี 

ประสบการณมากอน 

 3. เปนการระบายอารมณอยางหน่ึงเกี่ยวกับเร่ืองที่ผูเขียนเกิดความรูสึกประทับใจ 

ในประสบการณที่ผานมา 

 4. เปนเคร่ืองมือถายทอดมรดกทางวัฒนธรรม  เชน  ถายทอดจากสมัยหน่ึงไปสู 

อีกสมัยหน่ึง หรือชาติหน่ึงไปอีกชาติหน่ึง 

 5. เปนเคร่ืองมือพัฒนาสติปญญาของบุคคลเน่ืองจากการเรียนรูเกือบทุกอยาง 

ตองอาศัยการเขียนเปนเคร่ืองมือสําหรับบันทึกสิ่งที่ไดฟงหรือไดอาน 

 6. เปนการสนองความตองการของมนุษยตามความประสงคที่มนุษยแตละคน 

ปรารถนา  เชน  เพื่อตองการทําใหรูเร่ืองราว ทําใหรัก ทําใหโกรธ และสรางหรือทําลาย 

ความสามัคคีของคนในชาติ 
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 7. เปนการแสดงออกซึ่งภูมิปญญาของผูเขียนทําใหรูสึกถึงความสามารถของผูเขียน 

ไดจากวรรณกรรม หรืองานเขียนอ่ืน ๆ 

 8. เปนอาชีพอยางหน่ึงที่ไดรับการยกยองวามีเกียรติ และเพิ่มฐานะทางเศรษฐกิจ 

ใหสูงขึ้น 

 9. เปนการพัฒนาความสามารถและบุคลิกสวนบุคคลใหมีความเชื่อมั่นในตนเอง   

การแสดงความรูสึกและแนวทางความคิด 

 10. เปนการพัฒนาความคิดริเร่ิมสรางสรรค และใชเวลาวางใหเปนประโยชน 

ทั้งตอตนเองและสังคม 

 สรุปไดวา  การเขียนมีความสําคัญอยางยิ่งในปจจุบันเปนเคร่ืองมือสื่อสารของมนุษย 

ที่ผูเขียนตองการถายทอดความคิด ประสบการณและเก็บมาบันทึกเปนขอมูลขาวสาร  

และผลงานเขียนทุกอยางของตนออกมานําเสนอผูอาน  

 ความมุงหมายในการเขียน 

 การเขียนมีความมุงหมายตาง ๆ หลายประการ  ซึ่งนักการศึกษาไดกลาวถึงความมุงหมาย

ในการเขียนไว  ดังน้ี 

 วรรณี  โสมประยูร (2553, หนา 148)  ไดกลาวถึง ความมุงหมายของการเขียนไว 

หลายอยาง ดังน้ี 

 1. เพื่อคัดลายมือหรือเขียนใหถูกตองตามหลักตัวอักษรใหเปนระเบียบชัดเจนและ 

อานเขาใจงาย 

 2. เพื่อเปนการฝกฝนทักษะการเขียนใหพัฒนางอกงามขึ้นตามควรแกวัย 

 3. เพื่อใหมีทักษะการเขียนสะกดคําถูกตองตามอักขรวิธี เขียนวรรคตอนถูกตองและ 

เขียนไดรวดเร็ว 

 4. เพื่อใหรูจักเลือกภาเขียนที่ดี มีคุณภาพเหมาะสมกับบุคคลและโอกาส 

 5. เพื่อใหสามารถรวบรวมและลําดับความคิดแลวจดบันทึกสรุปและยอใจความ 

เร่ืองที่อานหรือฟงได 

 6. เพื่อถายทอดใหมีจินตนาการความคิดริเร่ิมสรางสรรคและความรูสึกนึกคิดเปน 

เร่ืองราวที่ผูอ่ืนเขาใจความหมายอยางแจมแจง 

 7. เพื่อใหสามารถสังเกต จดจํา และเลือกเฟนถอยคําหรือสํานวนโวหารใหถูกตอง 

ตามหลักภาษาที่สื่อความหมายใหตรงตามที่ตองการ 

 8. เพื่อใหมีทักษะการเขียนประเภทตาง ๆ และสามารถนําหลักการเขียนไปใชใหเกิด 

ประโยชนในชีวิตประจําวัน 
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 9. เพื่อเปนการใชเวลาวางใหเกิดประโยชนดวยการเขียนวา มีประโยชนตออาชีพ 

การศึกษาหาความรู และอ่ืน ๆ  

 10. เพื่อใหเห็นความสําคัญและคุณคาของการเขียนวามีประโยชนตออาชีพการศึกษา 

หาความรูอ่ืน ๆ 

 สรุปไดวา ความมุงหมายในการเขียน เพื่อถายทอดใหมีจินตนาการความคิดริเร่ิม 

สรางสรรค  และความรูสึกนึกคิดเปนเร่ืองราวใหผูอ่ืนเขาใจความหมายอยางแจมแจง และสามารถ

นําหลักการเขียนไปใชใหเกิดประโยชนในชีวิตประจําวัน  

 องคประกอบของการเขียน 

 การเขียนเปนการสื่อสารมีองคประกอบใหญ ๆ  4  ประการ (วรรณี  โสมประยูร, 2553, 

หนา 149-152)  ไดกลาวถึง  องคประกอบของการเขียนวามีองคประกอบใหญ ๆ  4  ประการ ดังน้ี 

 1. ผูเขียน (ผูสงสาร) ซึ่งประกอบไปดวยความคิดริเร่ิมสรางสรรค จินตนาการของผูเขียน  

ความสามารถในการใชภาษา การแสดงความคิด ลายมือของผูเขียนและจรรยาบรรณของผูเขียน 

 2. ภาษา (สาร) ภาษาไทยมีการจําแนกคําสําหรับใชใหถูกกาลเทศะในแตละฐานะของ 

บุคคล เพราะคําคําเดียวไมสามารถใชกับบุคคลไดทุกคนทุกโอกาสและทุกสถานที่  ในทางภาษา

จําแนกภาษาอกเปน  3  ระดับ  ภาษาปาก  ภาษากึ่งแบบแผน  และภาษาแบบแผน 

  2.1 ภาษาปาก  สวนใหญเปนภาษาที่ใชพูดมากกวาเขียน เชน  ภาษาถิ่นหรือหมายถึง   

การเขียนที่ใชภาษาพูดกับบุคคลที่สนิทคุนเคย 

  2.2 ภาษากึ่งแบบแผน  เปนทั้งภาษาพูดและภาษาเขียนในการเขียนที่ใชภาษา 

กึ่งแบบแผน 

  2.3 ภาษาแบบแผน เปนภาษาที่มีความมุงหมายแบบแผนและหลักเกณฑสําหรับเขียน 

เฉพาะเร่ือง  เชน  เรียงความ  จดหมายราชการ  ภาษาแบบแผนจึงเปนภาษาที่ใชมากกวาพูด ถาจะใช

พูดก็เปนการเขียนสําหรับการพูดอยางมีพิธีรีตอง เชน  สุนทรพจน  โอวาท 

 3. เคร่ืองมือที่ทําใหเกิดสาร หมายถึง เคร่ืองมือที่ผูเขียนใช เชน อักษร ดินสอ สมุด ฯลฯ 

 4. ผูอาน (ผูรับสาร) การเขียนมีจุดมุงหมายที่แทจริง คือเขียนเพื่อใหผูอ่ืนอานงานเขียน 

บางอยางผูเขียนมิเจตนาใหบุคคลเฉพาะกลุมอาน เชน เขียนใหเด็กอาน เขียนใหนักธุรกิจอาน เขียน

ใหคนทั่วไปอาน 

 สรุปไดวา  องคประกอบของการเขียนประกอบดวย ผูเขียนเลือกเน้ือหาและเคร่ืองมือมา 

เขียนดวยลายมือและมีจรรยาบรรณในการเขียน การใชภาษาใหถูกกาลเทศะในแตละฐานะและ

บุคคล 
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 การเขียนสะกดคํา 

 การเขียนสะกดคําเปนพื้นฐานที่จําเปนของการเขียน เพราะตองรูจักการแจกลูกสะกดคํา

ใหถูกตองเสียกอน จึงสามารถเขียนประโยคและเร่ืองราวได ถาเด็กเขียนและอานสะกดคําไมไดเด็ก

จะไมสามารถเขาใจเร่ืองราวของผูอ่ืน และแสดงใหเห็นวาผูอ่ืนเขาใจความคิดของตนเองไมได   

ไดมีนักการศึกษาไดใหความหมายของการเขียนสะกดคําไว ดังน้ี 

 ความหมายของการเขียนสะกดคํา 

 การเขียนสะกดคํามีความสําคัญ ซึ่งถือวาเปนทักษะทางภาษาที่ตองอาศัยการฝกฝน 

อยางสม่ําเสมอ และจะตองจัดกิจกรรมที่สงเสริมทักษะการเรียนดวยรูปแบบที่ตางกัน เพื่อเรา 

ความสนใจของนักเรียน  นักการศึกษาไดใหความหมายของการเขียนสะกดคําไว ดังน้ี 

 ชิน  โพธิ์ออน (2526, หนา 10) ใหความหมายไววา  การเขียนสะกดคํา หมายถึง 

ความสามารถของบุคคลใดบุคคลหน่ึงที่สามารถเขียนสะกดคําหน่ึง  โดยเรียนพยัญชนะ สระ และ

วรรณยุกต ไดถูกตองตามที่มันควรอยูและถูกตองตามพจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน 2525 

 สุภาพ  ดวงเพ็ชร (2533, หนา15) ใหความหมายไววาการเขียนสะกดคํา  หมายถึง  

ความสามารถในการเขียนคํา  โดยเรียงพยัญชนะ สระ วรรณยุกต และสะกดการันตไดถูกตอง 

ตามหลักภาษาและตรงตามพจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน พุทธศักราช 2525 

 สาวิตรี  เทพิกัน (2535, หนา 10) ใหความหมายไววา  การเขียนสะกดคําวามีความสําคัญที่สุด

ในการสื่อสารความหมายดวยวิธีการเขียน และเพิ่มพูนทักษะในการเขียนเพราะการเขียนผิดก็เหมือนกับ

การพูดผิด ความหมายของคําก็เปลี่ยนไปและประสิทธิภาพการเขียนก็ลดลง  ในทางตรงขาม 

ถาเขียนสะกดคําที่ถูกตองจะชวยใหผูอ่ืนเขาใจขอความที่เขียนไดถูกตองและทําใหผูเขียนมั่นใจ 

ในการเขียนของตนเองยิ่งขึ้น ซึ่งจะทําใหประสิทธิภาพของการเขียนเพิ่มขึ้นดวย 

 สุรีพร  แยมฉาย (2536, หนา 3)  ไดกลาวถึง  การเขียนสะกดคําที่ถูกตองวาเปนปจจัย 

ที่สําคัญที่จะชวยใหผูเขียนสื่อความหมายไดดี ถูกตองรวดเร็ว อีกทั้งยังชวยสรางเจตคติที่ดีแกผูอาน

ยังชวยใหเกิดความมั่นใจในตนเอง  และกอใหเกิดศรัทธาแกผูที่ไดอานดวย 

 อดุลย  ภูปลื้ม (2539, หนา 10) กลาววา  การเขียนสะกดคํา คือวิธีการเรียงลําดับพยัญชนะ 

สระ วรรณยุกต ภายในคําน้ัน ๆ ไดถูกตองตามพจนานุกรม ฉบับราชบัณฑิตยสถานเพื่อใหผูเรียน

สามารถออกเสียงถูกตอง ชัดเจน และเขียนคําน้ันไดถูกตองรูหลักในการเขียนและสามารถ 

นําสิ่งที่เขียนไปใชในชีวิตประจําวันได 

 สกุณา  เลิกนอก (2545, หนา 16) ไดใหความหมายของการเขียนสะกดคําไววา การเขียน

สะกดคํา คือวิธีการจัดเรียงลําดับพยัญชนะ สระ และวรรณยุกตภายในคําน้ัน ๆ ใหถูกตองตาม 
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พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ. 2525 เพื่อใหผูเรียนสามารถออกเสียงไดถูกตองชัดเจน  

รูหลักเกณฑในการเขียนและเขียนคําน้ันไดถูกตอง 

 มนัสวาท  ไชยดารา (2540, หนา 28)  กลาววา การเขียนสะกดคํา คือการถายทอด

ความรูสึกนึกคิดของคนเรามาเปนตัวหนังสือ เพื่อเปนการสื่อความหมายใหบุคคลอ่ืนไดเขาใจ

ความรูสึกของตน และการเขียนสามารถนําไปใชประโยชนในการดํารงชีวิตไดดวย 

 สรุปวา การเขียนสะกดคํามีความสําคัญตอการดํารงชีวิตประจําวัน และความเปนอยูของ

บุคคลในปจจุบัน เพราะการเขียนสะกดคําที่ถูกจะชวยใหผูเขียนอานและเขียนหนังสือไดถูกตอง  

สื่อความหมายไดแจมชัดและมีความมั่นใจในการเขียนทําใหผลงานที่เขียนมีคุณคาเพิ่มขึ้น 

นอกจากน้ียังอาจจะเปนตัวบงชี้ถึงคุณภาพการศึกษาของบุคคลน้ันอีกดวย   

 ความสําคัญของการเขียนสะกดคํา 

 การเขียนสะกดคําโดยใชคําพื้นฐานถูกกําหนดใหเปนสวนหน่ึงของการเรียนกลุมสาระ 

การเรียนรูภาษาไทย ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ในระดับ 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1  นอกจากน้ีการสะกดคํายังเปนพื้นฐานการเขียนทุกรูปแบบจึงมีผูกลาวถึง

ความสําคัญของการเขียนสะกดคําหลายทาน ดังน้ี 

 บันลือ  พฤกษะวัน (2527, หนา 65) ไดกลาวไววา การเขียนสะกดคําใหถูกตองเปน 

สิ่งสําคัญของการเขียน หากเขียนผิดจะสื่อความหมายกันไมได บางคร้ังพอเดาความหมายได 

แตก็แสดงความไมรูของผูเขียน อันเปนสิ่งหน่ึงที่ลดความศรัทธาของผูอานที่มีตอผูเขียน 

 ดาราณี  โพธิ์ไทร (2552, หนา 16)กลาววา การเขียนสะกดคําเปนพื้นฐานที่จําเปนของ 

การเขียน ถาเขียนสะกดคําผิด ความหมายของคําจะเปลี่ยนไป สื่อสารกันไมเขาใจ แตถาสะกดคํา

ถูกตองก็สามารถสื่อสารไดเขาใจ และสามารถนําไปใชในชีวิตประจําวันไดตรงความคิดและ 

ความตองการไดอยางมีประสิทธิภาพ 

 รัชฎาภร  ศุภสร (2551, หนา 31) กลาววา การเขียนสะกดคํามีความสําคัญตอการใช

ภาษาไทย และการดํารงชีวิตประจําวัน การเขียนสะกดคําไดถูกตองจะทําใหการสื่อความหมาย

เปนไปดวยดี แตถาเขียนสะกดคําผิด ก็จะทําใหเกิดความเขาใจผิดในการสื่อความหมาย นอกจากน้ัน

จะทําใหขาดความศรัทธาและความเชื่อที่มีตองานเขียนอีกดวย 

 ทองพูน  ศิริมนตรี (2549, หนา 25) กลาววา การเขียนสะกดคํามีความสําคัญที่สุด 

ในการสื่อความหมายดวยวิธีเขียนและเพิ่มพูนทักษะในการเขียน การเขียนผิดจะเหมือนกับการพูด

ผิดความหมายของคําก็จะเปลี่ยนไปและประสิทธิภาพของการเขียนจะลดลงในทางตรงกันขาม 

การเขียนสะกดคําถูกตองจะทําใหผูอ่ืนเขาใจขอความที่เขียนไดถูกตองและจะทําใหผูเขียนมั่นใจ 

ในการเขียนของตนมากยิ่งขึ้น และในขณะเดียวกันประสิทธิภาพของการเขียนก็เพิ่มมากดวย 
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 ปญหาของการเขียนสะกดคํา 

 การเขียนสะกดคํา เปนปญหาที่สําคัญของนักเรียนและครูสอนภาษาไทยเปนอยางมาก

และจากการศึกษา พบวา สาเหตุของการเขียนสะกดคําผิด มีดังน้ี 

 กรรณิการ  พวงเกษม (2532, หนา 2) ไดกลาวถึงปญหาและขอบกพรองจากการเขียน

สะกดคําผิด ดังน้ี 

 1. เขียนสะกดผิดที่พยัญชนะ 

 2. การตัดและเติมสระ สระเปลี่ยนรูป การเขียนสระผิด การเขียนสระเสียงสั้นเสียงยาว 

สลับกัน เขียนคําที่มีประวิสรรชนีย สระประสมเขียนผิด 

 3. ใชวรรณยุกตไมถูกตอง 

 4. ใชสะกดผิดที่ใชตัวการันตผิด เขียนคําที่มาจากภาษาอ่ืนผิด เขียนผิดโดยแทนเสียง 

ใหสั้นลงหรือยืดเสียงใหยาวออก เขียนคําที่ใช ร ล ว ควบกล้ําผิดที่สระ ไอ ใอ และอัย เขียนคําที่ใช

อักษรนําผิด 

 กองเทพ เคลือบพณิชกุล (2542, หนา 126-127) กลาววา ปญหาในการสอนเขียนน้ัน 

มีหลายลักษณะ ดังน้ี 

 1. เขียนพยัญชนะ สระ และเขียนคําไมได การเขียนพยัญชนะ สระ ไมไดมักจะ 

เปนนักเรียนที่เร่ิมตนเขียน ไดแกนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 เมื่อนักเรียนเขียนพยัญชนะ  

สระไมได นักเรียนเหลาน้ีจะเขียนคําไมได การเขียนคําไมไดน้ันมีในนักเรียนชั้นสูง ๆ เปนจํานวน

มากทั้ง ๆ ที่เขียนพยัญชนะและสระไดคลองแลว แตยังเขียนคําไมถูก ที่กลาววา เขียนพยัญชนะ  

สระไมไดน้ันมีหลายแบบคือ  เขียนไมเปนรูปราง คืออานไมออกวาเขียนพยัญชนะอะไร และ 

สระอะไรเขียนคํากลับ เชน ขน เปน นข เขียนพยัญชนะและสระไมมีหัว เชน คําวา ปวดศีรษะ 

นักเรียนเขียนเปนปาดศีรษะ คําวากุง นักเรียนเขียนเปน กง เขียนตัวพยัญชนะไมอยูบนเสนบรรทัด 

คือ เขียนลอยบนเสนบรรทัดบาง ลงมาลางเสนบรรทัดบาง 

 2. สะกดคําผิด การเขียนสะกดคําผิดน้ันมีหลายรูปแบบ คือ วางสระและวรรณยุกตไมถูกที่ 

เชน คําวา แกลง เขียนเปน แกลง คําวา ศีรษะ เขียนเปน ศรีษะ คําวา สงา เขียนเปน สงา เปนตน 

คําพองเสียง นักเรียนเขียนคําพองเสียงผิด นักเรียนไมนึกถึงความหมายของนักเรียนเขียนคําที่สะกด

งายตามเสียงที่ไดยิน เชน เด็กคนน้ีเปนเด็กนารัก นักเรียนจะเขียนคําวา นา เปน หนา เขานับถือ

ศาสนาพุทธ นักเรียนจะเขียนคําวา พุทธ เปน พุธ เด็กดีเปนศรีแกชาติ นักเรียนจะเขียนคําวา ศรี  

เปน ส ีชอนสอม นักเรียนจะเขยีนเปน ชอนซอม เปนตน เขียนคําที่ใชตัวสะกดไมตรงมาตราตัวสะกดผิด 

เชน วันน้ีเปนโอกาสดี นักเรียนจะเขียนคําวา โอกาส เปน โอกาศ นิทานเร่ืองน้ีพิสดาร นักเรียน 
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จะเขียนคําวา พิสดาร เปน พิศดาร เปนตน  เขียนคําที่มีตัวการันตผิด เชน คําวา อารมณ นักเรียน 

จะเขียน อารมณ พืช พันธุ นักเรียนจะเขียน พืชพันธ ตนโพธิ์ นักเรียนจะเขียนเปน ตนโพธ เปนตน 

คําที่มีสระเสียงสั้นและเสียงยาว เขียนสลับกัน บางคําใชสระเสียงสั้น นักเรียนเขียนเปนสระเสียง

ยาว เชน ประณีต นักเรียนเขียนเปน ปราณีต คําที่ใชสระเสียงยาว นักเรียนเขียนเปนสระเสียงสั้น 

เชน หยากไย นักเรียนเขียนเปน หยักไย เขียนคําควบกล้ําผิด เชน คําวา ประปราย นักเรียนเขียนเปน 

ปะปาย คําวากลอกกลิ้ง นักเรียนเขียนเปน กอกกิ้ง คําวา สะพร่ัง นักเรียนเขียนเปน สะพั่ง 

เขียนคําที่ใชอักษรยอไมถูกตอง เชน เดือนเมษายน จะตองเขียน เม.ย. นักเรียนมักเขียน เมย. 

พุทธศักราช ตองเขียน พ.ศ. นักเรียนเขียนเปน พศ. เด็กชาย ตองเขียน ด.ช. นักเรียนเขียนเปน ดช. 

 3. ลายมืออานยาก การเขียนเปนการแสดงความคิด ความรู ความเขาใจ ใหผูอ่ืนได 

ทราบ ถาลายมืออานยาก ผูอ่ืนไมสามารถจะนําความคิดความเขาใจน้ันไปใชประโยชนได 

 4. ไมมีความคิดในการเขียน จะเขียนดวยความคิดของตนเองไมคอยได จะตอง 

ลอกแบบ เลียนแบบ ไมสามารถจะใชคําสํานวนภาษาใหสัมพันธเปนเร่ืองราวมาแลวในอดีต 

กลาวคือ เมื่อเด็กมีปฏิกิริยาตอบสนอง ตอสิ่งเราภายนอกแลว ไดผลลัพธออกมาก็จะเก็บสะสม 

ไวในตัวเมื่อเด็กพบเหตุการณเชนเดิมอีกเด็กจะคาดหวังทันทีวา ผลลัพธควรจะออกมาเหมือนที่เคย 

เปนมาแลว เด็กจะคอย ๆ ประสม ประสาน ความรูใหมกับความรูเกาเขาดวยกัน เปนประสบการณ 

ที่กอใหเกิดความคิดตาง ๆ ไปใชในการทําปฏิกิริยาตอบสนองสิ่งเราที่เด็กพบคร้ังตอไป 

 จากปญหาที่กลาวมาขางตน จะเห็นไดวาปญหาที่สําคัญของการเขียนสะกดคําผิดขึ้นอยู

กับครูผูสอน ตัวนักเรียนเองและวิธีการสอนของครู โดยเฉพาะในชั้นเร่ิมเรียนเร่ิมเขียน หากไมได

รับการแกปญหาที่ถูกตองก็เพิ่มปญหาในระดับชั้นสูง ๆ ตอไป ดังน้ันผูที่เกี่ยวของจึงควรตระหนัก

ถึงปญหาเหลาน้ีเปนสําคัญ นอกจากน้ีมีสาเหตุมาจากสิ่งแวดลอมภายนอก เชน การโฆษณาสินคา 

ปายโฆษณาตาง ๆ และสื่อมวลชน  

 แนวทางการสอนทักษะการเขียน 

 การเขียนมีความสําคัญและมีความจําเปนที่ผูสอนจะตองใหผูเรียน เกิดการเรียนรู 

ตามจุดมุงหมายของหลักสูตร ซึ่งเปนทักษะทางภาษาที่ตองอาศัยการฝกอยางสม่ําเสมอ และ 

จะตองพยายามจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่สงเสริมทักษะการเขียนดวยรูปแบบที่แตกตางกัน 

เพื่อเราความสนใจของผูเรียนใหเกิดความสนใจในการเขียน และพยายามฝกฝนใหดีขึ้น  

 ฐะปะนีย นาครทรรพ (2545, หนา 55-56) ไดเสนอวิธีการสอนเขียนไวดังน้ี  

 1. กอนสอนครูควรพูดจูงใจใหผูเรียนเห็นความสําคัญของการเขียนหนังสือให 

ถูกตองชัดเจนวา การเขียนหนังสือถูกตอง ชัดเจน เปนการแสดงวาผูเขียนเปนผูมีการศึกษา 
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ดีใครอานขอความน้ัน ๆ ก็อานเขาใจงาย ไมมีการเขาใจผิดและควรอธิบายใหเขาใจประโยชน 

ที่ไดจากการเขียนแตละประเภทดวย 

 2. พยายามสอนใหการเขียนสัมพันธกับการฟง การพูด และการอานวิธีสอนที่จะให 

สัมพันธกับทักษะอ่ืน ก็คือ กอนที่จะเขียนสิ่งใดควรริเร่ิมจากการฝกใหรูจักฟงเสียกอนแลวจึงเขียน 

เชน ใหฟงคําถามแลวเขียนตอบใหตรงคําถาม เก็บสิ่งที่ไดฟงจากการบรรยายไปเขียนหรือให 

อภิปรายกันในเร่ืองที่เขียน จนแนใจวาผูเรียนมีความรู และมีความคิดที่จะเขียนเกี่ยวกับสิ่งน้ัน ๆ 

เสียกอนแลวจึงใหเขียน บางคร้ังครูอาจกําหนดใหผูเรียนอานหรือคนควาเพิ่มเติมจากหนังสือ 

ในหองสมุดมาเขียนดวย 

 3. ในกรณีที่ผูเรียนเขียนตัวสะกดหนังสือผิดพลาดน้ัน ครูควรหาอุบายใหผูเรียนเกิด 

ความรูสึกเต็มใจที่จะแกขอบกพรองผิดพลาดของตน ดีกวาทําโทษใหแกแลวแกอีก ผูเรียนเบื่อหนาย 

ไมเกิดผลดีแตอยางใด วิธีแกอาจทําไดโดยรวบรวมคําที่ผูเรียนมักสะกดผิดเสมอ ๆ เขียนบน

กระดานดําหรือเขียนใสบัตรคํา นําไปปดไวบนปายประกาศของชั้น ครูมอบหนาที่ใหเด็ก 

เขียนบัตรคําก็ไดเมื่อรวมคําที่ติดไวมากแลว ควรทดสอบคําเหลาน้ันเปนระยะ ๆ หรืออาจใหผูเรียน

เขียนสถิติการเขียนคํา ถูกตองแตละคร้ังของตนเองไวก็ได ในบางคร้ังอาจใหแขงขันสะกดคําถูกบาง

ก็ได ทั้งน้ีเปนการชวยใหผูเรียนรูจักระมัดระวังมิใหเขียนผิด 

 4. การจัดกิจกรรมตาง ๆ เชน ใหทําหนังสือสําหรับชั้น หรือประกวดการเขียน 

นิทาน หรือประกวดการเขียนเร่ืองจริงที่ไดประสบมาดวยตนเอง เปนการสงเสริมทักษะการเขียน 

ของผูเรียนไดเหมือนกัน 

 5. ในการสอนวิชาตาง ๆ อาจมีโอกาสที่จะฝกทักษะเขียนไดเสมอครูที่สอนภาษาไทย

ควรปรึกษาหารือกับครูที่สอนวิชาอ่ืน ๆ เพื่อชวยกันหรือรวมมือกันสอนใหสาระวิชาตาง ๆ 

สัมพันธกัน โดยใชเน้ือหาวิชาอ่ืนสําหรับฝกทักษะเขียนก็ได เชน สังคมศึกษา วิทยาศาสตร ฯลฯ 

อาจใหเขียนเรียงความ หรือรายงานในวิชาน้ัน ๆ ก็ได 

 บันลือ พฤกษะวัน (2532, หนา 170-174) ไดจําแนกแบบการสอนเขียนไว 5 แบบ ดังน้ี 

 1. การสอนเขียนแบบใชเสียงพาไป การสอนเขียนแบบน้ีใหความดีเดนของภาษาไทย 

ที่มีเสียงคงที่ และใชความสัมพันธของการฝกอานแบบสะกดคําตัวกับการเขียนมาใชประโยชนได

อยางเต็มที่ 

 2. การสอนเขียนแบบใหเห็นคํากอน การสอนเขียนแบบน้ีมุงใหเด็กฝกเขียนคําใหม 

ในบทเรียนไดแมนยํายิ่งขึ้น และยังมุงใหเขาใจความหมายของคําในรูปประโยค จึงจะชวยใหเกิด 

ประโยชนแกเด็กผูเรียนไดเห็นรูปแบบของประโยคในการเขียนคําน้ัน ๆ 
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 3. การฝกสะกดคํา ในขณะที่ครูเขียน หรือนักเขียนขอความบนกระดานดํา หรือ 

แผนภูมิประสบการณ โดยครูเขียนตามที่นักเรียนสะกด เสร็จแลวจึงใหนักเรียนอาน แลวจึงคัด 

ลงในสมุด 

 4. การเขียนโดยใชบันทึกแบบอยาง วิธีสอนโดยครูใชแถบประโยคที่เลื่อนไว 

โดยนักเรียนอานประโยค แลวคอย ๆ ปดประโยคจนมิด นักเรียนจึงเขียนประโยคน้ันลงไป  

วิธีสอนแบบน้ีเปนการฝกทักษะการอานเร็ว สัมพันธกับการกวาดสายตาไปดวย 

 5. การเขียนตามคําบอก เปนวิธีการเขียนที่ใชกันมานาน และยังใช ไดดีจนถึง 

ปจจุบัน ซึ่งจําเปนตองฝกเสมอ ใชเปนกิจกรรมสอนเขียนใชสลับกับกิจกรรมอ่ืน ๆ เพื่อลอใจไมให 

เด็กเบื่อ การสอนจึงเปนการฝกสมาธิและความจําจากการฟง พรอมทั้งฝกเขียนขอความตามคําสั่ง 

 สุจริต เพียรชอบ และสายใจ อินทรัมพรรย (2537, หนา 255) ไดเสนอหลักในการสอน

เขียนดังน้ี 

 1. การเขียนอนุทินหรือการเขียนบันทึกประจําวัน เปนวิธีการที่ดีชวยใหผูเขียนไดพัฒนา

ทักษะมีโอกาสไดเขียนเปนปกติ 

 2. การเขียนอัตชีวประวัติเปนการเขียนที่นาสนใจ เพราะผูเขียนมีเร่ืองราวที่จะเขียนไดดี 

มีความรูเกี่ยวกับตนเองอยางเต็มเปยมชวยใหการเขียนดําเนินไปไดคลอง 

 3. การบันทึกเปนการเขียนบันทึกเหตุการณตาง ๆ ผูบันทึกมีประสบการณตรงอาจเขียน

บรรยายอารมณ ความรูสึก ความประทับใจ และเขียนวิพากษวิจารณพรอมทั้งเขียนขอเสนอแนะ 

ไวดวย 

 4. การเขียนแนะนําหนังสือ โดยปกติผูที่สนใจพัฒนาทักษะการเขียนจะเปนผูที่ได 

ฟงมาก อานมาก เมื่ออานหนังสือเลมใดที่เปนประโยชนก็ควรจะเขียนแนะนําหนังสือน้ันไวดวย

ดังน้ีการเขียนแนะนําเพลง ปจจุบันมีผูสนใจเพลงและมีเทปเพลงจําหนายมาก การเขียนแนะนําเพลง

ควรเร่ิมต้ังแตชื่อผูประพันธเพลงเน้ือหาสาระของเพลง สิง่ที่ผูฟงจะไดรับ รวมทั้งการวิจารณดวย 

 5. การเขียนเลาประสบการณ ประสบการณของมนุษยเปนสิ่งที่มีคุณคามากเมื่อมนุษยได

พบเห็นหรือไดกระทําสิ่งใด หากมิไดบันทึกไวเปนลายลักษณอักษรแลวก็จะลบเลือนสูญหายไป  

วิธีที่ดีที่สุดที่จะคงความรูไวใหอนุชนก็คือการบันทึกไวน่ันเอง 

 6. การเขียนแสดงความรูสึก อารมณและความประทับใจตาง ๆ ผูเขียนอาจเขียน 

เพื่อพัฒนาการเขียนและเก็บไวอานแตเพียงผูเดียวหรืออาจจะเขียนใหผูอ่ืนไดซาบซึ้งไปดวย  

การเขียนบทวิจารณบทความเปนงานเขียนที่นาพัฒนาเปนอยางยิ่งเพราะมีการนําเสนอแงคิด 

ซึ่งเปนของผูเขียน 
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 ประเทิน มหาขันธ (2530, หนา 62) ไดเสนอขั้นตอนการสอนเขียนดังน้ี 

 ขั้นที่ 1 ความหมายของการออกเสียง ในขั้นน้ีครูผูสอนจะตองใหนักเรียนเขาใจ

ความหมายของคํา มองเห็นคําพรอมทั้งออกเสียงคําน้ัน และสามารถที่จะพูดเปนประโยคไดโดยใช 

คําเหลาน้ันอยางถูกตอง 

 ขั้นที่ 2 การมองเห็นรูปคํา ครูผูสอนฝกใหนักเรียนมองเห็นรูปคํา และสวนประกอบ 

ตาง ๆ ของคํา แยกคําเปนพยางค ออกเสียงคําน้ันเปนพยางค แลวสะกดเปนคําอีกทีหน่ึง 

 ขั้นที่ 3 การระลึกคํา คือ เห็นคําน้ันแลวใหสะกดคําโดยไมตองดู ตรวจทานวา การสะกด

คําน้ันถูกตองหรือไม ถาสะกดผิดก็ใหนักเรียนยอนกลับในขั้นที่ 1 ใหม 

 ขั้นที่ 4 การเขียนคําน้ันใหถูกตองจากความจํา ใสวรรณยุกต สระ ไดถูกที่แลวตรวจดูวา

เขียนคําน้ันไดถูกตองชัดเจนดีหรือไม 

 ขั้นที่ 5 การทบทวนใหนักเรียนเขียนคําโดยไมตองดูแบบ ถาเขียนถูกถึง 3 คร้ัง 

แสดงวานักเรียนรูจักคําน้ันแลว ถาจะใหนักเรียนจดจําดียิ่งขึ้นควรใหนักเรียนนําไปเขียนประโยค 

ทันทีหรืออาจเปนเรียงความหรือจดหมายก็ได 

 การเขียนสะกดคําใหถูกตองมีความสําคัญตอผูเขียนเปนอยางมาก กลาวคือ ทําให 

การเขียนบรรลุตามจุดประสงคที่ตองการ การเขียนสะกดคําถูกตองก็จะทําใหผูอานเขาใจ

ความหมายของขอความที่เขียนไดถูกตอง นอกจากน้ันทําใหผูเขียนเปนที่นานิยมนับถือในเร่ือง  

ภูมิปญญา และการประณีตในการเขียนอีกดวย และการอานและการเขียนสะกดคําน้ัน มีหลัก 

ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยครูผูสอนใชวิธีการสอนแบบสะกดคํา เพราะการอาน 

และเขียนแบบน้ีจะทําใหนักเรียนไดสังเกตรูปคําไปพรอมกัน หากนักเรียนสามารถจดจําลักษณะ 

การประสมคําแบบน้ีไดก็จะสามารถประสมคําใหมไดอยางรวดเร็ว แตการสอนลักษณะน้ีอาจทําให

ผูเรียนเกิดความเบื่อหนาย การวิจัยคร้ังน้ี ผูวิจัยจึงจัดกิจกรรมการเรียนรูดวยวิธีที่หลากหลาย 

สอดแทรกการเลนเกมเพื่อกระตุนความสนใจของนักเรียนทําใหนักเรียนรูสึกสนุกสนาน  

เนนการรวมกิจกรรมกลุมทั้งการอานและการเขียน โดยใหรวมอานเขียนเปนกลุม และรายบุคคล  

ฝกทั้งทักษะการอานและการเขียนเพื่อใหนักเรียนเกิดทักษะและความชํานาญ 

  

การใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวันในจงัหวัดศรีสะเกษ 

 ศูนยศรีสะเกษศึกษา (2555, หนา 1-3) ไดกลาวถึงลักษณะที่ต้ังทางภูมิศาสตรและ

ประชากรของจังหวัดศรีสะเกษไวดังน้ี จังหวัดศรีสะเกษต้ังอยูในภาคตะวันออกเฉียงเหนือตอนลาง

มีพื้นที่ประมาณ 8,840 ตารางกิโลเมตร หรือประมาณ 5,525,000 ตารางกิโลเมตร มีอาณาเขต 

ติดตอกับจังหวัดใกลเคียงดังน้ี  
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              ทิศเหนือ  ติดตอกับจังหวัดอุบลราชธานี ยโสธร  และรอยเอ็ด โดยมีแมนํ้าชีและพื้นที่ 

ทุงกุลารองไหบางสวนเปนเสนแบงเขตจังหวัด  

              ทิศตะวันออก  ติดตอกับจังหวัดอุบลราชธานี โดยมีบางสวนของลําหวยขะยุงเปนเสน

แบงเขตจังหวัด  

               ทิศใต  ติดตอกับประเทศกัมพูชาโดยมีเทือกเขาพนมดงรักเปนแนวแบงเขตแดน  

    ทิศตะวันตก  ติดตอกับจังหวัดรอยเอ็ดและจังหวัดสุรินทร โดยมีบางสวนของ 

ทุงกุลารองไห ลําหวยทับทันและหวยสําราญเปนเสนแบงเขตจังหวัด 

 โรงเรียนบานโนนแฝก ต้ังอยูที่ ตําบลพราน อําเภอขุนหาญ อยูทางทิศใตของจังหวัด 

ศรีสะเกษซึ่งมีอาณาเขตติดตอกับประเทศกัมพูชา  

 ประชากรในจังหวัดศรีสะเกษ มีหลายเผาพันธุประกอบดวยสวย ลาว เขมร เยอ ไทย จีน 

แขก สวนชนพื้นเมืองสวนใหญจะประกอบดวย ลาว เขมร สวย เยอ 

 ชาวลาว  ไดเขามาต้ังหลักฐานในพื้นที่ตาง ๆ ในเขตจังหวัดศรีสะเกษและจังหวัดใกลเคียง 

สวนใหญนับถือพระพุทธศาสนาไดเผยแพรขนบธรรมเนียมประเพณี และวัฒนธรรมทางภาษา 

เขาไปยังชุมชนชาวพื้นเมืองที่เปนชาวกวยเขมรและเยอมากขึ้นเร่ือย ๆ ปจจุบันภาษาลาว 

ไดกลายเปนภาษาที่ใชในการสื่อสารสวนใหญในเขตจังหวัดศรีสะเกษ 

 ชาวเขมร  ชาวเขมรถิ่นไทยเรียกตนเองวา ขแมร เรียกภาษาและชาติพันธุตนเองวา ขแมร

ลือ แปลวา เขมรสูง เรียกภาษาเขมร และชาวเขมรในประเทศกัมพูชาวา ขแมร-กรอม แปลวา เขมร

ตํ่า และเรียกคนไทยหรือคนพูดภาษาไทยเปนภาษาแมวา ซิม ซึ่งตรงกับคําวา สยาม ในภาษาไทย  

และคําวา เซียม ในภาษากวย มีผูพูดภาษาเขมรถิ่นไทยอยูเปนจํานวนมากในเขตจังหวัดบุรีรัมย 

 ศรีสะเกษ และบางอําเภอของจังหวัดอุบลราชธานี นครราชสีมา รอยเอ็ด มหาสารคาม และ 

บางอําเภอในภาคตะวันออกของไทยคือ จังหวัดปราจีนบุรี จันทบุรี ตราด ฉะเชิงเทรา และสระแกว 

ในป พ.ศ. 2537 มีประชากรชาวไทยเชื้อสายเขมรที่พูดภาษาเขมร อยูในจังหวัดศรีสะเกษ  

อยูประมาณ 285,500 คน   

 ชาวสวย (กูย) มีกระจายอยูหลายจังหวัดทางภาคอีสานตอนลาง ที่มีอยูหนาแนนไดแก 

จังหวัดศีรษะเกษเมื่อป พ.ศ. 2450 จังหวัดศีรษะเกษ เปนเมืองที่มีชาวสวย (เรียกตนเองวา กูยกุย โกย 

หรือกวย) อาศัยอยูกันทั้งเมือง มีพวกลาวเวียง (สาขาเวียงจันทน) ปะปนอยูบางบางหมูบาน ทําให

วัฒนธรรมของชาวลาวไดเขามามีอิทธิพลในหมูชาวสวย  จึงทําใหมีการผสมผสานวัฒนธรรม 

 ภาษาสวยเปนกลุมภาษาเดียวกับภาษามอญ-เขมร สาขาหน่ึง ชาวสวยแตละถิ่นจะมีการใช

สําเนียงภาษาที่แตกตางกันไป แตถาหากใชระบบเสียงมาเปนเกณฑในการแบงอาจแบงภาษาสวย

ออกไดเปนสองกลุมใหญคือ กลุมภาษากูย (กุย-กูย) และกลุมภาษากวย (กูย-กวย) ปจจุบันชาวสวย
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สวนใหญพูดไดทั้งภาษากูย  และภาษาไทยกลาง ในชุมชนสวยที่ไมมีผูพูดภาษาไทยถิน่อีสานก็จะ

ไมมีการใชภาษาไทยถิ่นอีสาน ในชุมชนสวยที่มีคนเขมร และคนลาวอาศัยปะปนกันจะพูดภาษากัน

และกันได 

 ชาวเยอในจังหวัดศรีสะเกษ ด้ังเดิมต้ังถิ่นฐานอยูที่เมืองคงโคกหรือเมืองคงในปจจุบัน 

ซึ่งต้ังอยูริมฝงแมนํ้ามูลเปนชาวพื้นเมืองที่อยูในกลุมภาษามอญ-เขมรเรียกตนเองวา กวยมี

ความหมายวา คน ชาวเยอ จัดอยูในกลุมของชาวกูย มีภาษาพูดเดียวกันมีบางคําเทาน้ัน ที่แตกตางกัน

การต้ังหมูบานสวนใหญจะต้ังในเขตใกลลํานํ้า หรือลําหวยชาวเยอในแตละหมูบานมีความสัมพันธ

ในลักษณะเครือญาติ ปกติชาวเยอ มีอาชีพทํานา แตบางสวนมีความชํานาญดานการชาง 

 ดังน้ัน ประชากรสวนใหญในจังหวัดศรีสะเกษ จึงใชภาษาถิ่นหลายภาษา  คือ ภาษาเขมร 

สวย ลาว และเยอ เพื่อการสื่อสารในชีวิตประจําวัน โดยเฉพาะในอําเภอขุนหาญ ที่เปนที่ต้ังของ

โรงเรียนบานโนนแฝก ประชากรจะใชภาษาเขมรเพื่อการติดตอสื่อสารในชีวิตประจําวันเปนหลัก

เพราะไดรับอิทธิพลภาษาเขมร จากประเทศกัมพูชาที่มีอาณาเขตติดตอกัน 

 อิทธิพลของภาษาถิ่นท่ีมีตอการเรียนภาษาไทย 

 ภาษาถิ่น คือภาษาที่ใชมากที่สุดในชีวิตประจําวันเมื่ออยูในถิ่นของตนเอง ดังน้ันจึงมี 
อิทธิพลตอการพูดและการออกเสียงมากที่สุด ดังที่นักการศึกษาไดกลาวไวดังน้ี 
 ทัศไนย  อารมณสุข  (2521, หนา 2) อธิบายไววา ปจจุบันภาษากรุงเทพฯเปนภาษา

มาตรฐานของประเทศโรงเรียนก็ใชภาษามาตรฐานน้ี ในการเรียนการสอน คนไทยบางกลุมใช 
ภาษาถิ่นเปนภาษาแรกเมื่อตองการใชภาษามาตรฐานในโรงเรียน ในระยะเร่ิมเรียนมักจะมีปญหา 
ในการเรียน เพราะภาษาแตกตางจากภาษาที่เด็กใชพูดที่บาน 
 ประพนธ  เรืองณรงค  (2517, หนา 16-17) ไดใหความเห็นเกี่ยวกับปญหาการสอน

ภาษาไทยมาตรฐานในทองถิ่นที่นักเรียนพูดภาษาถิ่นวาปญหาสําคัญของโรงเรียนอยางหน่ึงคือ

นักเรียนใชภาษากลางไมถูก เน่ืองจากเคยชินกับภาษาที่ตนถนัดครูผูสอนมักหามนักเรียนพูดภาษา

ถิ่นในเวลาเรียนหรือเวลาพูดกับครู ถึงกระน้ันก็ยังไมทําใหนักเรียนใชภาษากลางไดถูกตองนักเรียน

ยังคงใชภาษาถิ่นผสมทั้งทางการพูดและการเขียนปญหาที่เกิดขึ้นน้ี เพราะนักเรียนตองเรียน

ภาษาไทยมาตรฐานเปนภาษาที่สองแตกตางจากภาษาที่นักเรียนใชในชีวิตประจําวัน 
 สาเหตุอ่ืน ๆ นอกจากน้ีเกิดจากการที่ผูเรียนมีความเคยชินกับภาษาถิ่นหรือภาษาแมที่ใช 
ในชีวิตประจําวันเปนภาษาแรก และมีความแตกตางไปจากภาษามาตรฐานอันถือวาเปนภาษา 
ทางราชการของประเทศไทยการจัดการเรียนการสอนภาษามาตรฐานใหแกผูเรียนที่พูดภาษาถิ่น 
จึงเปนเสมือนผูเรียนเกิดความบกพรองในการเรียนภาษามาตรฐานภาษาถิ่นจึงเปนอุปสรรคปญหา 
ที่มีอิทธิพลตอครูผูสอนและผูเรียนในการจัดการเรียนการสอนภาษามาตรฐานหรือภาษาราชการ 
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ของประเทศเปนอยางมากจะเห็นไดวาภาษาถิ่นน้ันมีอิทธิพลในการสื่อสารของเด็ก เน่ืองจากเด็ก

นักเรียนจะใชภาษาถิ่นมากกวาภาษาไทยซึ่งเปนปญหาในการจัดการเรียนการสอนซึ่งจะพบเห็น

โดยทั่วไปของการจัดการศึกษาของเด็กที่ใชภาษาถิ่นเปนภาษาหลัก 
 ทฤษฎีในการสอนภาษาสําหรับเด็กท่ีใชภาษาถิ่น 
 การที่เด็กแตละคนสามารถพัฒนาภาษาพูดของตนน้ันเด็กจะมีพัฒนาการทางภาษาต้ังแต 
วัยทารกจนกระทั่งใชภาษาสื่อความหมายซึ่งกันและกันไดจากความรูที่นักประสาทวิทยาไดพยายาม 
ศึกษาเร่ืองสมองของมนุษยทําใหไดความจริงเร่ืองโครงสรางและหนาที่ตลอดจนกลไกปจจัยที่มี 
อิทธิพลตอการพัฒนาภาษาและทฤษฎีการสอนภาษาถิ่นดังน้ี (ชลารินทร สุรินจักร, 2554, หนา 44) 

 1. สมองทําหนาที่ดานการรับรูโลกรอบๆตัวการคิดภาษาตลอดจนการใชความคิด 

ควบคุมพฤติกรรมของบุคคลโดยสมองซีกซายจะทําหนาที่บันทึกขอมูลและคิดเมื่อสมองคิดหรือ 

ใชความคิดแลวจะสงความคิดความเขาใจออกไปในรูปของภาษาเพื่อใหผูอ่ืนทราบ 

 2. สมองมีธรรมชาติเปนศักยภาพมิใชสําเร็จรูปต้ังแตกําเนิดปจจัยดานภาวะแวดลอมที่ดี 

และตองมีอิทธิพลอยางสูงตอการกระตุนสมองทั้งดานการเจริญเติบโตการรับรูและการคิดใน 

ชวงอายุ 7 ปสิ่งแวดลอมที่ดีและดอยจะทําใหสติปญญาแตกตางกัน 

 3. กอนอายุ 7 ปนํ้าหนักของสมองเจริญไปแลวถึงรอยละ 80 ของสมองที่เจริญเต็มที่ของ 

ผูใหญดังน้ันการพัฒนาสมองควรดําเนินต้ังแตปฏิสนธิถึงอายุ 7 ป โดยประมาณซึ่งเปนชวงที่สงผล 

ดีตอการพัฒนาทรัพยากรบุคคลมากที่สุด 

 4. สมองแบงออกเปน 2 ซีกคือซีกซายกับซีกขวาการแบงดังกลาวก็เน่ืองจากการเจริญ 

เติบโตที่แตกตางกันและการทําหนาที่ดานการรับรูการคิดเห็นก็ตางกันอยางเดนชัดน่ันเองสําหรับ 

การรับรูขอมูลตาง ๆ จะใชประสาทสัมผัสจุดเดียวกันแตดานการคิดและภาษาสมองทั้งสองซีก 

จะทําหนาที่ตางกันอยางชัดเจนคือ 

  4.1 ดานการรูการคิดสมองซีกขวาจะทําหนาที่คิดเชิงสรางสรรคจินตนาการและ 

ความคิดคํานึงสําหรับสมองซีกซายทําหนาที่ทั้งภาษาและการคิดเชิงเหตุผลโดยจะสงความเขาใจ 

และความคิดสงสารออกไปในรูปของภาษา 

  4.2 ดานการเจริญเติบโตสมองซีกขวาเจริญเติบโตกอนสมองซีกซายในชวง 7 ป 

แรกของชีวิตสมองซีกขวาไดเจริญเติบโตเต็มที่แลวจึงทําหนาที่คิดเชิงสรางสรรคไดอยางสมบูรณ 

โดยที่สมองซีกซายยังเจริญเติบโตไมเต็มที่จนกวาจะถึงอายุ 18 ป ดังน้ันเด็กจึงคิดเชิงเหตุผลได 

แบบกึ่งเหตุผลเทาน้ัน 
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 องคประกอบท่ีมีความสําคัญตอการเรียนภาษาสําหรับเด็กท่ีใชภาษาถิ่น 

 การเรียนภาษาถิ่นแตกตางกับการเรียนภาษาของตนเองเน่ืองจากผูเรียนภาษาของตนเอง

ไดเรียนภาษาแมจากสภาพแวดลอมที่มีการฝกฝนอยูตลอดเวลาแตการเรียนภาษามาตรฐาน 

ไมสามารถไดเรียนตามธรรมชาติตองอาศัยองคประกอบตาง ๆ เขาชวยไดแกตัวครูสื่อการเรียนและ

สภาพแวดลอมในหองเรียนผูเรียนภาษาถิ่นตองอาศัยองคประกอบดานจิตวิทยาเขามาเกี่ยวของ 

ในการเรียนการสอนดังน้ี (ชลารินทร สุรินจักร, 2554, หนา 26) 

 1. ตัวของผูเรียนจะเกี่ยวของกับ 

  1.1 อายุของผูเรียน มิไดเปนสวนสําคัญที่ทําใหผูเรียนประสบความสําเร็จ 

แตกตางกัน 

  1.2 เวลาเรียนการเรียนตองอาศัยระยะเวลาซึ่งไดกลาวถึงการทดลองสอน 

ภาษาตางประเทศพบวาผูเรียนตองคลุกคลีกับการใชภาษาจริงติดตอกันนานถึง 600 ชั่วโมง 

จึงจะไดผล 

  1.3 ความตองการจะตองอาศัยสิ่งเราใหผูเรียนเห็นความสําคัญถึงความจําเปน 

ประโยชนจึงจะทําใหเกิดความตองการการเรียน 

  1.4 แรงจูงใจความอยากเรียนตองไดรับการกระตุนตลอดเวลาใหผูเรียนมี 

เปาหมายในการเรียนมีความรูสึกสนุกมีความพึงพอใจมีการยั่วยุทาทายใหแสวงหาความรูใหม ๆ 

  1.5 ความพรอมผูเรียนจะเรียนไดดีเมื่อมีความพรอมหากขาดความพรอมเมื่อใด 

จะเกิดความทอแทและเบื่อหนาย 

 2. สถานการณหมายถึงสภาพแวดลอมรอบตัวผูเรียนสิ่งของบุคคลสื่อตาง ๆ ซึ่งจัด 

ขึ้นเพื่อใหผูเรียนไดรับประสบการณจริงเชนสถานการณจําลองเพื่อการฝกทักษะการใชภาษาไทย 

ในหองเรียน 

 3. ตัวครู ครูเปนปจจัยที่มีอิทธิพลตอการเรียนรูของผูเรียนมากดังน้ันครูตองมีความรู 

ความชํานาญมีความกระตือรือรนในการสอนแสวงหาความรูอยูเสมอและตองมีความพรอมใน 

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเชนมีการเตรียมการสอนจัดหาสื่ออุปกรณการวัดความกาวหนา 

ของผูเรียนการจัดกิจกรรมฝกทักษะและใชเทคนิควิธีการสอนเพื่อใหผูเรียนไดเรียนรูทักษะการใช 

ภาษาอยางเหมาะสม 

 ศรีวิไล  ดอกจันทร (2529, หนา 105-103) กลาวถึงองคประกอบที่สําคัญอีกประการหน่ึง

ของการเรียนภาษาถิ่นวา ทัศนคติตางมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาถิ่นโดยเด็ก 

ที่มีทัศนคติที่ดีตอภาษาแมจะยอมรับการสื่อสารภาษาที่สองมากกวาเด็กโตหรือผูใหญสวนกลุมเพื่อน

จะชวยสงเสริมพัฒนาการทางภาษาไดดีเหตุที่การเรียนภาษาที่สองของผูใหญไมพัฒนาเทาที่ควรก็
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เพราะขาดแรงผลักดันจากกลุมเพื่อนครูผูสอนตองหาวิธีสอนที่มีลักษณะใกลเคียงกับการสอนภาษา

ที่หน่ึงถึงแมวาการเรียนภาษาถิ่นแตกตางจากการเรียนภาษาแรกที่ไมสามารถหาวิธีสอนที่มี 

ความเหมือนกับธรรมชาติในการเรียนภาษาแมไดการที่จะทําใหผูเรียนประสบความสําเร็จครูผูสอน

ตองคํานึงถึงเร่ืองตาง ๆ เหลาน้ี 

 1. ครูสอนภาษาตองเขาใจธรรมชาติของการเรียนภาษาเด็กเรียนภาษาตามธรรมชาติ 

ในเร่ืองของสารไมใชตัวภาษาแตการสอนในหองเรียนมักจะเปนตัว “ภาษา” ครูตองสอนใหเด็ก 

เกิดการสื่อสารขึ้นในหองเรียนเสมือนเด็กกับพอแมสื่อสารกัน 

 2. ครูควรเหมือนแมในการสอนภาษาโดยใชภาษาสื่อสารกันตลอดเวลาพยายามใช 

ทาทางนํ้าเสียงและสีหนาเขาชวย 

 3. ครูอาจจัดชั้นเรียนภาษาใหเปนชั่วโมงกิจกรรมการทํากิจกรรมทําใหเกิดความตองการ 

ในการสื่อสารทําใหชั้นเรียนเปนแหลงความรูเหมือนบานมากขึ้น 
 ดังน้ันจึงสรุปไดวา การเรียนการสอนภาษาที่สองน้ัน ตองอาศัยองคประกอบในการเรียนรู

อันไดแก ตัวผูเรียน สถานการณสิ่งแวดลอม และตัวครู เพื่อใหการพัฒนาการเรียนการสอนภาษา 
ที่สองใหมีประสิทธิภาพมากขึ้น 
 หลักสําคัญในการเรียนภาษาสําหรับเด็กท่ีใชภาษาถิ่น 

 การเรียนการสอนภาษาถิ่น มักพบวาเด็กแตละคนมีเอกลักษณและอัตราการเรียน 

ตางกัน แตเมื่อศึกษาและวิเคราะหอยางจริงจังจะพบวามีความคลายคลึงกันของวิธีเรียนรูซึ่งมี 

นักภาษาศาสตรไดใหความเห็นเกี่ยวกับหลักสําคัญในการเรียนรูถิ่นไวแตกตางกันดังน้ี 

 ศรีวิไล  พลมณี (2545, หนา 188) ไดกลาวถึงความสําคัญที่เกี่ยวของกับการเรียนการสอน 

นักเรียนที่ใชภาษาถิ่นวา เร่ืองสําคัญที่เกี่ยวของกับการเรียนการสอนคือ ครูควรสงเสริมใหเด็กได

เรียนหลาย ๆ วิธีสงเสริมใหเด็กพัฒนาวิธีเรียนของตนพรอมทั้งพัฒนาความสามารถปรับเปลี่ยน 

และยืดหยุนวิธีเรียนของตนพรอมทั้งพัฒนาความสามารถปรับเปลี่ยน และยืดหยุนวิธีเรียน 

ตามลักษณะเน้ือหาวิชา และวิธีสอน ครูควรสงเสริมใหเด็กไดเรียนหลาย ๆ วิธี สงเสริมใหเด็ก 

พัฒนาวิธีเรียนของตน พรอมทั้งพัฒนาความสามารถปรับเปลี่ยนและยืดหยุนวิธีเรียนตามลักษณะ 

เน้ือหาวิชาและวิธีสอน ครูควรสนับสนุนใหผูเรียนรูสึกปลอดภัยที่จะเสี่ยงในการเรียนรู 

กลาคิดกลาใชสมองในการเดาอยางมีหลักการโดยจัดสภาพแวดลอม และบรรยากาศใหอบอุน 

ปลอดภัย ที่เด็กจะกลาคิดกลาเดา ความกลาริเร่ิมแสดงออก ดวยเหตุน้ีจึงมีการผลิตสื่อการเรียน 

จัดวิธีสอน และกิจกรรมตาง ๆ เพื่อสนองความตองการความถนัดและยุทธวิธีการเรียนของเด็ก 

ในแบบตาง ๆ ในการสอนนักเรียนที่ใชภาษาถิ่นมีแนวทางการสอนที่เปนหลักการสําคัญดังน้ี 
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1. การสอนนักเรียนที่ใชภาษาถิ่นจะมีประสิทธิภาพที่ดีผูเรียนตองมีตนแบบที่ดี 

ทั้งทางดานการฟงการพูดการอานการเขียนการดอยในดานใดดานหน่ึงครูควรตองหาสื่อหรือ 

วิธีการอ่ืน ๆ มาเสริม 

 2. การสอนนักเรียนที่ใชภาษาถิ่นตองสอนจากสิ่งที่อยูใกลตัวออกไปหาสิ่งที่อยูไกลตัว

จากงายไปหายากจากการฟงไปสูการพูดแลวจึงสอนทักษะอานไปหาทักษะการเขียนหรือการใช 

ทักษะสัมพันธ 

 3. การสอนนักเรียนที่ใชภาษาถิ่นตองเปดโอกาสใหผูเรียนไดฝกฝนอยูตลอดเวลา 

มีการติชมไมวาถูกหรือผิดทันทีเปนการแกไขการติดเปนนิสัย 

 สรุปไดวา การสอนนักเรียนที่ใชภาษาถิ่นผูเรียนตองมีตนแบบที่ดีทั้งทางดานการฟง 
การพูดการอานการเขียน ตองสอนจากสิ่งที่อยูใกลตัวออกไปหาสิ่งที่อยูไกลตัว จากงายไปหายาก 

จากการฟงไปสูการพูด แลวจึงสอนทักษะอานไปหาทักษะการเขียน หรือการใชทักษะสัมพันธและ

ตองเปดโอกาสใหผูเรียนไดฝกฝนอยูตลอดเวลามีการติชมไมวาถูกหรือผิดทันที เปนการแกไข 
การติดเปนนิสัย ดังน้ันการวิจัยในคร้ังน้ีผูวิจัยจะจัดการเรียนรูตามขั้นตอนและกิจกรรมของ 
การเรียนรู โดยการสอนจากงายไปหายากใหนักเรียนไดฝกการฟงคําจากครูผูสอน ออกเสียงคําแลว

จึงสอนการอาน จากน้ันฝกทักษะการเขียนโดยเนนใหนักเรียนไดฝกทักษะทั้งการอานและการเขียน 

ซึ่งการปฏิบัติกิจกรรมในชุดฝกทักษะน้ันครูจะเปดโอกาสใหนักเรียนเกงสามารถชวยเหลือนักเรียน

ที่เรียนออน ทั้งน้ีเพราะการเรียนแบบบกลุมเพื่อนน้ันจะชวยสงเสริมพัฒนาการทางดานภาษาของ

นักเรียนไดดี 

 
การเรียนรูแบบรวมมือ 

 ความหมายของการเรียนรูแบบรวมมือ 

 นักจิตวิทยาการศึกษาและนักการศึกษาหลายทานไดใหความของการเรียนรูแบบรวมมือ

ไวดังน้ี 

 จอหนสัน และจอหนสัน (Johnson & Johnson, 1987, p. 12) ใหความหมายของ 

การเรียนรูแบบรวมมือไววา หมายถึง การจัดประสบการณการเรียนรูโดยจัดนักเรียนเปนกลุมเล็ก ๆ 

กลุมละประมาณ 3-5 คน  โดยในแตละกลุมประกอบดวยสมาชิกทั้งเพศชายและเพศหญิง ที่มี

ความสามารถทางการเรียนตางกัน สมาชิกจะตองแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกันชวยเหลือซึ่งกัน 

และกัน  และรับผิดชอบในการทํางานกลุมรวมกัน 

 อารซท และนิวแมน (Artzt & Newman, 1990, p. 448) ไดใหความหมายการเรียนรู 

แบบรวมมือไววา  เปนการเรียนที่นักเรียนไดมีโอกาสทํางานรวมกันเปนกลุมเล็ก ๆ มีการแกปญหา 
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รวมกัน  เพื่อเปาหมายเดียวกัน  ทุกคนตองตระหนักวาตนเองเปนสวนหน่ึงของกลุมที่จะทําใหกลุม

ประสบผลสําเร็จ  ดังน้ันทุกคนตองรวมมือกัน มีการอภิปราย พูดคุย ชวยเหลือซึ่งกันและกันเพื่อให

ทุกคนประสบผลสําเร็จรวมกัน 

 สลาวิน (Slavin, 1995, pp. 4-5) กลาววา  การเรียนรูแบบรวมมือ  หมายถึง  วิธีการจัด

กิจกรรมการเรียนการสอนที่จัดนักเรียนเปนกลุม กลุมละประมาณ 4  คน  สมาชิกในกลุม

ประกอบดวยนักเรียนที่มีความสามารถที่แตกตางกัน  จะตองมีความรับผิดชอบรวมกันทั้งตอตนเอง

และตอเพื่อน  มีการชวยเหลือซึ่งกันและกัน  ทํางานรวมกันเพื่อใหทุกคนประสบผลสําเร็จรวมกัน 

 บุญชม  ศรีสะอาด (2541, หนา 112) ไดใหความหมายของการเรียนรูแบบรวมมือ 

(Cooperative learning) หมายถึง  การที่ครูจัดกลุมผูเรียนกลุมละ  4  คน  ใหมีคนเกง  1  คน  

คนออน  1  คน  อีก  2  คน  มีความสามารถปานกลาง  นักเรียนทุกคนชวยเหลือกันในการเรียน  

สมาชิกในกลุมไมเพียงแตรับผิดชอบตอการเรียนของตนเทาน้ัน  หากแตจะตองรับผิดชอบ 

ตอการเรียนรูของเพื่อนสมาชิกในกลุม  ความสําเร็จของแตละบุคคลคือความสําเร็จของกลุม  

(วัฒนาพร  ระงับทุกข, 2542, หนา 34) ลักษณะเดนของการเรียนแบบน้ีคือ  เนนทักษะการคิด   

การรวมมือรวมแรงระหวางสมาชิกทุกคนในกลุม  สมาชิกแตละคนมีหนาที่จะเรียนรูกระบวนการ

แกปญหาและเน้ือหาที่รวมกันทํา  เพราะถาครูเรียกใหสมาชิกคนใดคนหน่ึงตอบ  หรืออธิบาย

กระบวนการแกปญหา  สมาชิกผูน้ันตองสามารถอธิบายได  การเรียนแบบน้ีสมาชิกทุกคนจะตอง

รับผิดชอบตอการเรียนที่ครูสอน  และชวยสอนเพื่อนดวย  เพื่อจะไดรับความสําเร็จรวมกัน   

และในการเรียนรูแบบรวมมือน้ีไมเนนการแขงขันแตจะชวยใหนักเรียนทํางานรวมกันเปนคูหรือ

เปนกลุม  โดยชวยเหลือซึ่งกันและกันเพื่อใหบรรลุตามเปาหมายที่วางไว 

 ดังไดที่กลาวมาแลวพอสรุปไดวา  การเรียนรูแบบรวมมือเปนการเรียนรูที่เนน

กระบวนการกลุม  โดยในชั้นเรียนจะจัดใหนักเรียนไดเรียนเปนกลุมเพื่อเปนการสงเสริมใหนักเรียน

ไดรูจักการทํางานรวมกัน  รวมกันแกปญหาและอธิบายกระบวนการแกปญหา  การยอมรับและ

สํานึกในความรับผิดชอบรวมกัน  ซึ่งกอใหเกิดความสุข ความภูมิใจตนเองและเพื่อนในกลุม   

เพื่อวานักเรียนแตละคนจะไดมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนใหมากที่สุด 

 ความเปนมาของการเรียนรูแบบรวมมือ 

 แคโรลีน (Carolyn, 1992) ไดกลาวถึงประวัติความเปนมาของการเรียนรูแบบรวมมือ  

วามีประวัติความเปนมาที่ยาวนานซึ่งมีการบันทึกไวในคัมภีรโบราณของศาสนายิวในศตวรรษแรก  

ในศตวรรษที่ 18 ไดมีการพัฒนาโรงเรียนที่ใชการเรียนแบบรวมมือขึ้นที่ประเทศอังกฤษ โดย Josept 

Lancaster และ Andrew Bell ในป ค.ศ. 1806 ไดมีการกอต้ังโรงเรียน Lancantrain ขึ้นในเมือง

นิวยอรค ซึ่งเปนโรงเรียนที่เนนการรวมมือกันในการเรียน  นอกจากน้ี  Colonel Francis Parker  
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ผูอํานวยการโรงเรียนในชุมชนตําบล Quincy เมือง Massachusetts  ไดต้ังโรงเรียนที่ใชการเรียนรู

แบบรวมมือขึ้น ในป ค.ศ. 1875-1880  ตอมาในป ค.ศ. 1916  John Dewey  แหงมหาวิทยาลัยชิคาโก  

ไดเขียนหนังสือเกี่ยวกับการศึกษาและประชาธิปไตยโดยเสนอแนวคิดในการจัดการศึกษาที่เนน

หองเรียนเปนเสมือนกระจกที่สะทอนสังคม  การจัดการเรียนการสอนจําเปนตองใหผูเรียนเรียนรู 

สิ่งที่นําไปใชในชีวิตประจําวันได John Dewey  เสนอใหมีการจัดบรรยากาศในการเรียนและ

กระบวนการเรียนใหสอดคลองกับลักษณะของสังคมที่เปนจริง  โดยวิธีปฏิบัติการแบบประชาธิปไตย

และใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรเปนแนวทางในการศึกษาหาความรู  จากแนวคิดของ  John 

Dewey  ทําใหเกิดการจัดชั้นเรียนที่มีลักษณะเปนกลุมยอยที่ใชการแกปญหาโดยนักเรียนในกลุม

ชวยกันคนหาคําตอบดวยตนเอง  งานของ  John Dewey  จึงเหมือนเปนการเปดศตวรรษใหมของ

การศึกษาในสหรัฐอเมริกาอันเปนจุดเร่ิมตนที่สําคัญของการพัฒนาวิธีการเรียนแบบรวมมือ  ต้ังแต 

ป ค.ศ. 1960  เปนตนมา  จากน้ันไดมีนักการศึกษาจํานวนมากที่ทําการวิจัยเพื่อพัฒนาและคิดคนวิธี

เรียนแบบรวมมือตาง ๆ ขึ้น  โดยคํานึงถึงโครงสรางทางสังคมในหองเรียน  ความแตกตางของ 

เชื้อชาติ  ความแตกตางระหวางบุคคลในการรวมมือกันเรียนรูในหองเรียนเพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน และพฤติกรรมการเรียนรูของผูเรียนแตละคน 

 ความเปนมาของการเรียนรูแบบรวมมือดังกลาวขางตนน้ันจะเห็นวา  ในตางประเทศ 

ไดมีการใชวิธีการเรียนแบบน้ีมาเปนเวลานานแลว  แตในประเทศไทยเพิ่งจะมีการกลาวถึงกัน 

และยังไมมีการนํามาใชในการจัดการเรียนการสอนเทาใดนัก  จึงดูเหมือนวาเปนวิธีเรียนแบบใหม 

แตถึงอยางไรก็ตาม  ก็ไดมีการวิจัยเกี่ยวกับการเรียนรูแบบรวมมือทั้งในและตางประเทศ    

ซึ่งจากผลการวิจัยก็พบวา  วิธีการการเรียนแบบน้ีสามารถเพิ่มผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ

พฤติกรรมการเรียนที่ดีของผูเรียนได 

 ความสําคัญของการเรียนรูแบบรวมมือ 

 พนมพร  เผาเจริญ (2542, หนา 225-226) กลาววาการเรียนรูแบบรวมมือเปนการสอน 

ที่นักการศึกษาในปจจุบันสนใจและสนับสนุน  เพราะเปนการสอนที่ยึดนักเรียนเปนศูนยกลาง   

โดยเตรียมนักเรียนใหสามารถดํารงชีวิตอยูในสังคมประชาธิปไตยไดอยางมีประสิทธิภาพและ 

มีความสุข  การสอนแบบน้ีเนนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่สงเสริมทักษะทางสังคม   

เปนการเปดโอกาสใหนักเรียนไดทํางานรวมกันจนประสบความสําเร็จตามจุดมุงหมายของการเรียน

กันทุกคนการเรียนรูแบบรวมมือมีผลดีแกผูเรียนหลายประการ  คือชวยเพิ่มผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  

ทักษะการคิด  เจตคติตอการเรียน  สมรรถภาพในการทํางานรวมกัน  สุขภาพจิตที่ดีและทักษะ 

ทางสังคมการสอนที่ดีควรเปนการสอนที่ชวยใหผูเรียนเกิดทักษะทางสังคม  อันมีผลทําใหอยู 

รวมกันไดอยางมีความสุขในยุคน้ีซึ่งเปนยุคโลกาภิวัฒน  สภาพการดํารงชีวิตของสังคมเต็มไปดวย 
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การแขงขัน  มีการเอารัดเอาเปรียบ  จึงควรมีการสอนที่ลดการเรียนแบบแขงขันและการเรียน 

ตามลําพัง  ผูเชี่ยวชาญดานพฤติกรรมการสอนไดเสนอแนะวา ผูสอนควรใหผูเรียนไดเรียนรู 

แบบรวมมือประมาณ รอยละ  50-60  และเรียนโดยการแขงขันและเรียนดวยตนเอง  รอยละ  

40-50ไมควรใชวิธีใดวิธีหน่ึงเพียงอยางเดียว แตควรใชหลาย ๆ วิธีผสมผสานกัน 

 การเรียนรูแบบรวมมือเปนวิธีการเรียนที่ดีวิธีหน่ึงที่ควรจะไดมีการนํามาใชใน 

การจัดการเรียนการสอนในประเทศไทยของเรา   เน่ืองจากคนในสังคมไทยเราน้ันดํารงชีวิต 

แบบพึ่งพาอาศัยซึ่งกันและกัน  หากมีการจัดการเรียนการสอนที่สอดคลองกับการดําเนินชีวิตจริง

ใหแกเด็ก  นาจะเปนจุดเร่ิมตนที่ดีที่จะชวยสงเสริมใหเด็กสามารถใชชีวิตอยูในสังคมไดอยาง 

มีความสุข 

 ประเภทของการเรียนรูแบบรวมมือ 

 การเรียนรูแบบรวมมือเปนวิธีการจัดการเรียนการสอน โดยอาศัยหลักการอยูรวมกันเปน

กลุม  สมาชิกในกลุมตองทํางานรวมกัน  ชวยเหลือซึ่งกันและกัน  ความรับผิดชอบ มีความสัมพันธ

ที่ดีตอกันเพื่อใหกลุมประสบผลสําเร็จ  วิธีการเรียนแบบรวมมือน้ีไดรับการพัฒนาขึ้นเพื่อใหมี 

ความเหมาะสมกับการเรียนรูในลักษณะตาง ๆ ซึ่ง Slavin ไดพัฒนารูปแบบของการเรียนที่นาสนใจ

ไวหลายรูปแบบ  และที่ไดรับความนิยมใชกันโดยทั่วไปในปจจุบันมีดังน้ี 

 1. วิธีการเรียนการเรียนรูแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการตอบทเรียน (Jigsaw) เปนเทคนิค

ที่พัฒนาขึ้นเพื่อสงเสริมความรวมมือ  และถายทอดความรูระหวางเพื่อนในกลุม  เทคนิคน้ีใชกัน

มากในรายวิชาที่ผูเรียนตองเรียนเน้ือหาวิชาจากตําราเรียน  เชน  สังคมศึกษา  ภาษาไทย  เปนตน  

ขั้นตอนกิจกรรมประกอบดวย 

  1.1 แบงเน้ือหาที่จะเรียนออกเปนหัวขอยอย ๆ ใหเทากับจํานวนสมาชิกกลุม 

  1.2 จัดกลุมผูเรียนโดยใหมีความสามารถคละกัน แลวใหสมาชิกแตละคนศึกษาหัวขอ

ที่ตางกัน 

  1.3 ผูเรียนที่ไดหัวขอเดียวกันจากแตละกลุมมาน่ังดวยกัน เพื่อทํางานและศึกษา

รวมกันในหัวขอดังกลาว 

  1.4 สมาชิกแตละคนออกจากกลุมกลับไปกลุมเดิมของตนผลัดกันอธิบายเพื่อถายทอด

ความรูที่ตนศึกษาใหเพื่อนฟงจนครบทุกหัวขอ 

  1.5 ครูทดสอบเน้ือหาที่ศึกษาแลวใหคะแนนรายบุคคล 

 2. วิธีการเรียนรูแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการตอบทเรียน (Jigsaw II) เปนเทคนิค 

ที่พัฒนาขึ้นจากเทคนิคเดิม  โดยมีจุดมุงหมายเพื่อสงเสริมใหผูเรียนไดมีสวนชวยพึ่งพากันในกลุม

มากขึ้น  กระบวนการ Jigsaw II  เหมือนเดิมทุกประการเพียงแตในชวงประเมินผล  ครูจะนําคะแนน
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ทุกคนในกลุมมารวมกันเปนคะแนนกลุม  กลุมที่ไดคะแนนรวมหรือคาเฉลี่ยสูงสุดจะติดประกาศไว

ที่ปายประกาศของหอง 

 3. วิธีการเรียนรูแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการแขงขันระหวางกลุมดวยเกม (Team 

Games-Tournament: TGT) เปนกิจกรรมที่เหมาะกับการเรียนการสอนในจุดประสงคที่ตองการให

กลุมศึกษาประเด็นหรือปญหาที่มีคําตอบที่ถูกตองเพียงคําตอบเดียว หรือมีคําตอบที่ถูกตองชัดเจน 

เชน การคํานวณทางคณิตศาสตร การใชภาษา ภูมิศาสตรและทักษะการใชแผนที่ ความคิดรวบยอด

ทางคณิตศาสตร ขั้นตอนของกิจกรรมประกอบดวย 

  3.1 ครูนําเสนอบทเรียนหรือขอความรูใหมใหแกผูเรียน 

  3.2 แบงกลุมผูเรียนโดยคละความสามารถและเพศ กลุมละ 4-5 คน ศึกษาทบทวน 

ความรูที่ครูนําเสนอ  สมาชิกที่มีความสามารถสูงจะชวยเหลือสมาชิกที่มีความสามารถดอยกวา  

เตรียมกลุมสําหรับแขงขันในชวงทายสัปดาหหรือทายบทเรียน 

  3.3 จัดแขงขันโดยจัดโตะแขงขันหรือทีมแขงขันที่มีตัวแทนของแตละกลุมที่มี

ความสามารถใกลเคียงกันรวมกันแขงขันตามรูปแบบและกติกาที่กําหนด คําถามที่ใชจะเกี่ยวกับ

เน้ือหาที่เรียนมาแลว 

  3.4 ใหคาคะแนนการแขงขันโดยใหจัดลําดับคะแนนผลการแขงขันในแตละโตะแลว

ผูเลนจะกลับเขากลุมเดิมของตน 

  3.5 นําคะแนนการแขงขันของแตละคนมารวมกันเปนคะแนนของทีม ทีมที่ได

คะแนนรวมหรือคาเฉลี่ยสูงสุดจะไดรางวัล 

 4. วิธีการเรียนรูแบบรวมมือโดยใชเทคนิคแบงกลุมคละผลสัมฤทธิ์ (Student teams and 

achievement divisions:  STAD) เทคนิคน้ีพัฒนาเพิ่มเติมจากเทคนิค TGT แตจะใชการทดสอบ

รายบุคคลแทนการแขงขัน ขั้นตอนกิจกรรมประกอบดวย 

  4.1 ครูเสนอประเด็นหรือเน้ือหาใหม โดยการนําเสนอดวยสื่อที่นาสนใจ  

ใชการสอนโดยตรง  หรือประเด็นใหผูเรียนอธิบาย 

  4.2 จัดผูเรียนเปนกลุม กลุมละ 4-5 คน ใหสมาชิกมีความสามารถคละกัน 

ทั้งความสามารถสูง  ปานกลาง  และตํ่า 

  4.3 แตละคนรวมกันศึกษาทบทวนเน้ือหาที่ครูนําเสนอจนเขาใจ  

  4.4 ผูเรียนทุกคนทําแบบทดสอบ เพื่อวัดความรูความเขาใจเน้ือหาที่เรียน 

  4.5 ตรวจคําตอบของผูเรียน นําคะแนนของสมาชิกทุกคนในกลุมมารวมกัน 

เปนคะแนนกลุม 

  4.6 กลุมที่ไดคะแนนสูงจะไดรับการชมเชย 
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 5. วิธีการเรียนรูแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการสอนเปนกลุมที่ชวยเหลือเปนรายบุคคล 

(Teams assisted individualization: TAI) กิจกรรมน้ีเนนการเรียนรูของผูเรียนแตละคนมากกวา 

การเรียนรูในลักษณะกลุม  เหมาะสําหรับการสอนคณิตศาสตร  การจัดกลุมผูเรียนจะคลายกับ

เทคนิค STAD และ TGT  แตเทคนิคน้ีผูเรียนแตละคนจะเรียนรูและทํางานตามระดับความสามารถ

ของแตละคน  เมื่อทํางานในสวนของตนเสร็จแลวจึงไปจับคูหรือเขากลุมทํางาน  ขั้นตอนกิจกรรม

ประกอบดวย 

5.1 จัดผูเรียนเปนกลุมเล็ก ๆ แบบคละความสามารถ กลุมละ 2-4 คน   

   5.2 ผูเรียนทบทวนสิ่งที่เรียนมาแลวหรือศึกษาประเด็น เน้ือหาใหม โดยการอภิปราย 

สรุปขอความรู หรือถามตอบ 

  5.3 ผูเรียนแตละคนทําใบงานที่ 1 แลวจับคูกันภายในกลุมตนเพื่อแลกเปลี่ยนกันตรวจ

ใบงานที่ 1 เพื่อตรวจสอบความถูกตองและอธิบายขอสงสัยหรือขอผิดพลาดของคูตนเอง หากผูเรียน

คูใดทําใบงานไดถูกตองรอยละ 75 ขึ้นไป ใหทําใบงานชุดที่ 2 หากคนใดคนหน่ึงหรือคูใดได

คะแนนนอยกวารอยละ 75 ใหผูเรียนทําใบงานชุดที่ 3 หรือ 4 จนกวาจะทําไดคะแนนมากกวา 

รอยละ  75  ขึ้นไปจึงถือวาผาน 

  5.4 ผูเรียนทุกคนทําแบบทดสอบ 

  5.5 นําคะแนนผลการสอบของนักเรียนทุกคนมารวมกันเปนคะแนนกลุม หรือใช

คะแนนเฉลี่ย 

  5.6 กลุมที่ไดคะแนนสูงสุดไดรางวัลหรือติดปายประกาศ 

 6. วิธีการเรียนรูแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการทํางานที่ไดรับมอบหมาย (Group 

Investigation: GT) เปนการจัดกลุมผูเรียนเพื่อเตรียมการทําโครงงานกลุม หรือทํางานที่ครู

มอบหมาย กอนใชเทคนิคน้ีครูตองใชทักษะการสื่อสารทางสังคมใหผูเรียนกอน เหมาะสําหรับ 

การสืบคนความรูหรือเพื่อแกปญหาเพื่อหาคําตอบในประเด็นหรือหัวขอที่สนใจ เชน การเรียน 

ในวิชาชีววิทยา หรือสิ่งแวดลอม  ขั้นตอนการจัดกิจกรรมประกอบดวย 

  6.1 ครูและผูเรียนรวมกันอภิปราย ทบทวนเน้ือหาหรือประเด็นที่กําหนด 

  6.2 แบงผูเรียนเปนกลุมเล็ก ๆ คละความสามารถกลุมละ 2-4 คน  

  6.3 แบงเร่ืองที่ศึกษาเปนหัวขอยอย ๆ แตละหัวขอเปนใบงานที่ 1 ใบงานที่ 2 และ 

ใบงานที่ 3 

  6.4 ผูเรียนแตละกลุมเลือกทําหน่ึงหัวขอ โดยใหนักเรียนที่เรียนออนในกลุมเลือก

หัวขอที่จะศึกษากอน หรือใหผูเรียนแบงกลุมกันหาคําตอบตามใบงานแลวนําคําตอบทั้งหมด 

มารวมกันเปนคําตอบที่สมบูรณ 



54 

6.5 ผูเรียนแตละกลุมรวมกันอภิปรายเร่ืองจากใบงานที่ศึกษา จนเปนที่เขาใจของ 

ทุกคนในกลุม 

6.6 ใหแตละกลุมรายงานผลการศึกษาโดยเร่ิมจากกลุมที่ทําใบงานที่ 1 จนถึง 

ใบงานสุดทาย  แลวชมเชยกลุมที่ทําใบงานไดถูกตองที่สุด 

7. วิธีการเรียนรูแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการเรียนแบบ Learning together (LT) เปนวิธี 

ที่เหมาะกับการสอนวิชาที่มีโจทยปญหา  การคํานวณหรือการฝกปฏิบัติในหองปฏิบัติการ   

ขั้นตอนการจัดกิจกรรม คือ 

  7.1 ครูและนักเรียนอภิปราย สรุปเน้ือหาที่เรียนในคาบที่แลว 

  7.2 แบงผูเรียนเปนกลุมคละความสามารถกัน กลุมละ 4-5 คน   

  7.3 ครูแจกใบงานกลุมละ 1 แผน 

  7.4 แบงหนาที่ของผูเรียนแตละคนในกลุม ดังน้ี 

   คนที่  1  อานคําสั่งหรือขั้นตอบการทํางาน 

   คนที่  2  ฟงขั้นตอนและจดบันทึก 

   คนที่  3  อานคําถามและหาคําตอบ 

   คนที่  4  ตรวจคําตอบ 

  7.5 แตละกลุมสงกระดาษคําตอบเพียงแผนเดียว แตละกลุมสงงาน 1 ชิ้น ผลงาน 

ที่เสร็จแลวเปนผลงานที่ทุกคนยอมรับ  ซึ่งทุกคนในกลุมจะไดคะแนนเทากัน 

  7.6 ปดประกาศชมเชยกลุมที่ไดคะแนนสูงสุด 

 8. วิธีการเรียนรูแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการเรียนแบบ Numbered heads together  

เปนกิจกรรมที่เหมาะสําหรับการทบทวนหรือตรวจสอบความเขาใจ  ขั้นตอนการจัดกิจกรรม 

ประกอบดวย 

  8.1 เตรียมประเด็นปญหา หรือขอคําถามที่จะใหผูเรียนศึกษา 

  8.2 แบงผูเรียนเปนกลุม กลุมละ 4 คน  ประกอบดวยผูที่เรียนเกง ผูที่เรียน 

ปานกลางสองคน ผูที่เรียนออนหน่ึงคน  แตละคนมีหมายเลขประจําตัว 

  8.3 ถามคําถามมอบหมายงานใหทํา 

  8.4 ใหผูเรียนอภิปรายในกลุมยอยจนมั่นใจวาสมาชิกทุกคนเขาใจคําตอบ 

  8.5 ครูถามคําถามในประเด็นที่กําหนด โดยเรียกหมายเลขประจําตัวผูเรียนคนใด 

คนหน่ึงในกลุมตอบ 

  8.6 ใหคําชมเชยกลุมที่สมาชกิตอบคําถามไดถูกตองมากที่สุด ผูเรียนทุกคน 
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ตรวจสอบความถูกตองของขอความที่ตนและกลุมรวมกันศึกษา ซักถามทําความเขาใจขอคําตอบ 

จนชัดเจน 

 9. วิธีการเรียนรูแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการรวมกลุม (Co-op-Co-op) เปนเทคนิคที่เนน

การทํางานรวมกันโดยสมาชิกของกลุมมีความสามารถและความถนัดตางกัน ไดแสดงบทบาท

หนาทีท่ี่ตนถนัดเต็มที่  ผูที่เรียนเกงไดชวยเหลือผูที่เรียนออน เปนกิจกรรมเกี่ยวกับการคิดระดับสูง

ทั้งการวิเคราะห และการสังเคราะห  และเปนวิธีการที่สามารถนําไปใชสอนวิชาใดก็ได ขั้นตอน 

การจัดกิจกรรม มีดังน้ี 

  9.1 กําหนดขายประเด็นหรือเน้ือหาตามวัตถุประสงคที่จะใหผูเรียนไดศึกษา 

  9.2 ผูเรียนทั้งชั้นรวมกันอภิปรายเพื่อกําหนดประเด็นหรือหัวขอที่จะศึกษา 

  9.3 กําหนดกลุมยอยโดยใหสมาชิกในแตละกลุมมีความสามารถคละกัน 

  9.4 แตละกลุมเลือกหัวขอที่จะศึกษา 

  9.5 สมาชิกในแตละกลุมชวยกันกําหนดหัวขอยอยแลวแบงหนาที่รับผิดชอบ  

โดยใหสมาชิกแตละคนเลือกศึกษาหัวขอยอยคนละหน่ึงหัวขอ 

  9.6 สมาชิกนําผลงานมารวมกันเปนงานกลุม อาจมีการอานทบทวนและปรับแตง 

ภาษาใหผลงานกลุมที่ทํารวมกัน มีความสละสลวยตอเน่ือง เตรียมผูที่จะนําเสนอผลงานกลุม 

  9.7 นําผลงานกลุมเสนอตอชั้นเรียน 

  9.8 ทุกกลุมชวยกันประเมินผล 

 10. วิธีการเรียนรูแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการบูรณาการการอาน และการเขียน 

(Cooperative integrated reading and composition: CIRC) เปนแนวทางการนําเทคนิคการเรียน 

แบบรวมมือไปใชในการพัฒนาการเรียนการสอนภาษา มีขั้นตอนกิจกรรม คือ 

  10.1 การสรางกลุมการอาน โดยแบงผูเรียนกลุมละ 8-15 คน ตามระดับ 

ความสามารถ 

  10.2 จัดกลุมยอยใหนักเรียนแตละกลุมทํางานเปนคู ๆ หรือกลุมกลุมละ 3 คน  

ตามความเหมาะสม นํากลุมยอยที่สรางขึ้นไปจับคูกับกลุมยอยจากกลุมอานกลุมอ่ืน เพื่อให 

แตละกลุมมีสมาชิกที่มีความสามารถคละกันทั้งความสามารถสูง ปานกลาง และตํ่า 

  10.3 กิจกรรมการอานพื้นฐาน ผูเรียนทุกคนอานหนังสือที่บังคับตามหลักสูตร 

จากน้ันครูจะเลาเร่ืองใหนักเรียนฟงวันละ  20  นาที  หลังจากเลาเร่ืองจะนําหนังสือมาเสนอ 

ใหผูเรียนสนใจหรืออยากอาน ผูเรียนไดรับมอบหมายใหอานหรือกิจกรรมที่เกี่ยวกับการอาน 

  10.4 หลังจากทํากิจกรรมเสร็จใหเพื่อนในกลุมลงชื่อรับรองวาไดทํากิจกรรมและ 

เรียนรูตามวัตถุประสงคที่กําหนด 
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  10.5 หลังจากเรียนแตละคร้ังจะมีการทดสอบยอยโดยใชเวลาสั้น ๆ 

  10.6 ในแตละสัปดาหครูจะสอบอานแกผูเรียนหน่ึงคร้ังโดยเนนการสอนอาน 

เพื่อจับใจความ แลวมอบหมายงานใหผูเรียนฝกอานจับใจความ 

  10.7 ครูจะสอนเขียนในขณะที่เรียนกลุมยอยหลังจากเรียนในชั้นเรียน 3 ชั่วโมง 

โดยเขียนเร่ืองที่ตนเองสนใจ และชอบตองเลือกใหเหมาะสมกับสภาพนักเรียน สภาพหองเรียน 

ตลอดจนเน้ือหาวิชาที่สอนเพื่อใหกิจกรรมการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพและเกิดประโยชนตอ

ผูเรียนมากที่สุด 

 การเรียนรูแบบรวมมือโดยใชเทคนิคแบงกลุมผลสัมฤทธิน้ั์น สามารถใชไดกับทุกวิชา 

ทุกระดับชั้นต้ังแตเกรด 2  จนถึงระดับมหาวิทยาลัย และเหมาะสมที่สุดสําหรับการสอนที่มี

วัตถุประสงคชัดเจน เชน การคํานวณทางคณิตศาสตร การใชภาษาเปน 

 ประโยชนของการเรียนรูแบบรวมมือ 

 การเรียนรูแบบรวมมือ เปนวิธีการเรียนวิธีหน่ึงที่มีนักการศึกษาหลายทานสนับสนุน 

ใหนํามาใชในโรงเรียน เน่ืองจากเปนวิธีการเรียนที่มีประโยชน ดังตอไปน้ี 

 อาเรนส (Arends, 1994, pp. 345-346) ไดกลาวถึงการเรียนรูแบบรวมมือวาสามารถ 

ชวยพัฒนานักเรียนในดานตาง ๆ ไดดังน้ี 

 1. ดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (Academic achievement) เน่ืองจากสมาชิกในกลุม 

มีความสามารถทางการเรียนแตกตางกัน คนที่เขาใจในเร่ืองใดเร่ืองหน่ึงก็สามารถชวยเหลือคน 

ที่ไมเขาใจในการเรียนเร่ืองน้ันได คนที่อธิบายใหเพื่อนฟงก็จะเขาใจในเร่ืองที่ตนอธิบายไดดีมาก

ยิ่งขึ้นและคนที่ไดรับการชวยเหลือก็จะเขาใจในสิ่งที่เพื่อนอธิบายไดงายขึ้น เพราะเปนการใชภาษา

ที่เปนของผูเรียนเอง นักเรียนจะกลาพูด กลาซักถามเพื่อน และสนใจในเน้ือหามากยิ่งขึ้นเพราะถือวา

มีสวนในความสําเร็จของกลุม 

 2. ดานการปรับปรุงความสัมพันธระหวางบุคคล (Improved race relation) การที่บุคคล

ไดทํางานรวมกันจะทําใหคนน้ันมีความสัมพันธทีดีตอกัน เพราะบุคคลไดเรียนรูการยอมรับการรับ

ฟงความคิดเห็นซึ่งกันและกัน เขาใจและเห็นใจบุคคลในกลุม และเมื่อกลุมประสบความสําเร็จก็จะ

รูสึกยินดีรวมกันซึ่งสงผลใหการแบงแยกนอยลงไปและมีความรูสึกที่ดีตอผูอ่ืนมากขึ้นเมื่อออกไป

อยูในสังคม 

 3. ดานการฝกทักษะในการแกปญหา (Comparative problem-solving skills) ดานน้ี 

นับวาสําคัญที่สุดที่เปนผลจากการเรียนแบบรวมมือ เพราะนักเรียนไดเรียนรูการแกปญหารวมกัน

เปนทักษะที่นักเรียนสามาถนําไปใชเมื่อออกไปทํางานในสังคมกลุมใหญที่ตองการมีการพึ่งพา

อาศัยกัน ซึ่งถือวาเปนการติดตอสื่อสารที่มีความสําคัญมากกวาสิ่งใดทั้งหมด 
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 สุมณฑา  พรหมบุญ และอรพรรณ  พรสีมา (2540, หนา 28-29) กลาวถึงประโยชนของ

การเรียนรูแบบรวมมือไวดังน้ี 

 1. ชวยใหนักเรียนไดเรียนรูวิธีแสวงหาความรูดวยตนเอง 

 2. ชวยเตรียมนักเรียนใหพรอมที่จะเผชิญกับชีวิต เพราะลักษณะของการเรียนรู 

แบบรวมมือน้ันเปดโอกาสใหนักเรียนไดรับผิดชอบตอการเรียนรูของตนเอง ไดลงมือปฏิบัติ  

ไดทํากิจกรรมกลุม ไดฝกฝนทักษะการเรียนรู ทักษะการบริหาร การจัดการ การเปนผูนําผูตาม  

และที่สําคัญเปนการเรียนรูที่มีความสัมพันธสอดคลองกับชีวิตจริงของนักเรียนมากที่สุดวิธีหน่ึง 

 3. ชวยเสริมสรางบรรยากาศการเรียนรูที่ดี ชวยใหนักเรียนไดฝกฝนความเปน 

ประชาธิปไตย ฝกการชวยเหลือเกื้อกูล ฝกการอยูรวมกันอยางมีความสุข ชวยใหผูเรียนเกิดทัศนคติ

ที่ดีตอการเรียนรู ตอครู ตอครู ตอสถานศึกษาและตอสังคม 

 4. ชวยลดปญหาทางวินัยในชั้นเรียน เพราะนักเรียนทุกคนจะไดฝกฝนจนกระทั่งเกิดวินัย 

ในตนเอง นักเรียนแตละคนไดรับการยกยองจากครู จากเพื่อน ไดมีสวนรวมในกิจกรรมตาง ๆ  

ทําใหเกิดการยอมรับตนเอง เกิดความสุขในการอยูรวมกับเพื่อน ๆ ปญหาทางวินัยจึงลดนอยลง 

และหมดไปในที่สุด 

 5. ชวยใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยเฉลี่ยของนักเรียนชั้นสูงขึ้น การชวยเหลือกัน 

ในกลุมเพื่อทําใหนักเรียนเกิดความเขาใจในสิ่งที่เรียนไดดียิ่งขึ้น 

 กรมวิชาการ (2543, หนา 41) ไดกลาวถึงประโยชนของการเรียนรูแบบรวมมือที่มีตอ 

นักเรียนทั้งในดานสังคมและวิชาการ ดังน้ี 

 1. สรางความสัมพันธที่ดีระหวางสมาชิกเพราะทุก ๆ คนรวมมือในการทํางาน 

เปนกลุมทุก ๆ คนมีสวนรวมเทาเทียมกัน ทําใหเกิดเจตคติที่ดีตอการเรียน 

 2. สงเสริมใหสมาชิกทุกคนมีโอกาสคิด พูด แสดงออก แสดงความคิดเห็นลงมือ 

กระทําอยางเทาเทียมกัน 

 3. สงเสริมใหผูเรียนรูจักชวยเหลือซึ่งกันและกัน เชน เด็กเกงชวยเด็กที่เรียนไมเกงทํา 

ใหเด็กเกงภาคภูมิใจ รูจักสละเวลา สวนเด็กออนเกิดความซาบซึ้งในนํ้าใจของเพื่อนสมาชิกดวยกัน 

 4. ทําใหรูจักรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน การรวมคิด การระดมความคิด นําขอมูล 

ที่ไดมาพิจารณารวมกัน เพื่อหาคําตอบที่เหมาะสมที่สุด เปนการสงเสริมใหชวยกันคิดหาขอมูล 

ใหมาก คิดวิเคราะหและเกิดการตัดสินใจ 

 5. สงเสริมทักษะทางสังคม ทาํใหผูเรียนรูจักปรับตัวในการอยูรวมกันดวยมนุษย 

สัมพันธที่ดีตอกัน เขาใจกันและกัน 
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 6. สงเสริมทักษะการสื่อสาร ทักษะการทํางานเปนกลุม สามารถทํางานรวมกันกับ 

ผูอ่ืนไดสิ่งเหลาน้ีลวนสงเสริมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนใหสูงขึ้น 

 สรุปการเรียนรูแบบรวมมือ มีประโยชนตอผูเรียนหลายประการ ชวยใหนักเรียนไดรับ 

ประสบการณจริงจากการที่ไดลงมือปฏิบัติมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนรูชวยเสริมสราง

บรรยากาศในการเรียนรูที่ดี สงเสริมใหนักเรียนเห็นคุณคาของตนเอง มีความภาคภูมิใจในตนเอง

ชวยใหทัศนคติที่ดีตอการเรียน เกิดการยอมรับตนเอง ชวยพัฒนาทักษะความเปนผูนํา ทักษะ 

ทางสังคมและทักษะในการแกปญหา นอกจากน้ียังชวยใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเพิ่มขึ้นอีกดวย 

 ลักษณะของการเรียนรูแบบรวมมือ 

 การเรียนรูแบบรวมมือตามทัศนะของนักจิตวิทยาการศึกษา และนักการศึกษาหลายทาน 

มีลักษณะดังตอไปน้ี 

 วีลเลอร และไรอัน (Wheeler & Ryan, 1990, pp. 402-407) ไดกลาวถึงแนวทาง 

ในการจัดการเรียนการสอนการเรียนรูแบบรวมมือไวดังน้ี 

 1. การจัดกลุมและจัดการเรียนการสอน 

  1.1 ขนาดของกลุม กลุมหน่ึงประกอบดวยสมาชิกประมาณ 3-5 คน ที่มี 

ความแตกตางกันทั้งดานความสามารถ เพศ หรือฐานะทางสังคม เปนตน 

  1.2 ระยะเวลาในการรวมกลุม แตละกลุมจะมีระยะเวลาในการทํางานรวมกันประมาณ 

2 สัปดาห หรือเรียนจบบทหน่ึง ๆ ซึ่งการเปลี่ยนกลุมสามารถทําไดหลายวิธี เชน การเขียน

รายละเอียดลงบนแผนกระดาษ การใชเคร่ืองฉายภาพขามศีรษะ การจัดประเปาผนังในลักษณะ 

ตาง ๆ เปนตน 

  1.3 งานและบทบาทในแตละบทบาท สมาชิกควรจะไดเรียนรูบทบาทสําคัญ 

ที่จําเปนตองใชในการทํางานเปนกลุม ซึ่งประกอบดวย 

   1.3.1 ผูชี้แนะ (Facilitator) เปนผูใหความชวยเหลือ อํานวยความสะดวก 

เปนบทบาทของผูนํากลุมในการทํางานรวมกันแกปญหาหรือรวมกันทํางานที่ไดรับมอบหมาย 

   1.3.2 ผูบันทึก (Recorder) เปนผูบันทึก ผูรายงานกลุม บันทึกและรายงาน 

ในสิ่งที่สมาชิกไดอภิปรายหรือแลกเปลี่ยนความคิดเห็นรวมกัน 

   1.3.3 ผูควบคุมเวลา (Timer) ในการทํางานตองมีผูคอยควบคุมเวลาวางาน 

แตละชิ้นขั้นตอนใดตองใชเวลาเทาไร 

   1.3.4 ผูจัดอุปกรณ (Materials) อุปกรณในการเรียนแตละชั่วโมงตองมีผูรับผิดชอบ

เมื่อไดรับจากครูผูสอน 
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   1.3.5 ผูกระตุน (Encourager) เปนผูใหความชวยเหลือใหคําอธิบายเพิ่มเติมแก 

เพื่อนสมาชิก 

  1.4 ขั้นตอนการเรียนรูแบบรวมมือในแตละกลุม ประกอบดวย 3 ขั้นตอน โดยใชเวลา 

  1.5 เรียนแตละคร้ังประมาณ 50-60 นาที ดังน้ี 

   1.5.1 ขั้นนําเขาสูบทเรียน (Introduction) ใชเวลาประมาณ 8-15 นาที  

เพื่อทบทวนบทเรียนที่เรียนมาแลว  และทบทวนในเร่ืองบทบาทการทํางาน การชวยเหลือซึ่งกัน

และกันอธิบายใหผูเรียนเขาใจถึงความแตกตางระหวางบุคคลวาไมมีใครสามารถทําไดทุกอยาง  

จึงตองอาศัยซึ่งกันและกัน 

   1.5.2 ขั้นทํางานกลุม (Group work) ใชเวลาประมาณ 25-30 นาที มีการแจก 

อุปกรณการเรียน สมาชิกของแตละกลุมทํางานตามบทบาทที่ไดรับ รวมกันทํางานและอภิปราย

แลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน 

  1.5.3 ขั้นระดมสมอง (Wrap up/ Pull idea together) ใชเวลาประมาณ 10-15นาที  

ขั้นน้ีเปนการนําเสนอผลงานหรือแนวคิดรวมกันทั้งหอง  โดยใหแตละกลุมไดมีโอกาส 

แสดงความคิดเห็นและใหทุกคนไดมีสวนรวมในการเรียน 

 2. บทบาทของครูผูสอน 

  2.1 บทบาททางตรง คือการใหความรูแกนักเรียนในเร่ืองของบทบาทหนาที่ 

ความรับผิดชอบ การฝกทักษะทางสังคมเพื่อใหงานกลุมมีประสิทธิภาพ ติดตามดูพฤติกรรมของ

นักเรียนในแตละกลุมวาอยูในบทบาทที่ถูกตองเหมาะสมเพียงใด ตลอดจนใหความรูเพิ่มเติม 

ในสวนที่นักเรียนไมไดอภิปราย ซึ่งเปนเร่ืองหรือจุดมุงหมายที่กําหนดไวในการสอนแตละคร้ัง  

รวมทั้งเก็บผลงานของนักเรียนมาศึกษาปญหา ขอบกพรองเพื่อปรับปรุงแกไขในชั่วโมงตอไป 

  2.2 บทบาททางออม คือ ครูคอยติดตามสังเกตการณทํางานของแตละกลุม คอยให

คําแนะนําเมื่อนักเรียนมีปญหา และพยายามใหนักเรียนแตละกลุมรวมกันทํางาน คอยใหกําลังใจ

และใหคําชมเชยเมื่อนักเรียนสามารถทํางานไดประสบผลสําเร็จ 

 3. การประเมินผล ประเมินผลจากวิธีการดังตอไปน้ี  

  3.1 การนําเสนอผลงานของนักเรียน 

  3.2 การทดสอบ 

  3.3 การสังเกตการณทํางานของนักเรียนในขั้นระดมสมอง 

วัฒนาพร  ระงับทุกข (2542, หนา 38-45) ไดกลาวถึงลักษณะของการเรียนรูแบบรวมมือ 

วาประกอบดวย 
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 1. การพึ่งพาอาศัยกัน (Positive interdependent) สมาชิกทุกคนมีหนาที่และความรับผิดชอบ

เทาเทียมกัน สมาชิกทุกคนรูหนาที่ของตนเองวาตองทํากิจกรรมใดบานในการเรียนคร้ังน้ัน ๆ  

 2. การปฏิสัมพันธกันอยางใกลชิด (Face to face interaction) การเรียนการสอนแบบ

รวมมือน้ี นักเรียนจะน่ังดวยกันเปนกลุม ซักถาม ตอบคําถาม อธิบาย โตตอบซึ่งกันและกันสมาชิก

ทุกคนมีสวนรวมกันทํางาน ยอมรับเหตุผลของผูอ่ืน 

 3. หนาที่และความรับผิดชอบของแตละคน (Individual accountability) สมาชิกแตละคน

มีหนาที่รับผิดชอบ และตองทําหนาที่อยางเต็มความสามารถ 

  3.1 สมาชิกตองตอบคําถามและอธิบายใหแกเพื่อนสมาชิกดวยกันดวยความเต็มใจ 

  3.2 สมาชิกแตละคนตองสนับสนุน คอยใหกําลังใจแกเพื่อนสมาชิกในกลุม 

  3.3 สมาชิกแตละคนรูวา ผลงานจะสําเร็จดวยดีขึ้นอยูกับความรวมมือแล 

ความรับผิดชอบของสมาชิกทุกคน 

 4. ทักษะทางสังคม (Social skills) นักเรียนบางคนไมมีทักษะในการทํางานรวมกันเปน

กลุมเน่ืองจากไมไดรับการพัฒนาในเร่ืองน้ีมากอน อาจมีปญหาบาง ดังน้ันกอนสอนแบบน้ีครูควร

วางพื้นฐานนักเรียนใหมีทักษะในการทํางานกลุม 

  4.1 ทักษะการจัดกลุม ฝกการจัดกลุมอยางรวดเร็ว และทํางานกลุมโดยไมรบกวนผูอ่ืน 

  4.2 ทักษะการทํางานกลุม เปนทักษะเกี่ยวกับการทํางานเปนกลุมใหเกิดผลดีมีทักษะ

เกี่ยวกับการเปลี่ยนแปลงความคิด การแสดงความคิดเห็น อธิบาย โตตอบ แบงปนอุปกรณ และ

สรางบรรยากาศที่ดีในการทํางานรวมกัน 

  4.3 ทักษะการสรางความรู เปนทักษะที่ใชในการพัฒนาความรู ความเขาใจ  

เปนการกระตุนใหเกิดความคิดเปนลําดับขั้นอยางมีเหตุผล 

 5. กระบวนการกลุม (Group processing) หลังจากที่ทํางานรวมกันเปนกลุมไดระยะหน่ึง 

สมาชิกแตละคนจะประเมินผลการทํางานของตนเองและผลงานกลุม เพื่อที่จะรูขอบกพรองและ 

สิ่งที่ปรับปรุงแกไข และวางเปาหมายในการทํางานกลุมคร้ังตอไปใหดีมีประสิทธิภาพกวาเดิม 

 สลาวิน (Slavin, 1995, pp. 12-13) กลาวถึงลักษณะสําคัญของการเรียนรูแบบรวมมือไว

ดังน้ี 

 1. เปาหมายกลุม (Group Goals) การเรียนรูแบบรวมมือผูเรียนจะมีเปาหมายรวมกัน 

ยอมรับผลงานของทุกกลุม อันจะนําไปสูความสําเร็จของสมาชิกทุกคน 

 2. การรับผิดชอบเปนรายบุคคล (Individual accountability) หมายถึง สมาชิกของกลุม 

ตองรับผิดชอบในงานที่ตนเองไดรับมอบหมาย เน่ืองจากความสําเร็จของกลุมจะตองขึ้นอยูกับ

ความสามารถของสมาชิกแตละคน 
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 3. การมีโอกาสในความสําเร็จเทาเทียมกัน (Equal accountability) คือการที่สมาชิก 

ในกลุมแตละคนมีโอกาสที่จะทําคะแนนใหกลุมไดเทาเทียมกัน เพื่อใหกลุมประสบความสําเร็จ 

 4. การแขงขันระหวางกลุม (Team competition) การเรียนรูแบบรวมมือจะมีการแขงขัน 

ระหวางกลุม อันเปนการสรางแรงจูงใจใหเกิดกับสมาชิกในแตละกลุม 

 5. งานพิเศษ (Task specialization) หมายถึง การแบงงานกันทํา โดยสมาชิกแตละคน 

ในกลุมตองรับผิดชอบในสวนที่ตนเองไดรับมอบหมายปญหา กิจกรรมสรางผลงาน (Production) 

นักเรียนนําความรูและประสบการณที่มารวมกันสรางงานเขียนใหมที่มีลักษณะคลายกบัแบบฝก 

ที่ทําไปแลวอยางหลากหลาย ขั้นทดสอบเปนรายบุคคลเปนขั้นที่นักเรียนทําแบบทดสอบยอย 

เปนรายบุคคล ขั้นประเมินผลและขั้นสรุป คือ นําคะแนนทดสอบหลังเรียนของนักเรียนแตละคนมา

เปรียบเทียบกับคะแนนฐานเพื่อหาคะแนนพัฒนาแลวนําคะแนนที่ทุกคนไดมาเฉลี่ยเปนคะแนนกลุม 

กลุมใดมีคะแนนตามเกณฑจะไดรางวัลตามเกณฑที่กําหนด 

 โดยสรุปลักษณะการเรียนรูแบบรวมมือน้ันนักเรียนจะมีบทบาทสําคัญ ทุกคนในกลุม 

มีสวนรวมในการทํางาน  และในกลุมมีเปาหมายเดียวกันคือความสําเร็จของกลุม สวนครูจะเปน 

ผูคอยดูแลและชวยเหลือใหนักเรียนประสบผลสําเร็จ ทําใหนักเรียนเห็นคุณคาของตนเอง ภูมิใจ 

ในตนเอง มีทัศนคติที่ดีตอการเรียนชวยใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเพิ่มขึ้น การวิจัยคร้ังน้ี ผูวิจัย 

จึงจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือ โดยใหนักเรียนศึกษาเน้ือหารวมกันเปนกลุม ทําใหนักเรียน 

มีโอกาสอภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกันภายในกลุม จากน้ันใชชุดฝกทักษะประกอบในการฝก

ทักษะกับกลุมเพื่อนเปนการสงเสริมการเรียนรูรวมกันของนักเรียน ทําใหเกิดผลดีตอผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนและเพิ่มทักษะทางสังคมที่ดีขึ้นใหกับนักเรียน 

 

การเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT 

 เทคนิค TGT มีลักษณะที่สําคญัคือ นักเรียนทุกคนจะไดรวมสนุก ต่ืนเตนและทาทาย

ความสามารถของนักเรียน ดวยการเขารวมเกมการแขงขันตอบปญหากับนักเรียนกลุมอ่ืนที่มี

ความสามารถใกลเคียงกัน ดังน้ันนักเรียนทุกคนมีโอกาสเทาเทียมกันในการทําคะแนน จึงทําใหมี

ความภาคภูมิใจ มั่นใจในความพยายามและความสามารถของตน และเปนการกระตุนใหนักเรียน

กระตือรือรนในการคนควาหาความรู และชวยเหลือกัน 

 ข้ันตอนการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT 

 สุลัดดา  ลอยฟา  (2536, หนา 35-37) ไดกลาวถึงขั้นตอนการสอนดวยการเรียนรู 

แบบรวมมือโดยใชกิจกรรมแบบกลุมการแขงขัน (TGT)  ดังน้ี 
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 1. การนําเสนอบทเรียนตอชั้นเรียน ครูสอนเน้ือหาตอชั้นเรียน โดยครูผูสอนจัดกิจกรรรม 

การเรียนการสอนที่เหมาะสมตามลักษณะเน้ือหาของบทเรียน  และใชสื่อการเรียนการสอน

ประกอบคําอธิบายของครู  เพื่อใหผูเรียนเขาใจเน้ือหาในบทเรียนมากที่สุด 

 2. บทเรียนเปนกลุม เปนการทํางานกลุม ซึ่งแตละกลุมจะประกอบดวยสมาชิก 4 คน  

กิจกรรมของกลุมจะอยูในรูปของการอภิปรายหรือการแกปญหารวมกัน  กลุมจะตองทําใหดีที่สุด

เพื่อชวยเหลือสมาชิกแตละคนในกลุมของตน  ครูควรกระตุนใหสมาชิกทุกคนทราบวางานของกลุม

จะสําเร็จก็ตอเมื่อสมาชิกในสงเสริมและสนับสนุนซึ่งกันและกัน 

 3. การแขงขันเกมวิชาการ เปนการแขงขันตอบคําถามเกี่ยวกับเน้ือหาของบทเรียน โดยมี 

จุดมุงหมายเพื่อทดสอบความรูความเขาใจในบทเรียน การแขงขันประกอบดวยผูเลนกลุมละ 4 คน  

ซึ่งแตละคนจะเปนตัวแทนของกลุมยอยแตละกลุม  การกําหนดนักเรียนเขากลุมเลนเกมจะยึด

นักเรียนที่มีความสามารถทัดเทียมกันแขงขันกัน  กลาวคือ  นักเรียนที่มีความสามารถสูงของแตละ

กลุมจะแขงขันกัน  นักเรียนที่มีความสามารถปานกลางของแตละกลุมจะแขงขันกัน  และนักเรียน 

ที่มีความสามารถตํ่าของแตละกลุมจะแขงขันกัน  

 4. การยอมรับกลุม กลุมที่ไดคะแนนรวมถึงเกณฑที่กําหนดจะไดรางวัล โดยกําหนด 

รางวัลไว  3  รางวัล  ไดแก  กลุมยอดเยี่ยม กลุมเกงมาก และกลุมเกง 

 วัฒนาพร  ระงับทุกข (2542, หนา 37) ไดกลาวถึงขั้นตอนการเรียนรูแบบรวมมือ 

แบบ TGT มีดังน้ี 

 1. ครูนําเสนอบทเรียนหรือขอความรูใหมแกผูเรียน โดยอาจนําเสนอดวยสื่อการเรียน 

การสอนที่นาสนใจ หรือใชการอภิปรายทั้งหองเรียนโดยครูเปนผูดําเนินการ 

 2. แบงกลุมนักเรียนโดยจัดใหคละความสามารถและเพศ  แตละกลุมประกอบดวย

สมาชิก 4-5 คน  (เรียกกลุมน้ีวา Study group หรือ Home group) กลุมเหลาน้ีจะศึกษาทบทวนเน้ือหา 

ขอความที่ครูนําเสนอ สมาชิกกลุมที่มีความสามารถสูงหวาจะชวยเหลือสมาชิกที่มีความสามารถ

ดอยกวา เพื่อเตรียมกลุมสําหรับการแขงขันในชวงทายสัปดาหหรือทายบทเรียน 

 3. จัดการแขงขันโดยจัดโตะการแขงขันและทีมแขงขัน (Tournament teams) ที่มีตัวแทน 

ของแตละกลุม (ตามขอ 2) ที่มีความสามารถใกลเคียงมารวมแขงขันกันตามรูปแบบและกติกา 

ที่กําหนด  ขอคําถามที่ใชในการแขงขันจะเปนคําถามเกี่ยวกับเน้ือหาที่เรียนมาแลว และมีการฝกฝน

เตรียมพรอมในกลุมมาแลว ควรใหทุกโตะแขงขันเร่ิมแขงขันพรอมกัน 

 4. ใหคาคะแนนการแขงขัน โดยใหจัดลําดับคะแนนผลการแขงขันในแตละโตะ  

แลวผูเลนจะกลับเขากลุมเดิม (Study group) ของตน 
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 5. นําคะแนนการแขงขันของแตละคนมารวมกันเปนคะแนนของทีม ทีมที่ไดคะแนน 

รวมหรือคาเฉลี่ยสูงสุดจะไดรับรางวัล 

 สุวิทย  มูลคํา  และอรทัย  มูลคํา  (2545, หนา 165-166) ไดกลาวถึงการเรียนรู 

แบบรวมมือโดยใชเทคนิค TGT ดังน้ี 

 1. ขั้นเตรียมเน้ือหาประกอบดวย 

  1.1 การจัดเตรียมเน้ือหาสาระ ผูสอนจัดเตรียมเน้ือหาสาระ หรือเร่ืองที่จะใหผูเรียน 

ไดเรียนรู 

  1.2 การจัดเตรียมเกม ผูสอนจะตองจัดเตรียมคําถามงาย ๆ ซึ่งเปนคําถามจากเน้ือหา 

สาระที่ผูเรียนเรียนรู  วิธีการใหคะแนนโบนัสในการเลนเกม รวมทั้งสื่ออุปกรณการเรียนรู  เชน   

ใบงาน ใบความรู  ชุดคําถาม  กระดาษคําตอบ  กระดาษบันทึกคะแนน  เปนตน 

  1.3 ขั้นจัดทีม  ผูสอนจัดทีมผูเรียนโดยใหคละกันทั้งเพศ  และความสามารถทีมละ

ประมาณ 4-5 คน  เชน  ทีมที่มีสมาชิก  4  คน  อาจประกอบดวยชาย  2  คน  หญิง  2  คน   

เปนคนเกง  1  คน  ปานกลาง  2  คน  และออน  1  คน  เปนตน  เพื่อเรียนรูโดยปฏิบัติกิจกรรม 

ตามคําสั่งหรือใบงานที่กําหนดไว 

 2. ขั้นการเรียนรู ประกอบดวย 

  2.1 ผูสอนแนะนําวิธีการเรียนรู 

  2.2 ทีมวางแผนการเรียนรูและการแขงขัน 

    2.3 สมาชิกในแตละทีมรวมกันปฏิบัติกิจกรรมตามคําสั่งหรือใบงาน 

  2.4 กลุมหรือทีมเตรียมความพรอมใหกับสมาชิกในกลุมทุกคน  เพื่อใหมีความรู 

ความเขาใจในบทเรียน  และพรอมที่จะเขาสูสนามแขงขัน 

  2.5 แตละทีมทําการประเมินความรูความเขาใจในเน้ือหาของสมาชิกในทีม โดยอาจ 

ต้ังคําถามขึ้นมาเอง  โดยใหสมาชิกของทีมทดลองตอบคําถาม 

  2.6 สมาชิกของทีมชวยกันอธิบายเพิ่มเติมในประเด็นที่บางคนยังไมเขาใจ 

 3. ขั้นการแขงขัน ผูสอนจัดการแขงขัน ประกอบดวย 

  3.1 ผูสอนแนะนําการแขงขันใหผูเรียนทราบ 

    3.2 จัดผูเรียนหรือสมาชิกตัวแทนของแตละทีมเขาประจําโตะการแขงขัน 

  3.3 ผูสอนแนะนําเกี่ยวกับเกม  โดยอธิบายจุดประสงคและกติกาการเลนเกม 

  3.4 สมาชิกหรือผูเรียนทุกคนเร่ิมเลนเกมพรอมกัน ดวยชุดคําถามที่เหมือนกันผูสอน 

เดินตามโตะการแขงขันตาง ๆ เพื่อตอบปญหาขอสงสัย 
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  3.5 เมื่อการแขงขันจบลง ใหแตละโตะตรวจคะแนน จัดลําดับผลการแขงขันและ 

ใหหาคาคะแนนโบนัส 

  3.6 ผูเขารวมแขงขันกลับไปเขาทีมเดิมของตน พรอมนําคะแนนโบนัสไปดวย 

  3.7 ทีมนําคะแนนโบนัสของแตละคนมารวมกันเปนคะแนนรวมของทีม อาจจะหา 

คาเฉลี่ยหรือไมก็ได  ทีมที่ไดคะแนนรวมสูงสุดจะไดรับการยอมรับวาเปนทีมชนะเลิศ และ 

รองชนะเลิศตามลําดับ 

 4. ขั้นยอมรับความสําเร็จของทีม ผูสอนประกาศผลการแขงขัน และเผยแพรสู 

สาธารณชนดวยวิธีการตาง ๆ เชน  ปดประกาศที่บอรด  ลงขาวหนังสือพิมพทองถิ่น  จดหมายขาว

ประกาศหนาเสาธง  เปนตน  รวมทั้งมอบรางวัล  ยกยอง  ชมเชย 

 วัชรา  เลาเรียนดี (2547, หนา16) ไดกลาวถึงขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนโดยใช

เทคนิค TGT ดังน้ี 

1. ขั้นสอน  ครูสอนบทเรียนใชเวลา 1-2 คร้ัง/ ชั่วโมง 

2. ขั้นกิจกรรมกลุม  รวมกันศึกษา  ฝกปฏิบัติตามใบงานใชเวลา  1-2  คร้ัง/ ชั่วโมง 

3. ขั้นการแขงขัน  ตอบปญหาระหวางกลุมใหมที่จัดขึ้น ใชเวลา  1  ชั่วโมง  ทีมละ  

4-5 คน ตามจํานวนของนักเรียนในหอง 

4. ขั้นใหรางวัลกลุม คะแนนกลุม คํานวณไดจากคะแนนพัฒนาของสมาชิกรวมกันและ 

เฉลี่ย 

นอกจากน้ี  วัชรา  เลาเรียนดี (2545, หนา 1) ไดอธิบายถึงการเตรียมการกอนสอนไว ดังน้ี 

1. วัสดุการสอน  ครูจะตองเตรียมวัสดุการสอนที่ใชในการทํางานกลุม ประกอบดวย  

ใบงาน  บัตรงาน  บัตรกิจกรรม  บัตรเฉลย  และแบบฝกหัด  รวมทั้งแบบทดสอบยอยสําหรับ

ทดสอบ  นักเรียนแตละคนหลังจากเรียนบทเรียนในแตละหนวยแลว 

2. การจัดนักเรียนเขากลุม  แตละกลุมจะประกอบดวย  นักเรียนจํานวน  4  คน  ซึ่งมี 

ความสามารถทางวิชาการแตกตางกัน  กลาวคือ  ประกอบดวย  นักเรียนเกง  1  คน  นักเรียน 

ปานกลาง  2  คน  และออน  1  คน  ถาเปนไปไดควรคํานึงถึงความแตกตางระหวางเพศดวย   

เชน  ชาย  2  คน และหญิง  2  คน  วิธีการนักเรียนเขากลุมอาจทําไดดังน้ี 

2.1 จัดลําดับนักเรียนในชั้นจากเกงที่สุดไปหาออนที่สุดโดยยึดตามผลการเรียน 

ที่ผานมา  ซึ่งอาจจะเปนคะแนนจากแบบทดสอบ  หรือการพิจารณาตัดสินใจของครูเอง 

เปนสวนประกอบ 

2.2 หาจํานวนทั้งหมดวามีกี่กลุม  แตละกลุมควรประกอบดวยสมาชิกประมาณ  4  คน 
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  ฉะน้ันทั้งหมดจะมีกี่กลุมหาไดจากการหารจํานวนนักเรียนทั้งหมดดวย  4  ผลหารคือ

จํานวนกลุมทั้งหมด  ถาหารไมลงตัวอนุโลมใหบางกลุมมีสมาชิก  5  คนได 

  2.3 การกําหนดนักเรียนเขากลุม มีเทคนิคการจัดดังตารางตอไปน้ี (สมศักด์ิ   

ภูวิภาดาวรรธน, 2553, หนา 7-9) 

 

 

ตารางที่ 7 การกําหนดนักเรียนเขากลุม 

 

ระดับผูเรียน อันดับของผูเรียน ช่ือทีม 

นักเรียนทีเ่รียนเกง 

 

 

1 

2 

3 

กลุมที่ 1 

กลุมที่ 2 

กลุมที่ 3 

 

 

 

 

4 

5 

6 

7 

8 

กลุมที่ 4 

กลุมที่ 5 

กลุมที่ 6 

กลุมที่ 7 

กลุมที่ 8 

นักเรียนทีเ่รียนปานกลาง 9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

กลุมที่ 1 

กลุมที่ 2 

กลุมที่ 3 

กลุมที่ 4 

กลุมที่ 5 

กลุมที่ 6 

กลุมที่ 7 

กลุมที่ 8 

 

 

 

นักเรียนทีเ่รียนปานกลาง 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

กลุมที่ 1 

กลุมที่ 2 

กลุมที่ 3 

กลุมที่ 4 

กลุมที่ 5 

กลุมที่ 6 

กลุมที่ 7 

กลุมที่ 8 
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ตารางที่ 7 (ตอ) 

 

ระดับผูเรียน อันดับของผูเรียน ช่ือทีม 

 

นักเรียนทีเ่รียนออน 

 

 

 

 

 

 

25 

26 

27 

28 

29 

30 

31 

32 

กลุมที่ 1 

กลุมที่ 2 

กลุมที่ 3 

กลุมที่ 4 

กลุมที่ 5 

กลุมที่ 6 

กลุมที่ 7 

กลุมที่ 8 

 

 จากนักการศึกษาหลาย ๆ ทาน อาทิเชน สุลัดดา  ลอยฟา  (2536, หนา 35-37)  วัฒนาพร   

ระงับทุกข (2542, หนา 37) สุวิทย  มูลคํา  และอรทัย  มูลคํา  (2545, หนา 165-166) สมศักด์ิ  

ภูวิภาดาวรรธน  (2553, หนา 10-17) และวัชรา  เลาเรียนดี (2547, หนา 16) ไดกลาวถึงขั้นตอน 

การจัดการเรียนการสอนโดยใชเทคนิค TGT ผูวิจัยไดนําแนวคิดของนักการศึกษามาสังเคราะห

รวมกับแนวคิด  หลักการ  และวิธีดําเนินการ  แลวกําหนดขั้นตอนการสอนแบบรวมมือเทคนิค 

TGT ประกอบดวย  6  ขั้นตอนดังน้ี 

  ขั้นที่ 1 ขั้นนําเขาสูบทเรียน ประกอบดวยการแจงจุดประสงคการเรียนรู แจงคะแนน 

รายกลุม บอกเกณฑและรางวัล ทบทวนความรูเดิมที่นักเรียนเรียนมาแลว 

 ขั้นที่ 2 ขั้นเสนอเน้ือหา เปนขั้นกิจกรรมที่แนะนําเน้ือหาบทเรียนเร่ืองใหมดวยกิจกรรม 

ที่เหมาะสม จากน้ันใหกลุมนักเรียนชวยกันสรุปความคิดรวบยอดใหเขาใจอยางถูกตอง 

 ขั้นที่ 3 ขั้นเรียนเปนกลุมยอย เปนขั้นที่นักเรียนรวมมือกันทํากิจกรรมภายในกลุม  

โดยนักเรียนรวมกันศึกษาเน้ือหา มีการแบงหนาที่กันทํางาน แลกเปลี่ยนความคิดเห็น และ 

รวมตรวจสอบผลงานที่ทํารวมกัน และนักเรียนปฏิบัติกิจกรรมในชุดฝกทักษะ  

              ขั้นที่ 4 ขั้นฝกฝนทักษะ เปนขั้นใหนักเรียนแตละกลุมทําความเขาใจในองคความรู 

ของบทเรียนที่ครูกําหนด ดวยวิธีการที่เหมาะสมและสรุปความคิดรวบยอดในบทเรียน  

โดยการแลกเปลี่ยนความรูในประเด็นถามและตอบ กรณีที่สงสัยและตองการใหผูเรียนเกิด 

ความเขาใจ ซึ่งสามารถซักถามเพิ่มเติมจากครูดวยก็ได และนักเรียนรวมกันตรวจสอบความถูกตอง

ของผลการทําชุดฝกทักษะและงานกลุม เพื่อประเมินและทบทวนความรูความเขาใจที่ถูกตองของ

นักเรียน 
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                ขั้นที่ 5 ขั้นเลนเกมแขงขัน เปนการแขงขันเกี่ยวกับเน้ือหาของบทเรียน มีจุดหมาย 

เพื่อทดสอบความรูความเขาใจ ในบทเรียน เกมประกอบดวย ผูเลน 4 คน ซึ่งแตละคนจะเปนตัวแทน

ของกลุมยอย แตละกลุมกําหนดนักเรียนเขากลุมโดยยึดหลักความเทาเทียมกัน กลาวคือ นักเรียน 

ที่มีความสามารถทัดเทียมกันแขงกัน นักเรียนเกงแตละกลุมแขงกัน นักเรียนปานกลางแขงกัน 

นักเรียนออนแขงกัน 

               ขั้นที่ 6 ขั้นสรุปมอบรางวัลทีมชนะเลิศ นําคะแนนโบนัสของแตละคนในทีม มารวมกัน

เปนคะแนนของทีม แลวหาคาเฉลี่ยทีมที่มีคาสูงสุด จะไดรับการยกยองเปนทีมชนะเลิศ และ 

ทีมรองลงมา จัดแสดงปายนิเทศและมอบรางวัล 

 

ชุดฝกทักษะ 

 ชุดฝกทักษะมาจากคําวา Instructional package ชุดฝกทักษะยังจัดเปนนวัตกรรมชนิด

หน่ึงของไทยที่ไดรับความสนใจของนักการศึกษาและผูสอนทั่วไปอยางมาก ตามลักษณะและ

ความหมายของชุดฝกทักษะน้ัน จัดเปนสื่อการสอนชนิดหน่ึงซึ่งเปนชุดของสื่อประสม (Multi-

media) หมายถึงการใชสื่อการสอนต้ังแตสองชนิดขึ้นไปรวมกัน เพื่อใหผูเรียนไดรับความรูตามที่

ตองการ สื่อที่นํามาใชรวมกันจะชวยเสริมประสบการณของแตละหนวยที่ตองการใหผูเรียนไดรับ 

โดยจัดเอาไวเปนชุด ๆ บรรจุอยูในซอง กลอง หรือกระเปา แลวแตผูสรางจะทําขึ้น ในการสราง

ชุดฝกทักษะน้ีจะใชวิธีระบบเปนหลักสําคัญดวย จึงทําใหมั่นใจไดวาไดชุดฝกทักษะจะสามารถ 

ชวยใหผูเรียนไดรับความรูอยางมีประสิทธิภาพ และยังชวยใหผูสอนเกิดความมั่นใจ พรอมที่จะสอน

อีกดวย (สุนิษา  ร่ืนเริง, 2545, หนา 6)  

 ความหมายของชุดฝกทักษะ 

 นักการศึกษาหลายทาน ไดใหความหมายของชุดฝก ไวดังตอไปน้ี 

 วิชัย  วงษใหญ (2525, หนา 185) กลาววา ชุดฝกทักษะ หมายถึง การผลิตสื่อเรียนหลาย ๆ 

อยางมาสัมพันธ และมีคุณคาสงเสริมซึ่งกันและกัน สื่อการเรียนอยางหน่ึงใชเพื่ออธิบายขอเท็จจริง

ของเน้ือหาวิชา และอีกอยางหน่ึงเพื่อกอใหเกิดความเขาใจอยางลึกซึ้ง และปองกันการเขาใจผิด  

สื่อการเรียนเหลาน้ีเรียกอีกอยางหน่ึงวา “สื่อประสม” เรานํามาใชเพื่อใหสอดคลองกับเน้ือหาวิชา 

เพื่อใหผูเรียนเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการเรียนรู เปนไปอยางมีประสิทธิภาพ การเรียน 

การสอนในระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษาขณะน้ี จําเปนตองมีสื่อการเรียนประเภท “ชุดฝก

ทักษะ” แบบน้ีมาก และควรจัดทําสําหรับหัวขอตาง ๆ ในทุกวิชาเทาที่ทําไดโดยยึดหลักสูตร 

ความคิดรวบยอด หรือหลักการเรียนรูเพื่อเปนแนวทางในการพิจารณาจัดทําชุดฝกทักษะจะชวยให

ครูมีความสะดวกสบายขึ้นและมั่นใจในการสอน เด็กจะเกิดการเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพ   
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 ชัยยงค  พรหมวงศ (2539 ก, หนา 117-118) และไชยยศ  เรืองสุวรรณ (2521, หนา 228) 

กลาววา ชุดฝกทักษะเปนสื่อประสมที่ไดจากระบบการผลิตและการนําสื่อการสอนที่สอดคลองกับ

วิชา หนวย หัวเร่ือง และวัตถุประสงค เพื่อชวยใหครูสามารถสอนไดอยางมีประสิทธิภาพชวยใน

การเปลี่ยนพฤติกรรมการเรียนใหมีประสิทธิภาพ นอกจากน้ี 

 ลัดดา  ศุขปรีดี (2524, หนา 28) กลาววา ชุดฝกทักษะ หมายถึง การจัดโปรแกรมการเรียน

การสอน โดยใชสื่อหลายชนิดมารวมกัน เพื่อสนองจุดมุงหมายในการเรียนการสอนที่ต้ังไว ชวยให

เกิดความสะดวกในการเรียนการสอน ซึ่งคลายคลึงกับความหมายของชุดการสอนของ วาสนา   

ชาวหา (2525, หนา 138) ที่วาชุดการสอน หมายถึง การวางแผนโดยใชสื่อตาง ๆ รวมกัน หรือ 

หมายถึง การใชสื่อประสม เพื่อสรางประสบการณในการเรียนรูอยางกวางขวาง และเปนไปตาม

จุดประสงคที่วางไว โดยจัดไวเปนชุดในลักษณะเปนซองหรือเปนกลอง 

 จากความหมายของชุดฝกทักษะ ที่นักการศึกษาหลายทานไดใหไวสามารถสรุป

ความหมายของชุดฝกทักษะไววา หมายถึง ระบบการผลิต การวิเคราะห การจัดการในการนํา

กิจกรรมและสื่อการเรียนการสอนหลาย ๆ ชนิดมารวมกันในรูปสื่อประสม ใหสอดคลองกับเน้ือหา

จุดประสงค วัยของผูเรียน ชุดฝกทักษะจะเปนเสมือนคูมือครูและเคร่ืองมือชวยการสอนสําหรับครู

เพื่อใหการเรียนการสอนดําเนินไปอยางมีคุณภาพ 

 หลักจิตวิทยาและหลักการสอนท่ีเกี่ยวของกับการทําชุดฝกทักษะ 

 ชุดฝกทักษะเปนสื่อและเทคโนโลยีอยางหน่ึงที่ใชในการจัดการเรียนการสอนในปจจุบัน 

เพราะวาชุดฝกทักษะน้ันสามารถที่จะสนองความตองการของผูเรียนไดอยางเหมาะสม 

และในการสรางชุดฝกทักษะการเรียนรูที่เหมาะสม และสามารถนําไปใชในการเรียนรูอยางมี

ประสิทธิภาพน้ัน จําเปนตองนําหลักจิตวิทยาและหลักการสอนมาเปนพื้นฐานในการจัดทําดวย  

แนวคิดและทฤษฏีของนักจิตวิทยาและนักการศึกษาที่เกี่ยวของกับการทําชุดฝกมีดังน้ี (สุคนธ     

สินธพานนท, 2553, หนา 98-100) 

 ทฤษฎีการสอนของบรูเนอร (Bruners instruction theory) ทฤษฏีการสอนของบรูเนอร

กลาววาการที่ครูจะจัดการเรียนการสอนใหกับเด็กน้ันจะตองพิจารณาหลักการ 4 ประการ 

 1. แรงจูงใจ แรงจูงใจที่เกิดจากภายในตัวเด็กเอง จะทําใหเกิดความปรารถนาที่จะ 

เรียนรูและตองการความสําเร็จนอกจากน้ียังมีแรงจูงใจที่ตองการรวมงานกับผูอ่ืน และรูจัก 

การทํางานรวมกัน ซึ่งครูจะตองทําใหเด็กเกิดความปรารถนาที่จะรูโดยการจัดการทําใหเด็ก 

มีแรงจูงใจมากขึ้น เพื่อเด็กจะไดพยายามสํารวจทางเลือกตาง ๆ อยางมีความหมายและพึงพอใจ 

อันจะนําสูเปาหมายที่ตองการ 
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 2. โครงสรางของความรู มีการเสนอเน้ือหาใหกับเด็กเน่ืองจากชุดฝกทักษะน้ันไดนํา 

ความคิดจากทฤษฎีจิตวิทยาการศึกษา รวมทั้งความคิดในดานความกาวหนาของเทคโนโลยี 

ทางการศึกษามาชวยในการคิดเพื่อนําไปสูเปาหมายที่ชุดฝกทักษะน้ันตองการดวยกิจกรรมตาง ๆ  

ที่ผูเรียนสามารถปฏิบัติไดดวยความสนใจ ซึ่ง ชัยยงค  พรหมวงศ (2539, หนา 119-120) กลาววา 

แนวความคิดและทฤษฎีที่จะนํามาสูการผลิตชุดฝกทักษะ พอสรุปได 5 ประการ ดังตอไปน้ี 

 แนวคิดที่ 1 ทฤษฎีความแตกตางระหวางบุคคล นักการศึกษาไดนําหลักจิตวิทยามา

ประยุกตใชในการเรียนการสอน โดยคํานึงถึงความตองการความถนัด และความสนใจของผูเรียน

เปนสําคัญ ความแตกตางระหวางบุคคลมีหลายดาน คือ ความสามารถ สติปญญา ความตองการ 

ความสนใจ รางกาย อารมณ สังคม เปนตน ในการจัดการเรียนการสอน โดยคํานึงถึงความแตกตาง

ระหวางบุคคลน้ีวิธีการที่เหมาะสมที่สุด คือ การจัดสอนรายบุคคลหรือการสอนตามเอกัตภาพ 

การศึกษาโดยเสรี การศึกษาดวยตนเอง ซึ่งลวนเปนวิธีที่เปดโอกาสใหผูเรียนมีอิสระในการเรียน

ตามสติปญญา ความสามารถและความสนใจโดยมีครูคอยแนะนําชวยเหลือตามความเหมาะสม 

 แนวคิดที่ 2 ความพยายามที่เปลี่ยนการสอนจากเดิมที่ยึด “ครู” เปนแหลงความรูหลักมา

เปนการจัดประสบการณใหผูเรียนเรียนดวยการใชความรูจากสื่อการสอนแบบตาง ๆ ซึ่งไดจัดให

ตรงกับเน้ือหาและประสบการณตามหนวยการสอนของวิชาตาง ๆ การเรียนดวยวิธีน้ี ครูจะถายทอด

ความรูแกนักเรียนเพียงหน่ึงในสามของเน้ือหาทั้งหมด อีกสองสวนผูเรียนจะศึกษาดวยตนเอง 

จากสิ่งที่ผูสอนเตรียมไวในรูปชุดการสอน 

 แนวคิดที่ 3 การใชโสตทัศนูปกรณ ในรูปของการจัดกระบวนการใชสื่อการสอนหลาย

อยาง มาชวยในการสอนใหเหมาะสมและใชเปนแหลงความรูสําหรับนักเรียน แทนการใหครูเปนผู

ถายทอดความรูแกนักเรียนอยูตลอดเวลา แนวทางใหมจึงเปนการผลิตสื่อการสอนแบบประสมให

เปนชุดการสอน 

 แนวคิดที่ 4 ปฏิกิริยาสัมพันธระหวางครูกับนักเรียน และนักเรียนกับสภาพแวดลอมเดิม

นักเรียนเปนฝายรับความรูจากครูเทาน้ัน แทบจะไมมีโอกาสในการแสดงความคิดเห็นตอเพื่อน ๆ 

และตอครู นักเรียนจึงขาดทักษะการแสดงออก และการทํางานเปนกลุม จึงมีการนําเอากระบวนการ

กลุมสัมพันธมาใชในการเรียนการสอน เพื่อเปดโอกาสใหนักเรียนประกอบกิจกรรมรวมกัน  

นํามาสูการผลิตสื่อการสอนออกมาในรูปแบบของชุดฝกทักษะ 

 แนวคิดที่ 5 การจัดสภาพแวดลอมที่เอ้ือตอการเรียนรู โดยยึดหลักจิตวิทยาการเรียนรู 

มาใชโดยการจัดสภาพการณออกมาเปนการสอนแบบโปรแกรม ซึ่งหมายถึงระบบการเรียนการสอน 

ที่เปดโอกาสใหนักเรียน 
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 3. ไดเขารวมกิจกรรมการเรียนการสอนดวยตนเอง 

 1. ไดทราบวาการตัดสินใจหรือ การปฏิบัติงานของตนถูกหรือผิดอยางไร 

 2. ไดรับการเสริมแรงทําใหนักเรียนภาคภูมิใจที่ไดทําถูกหรือทําผิด อันจะทําใหเกิด 

พฤติกรรมน้ันซ้ําอีก 

 3. ไดเรียนรูไปทีละขั้นตามความสามารถและความสบายใจของนักเรียนเอง 

 นอกจากแนวคิดดังกลาวขางตนแลว สุนันท   สังขออน (2526, หนา 134) กลาวถึง 

แนวคิดที่ทําใหนักการศึกษาผลิตชุดฝกทักษะดังน้ี 

 1. เน่ืองจากนักเรียนมีความแตกตางกันในทุก ๆ ดาน การที่จะสอนนักเรียนดวยวิธีการ

แบบเดิมจึงไมอาจจะสนองความแตกตางของผูเรียนไดปจจุบันน้ีการใหการศึกษาไดเนนที่นักเรียน

เปนศูนยกลางของการเรียน ไมใชเนนที่ครูเปนศูนยกลาง  

 2. การใชโสตทัศนูปกรณไดเปลี่ยนแปลงมาเปนในรูปสื่อการสอน 

 3. ปฏิกิริยาสัมพันธ ของครูและนักเรียนตางไปจากเดิม ครูทําหนาที่คอยอํานวย 

ความสะดวกและชวยเหลือเมื่อผูเรียนตองการ 

 4. กระบวนการเรียนการสอนยึดหลักจิตวิทยาการเรียนรูมาสนับสนุน เชน การให 

แรงเสริมการเรียนตามลําดับขั้นตอน และการถายโยงการเรียนรู 

 แนวคิดที่สําคัญที่นํามาสูการสรางชุดฝกทักษะที่กลาวมาขางตนพอสรุปไดวา การสราง

ชุดทักษะเปนการนําแนวความคิด หลาย ๆ ดานมาประกอบกัน ทั้งเพื่อใหนักเรียนเกิดการเรียนรู

ไดมากที่สุดชุดฝกทักษะจึงเปนสื่อและเทคโนโลยีทางการศึกษาอยางหน่ึงที่สามารถสนองตอบ 

ในเร่ืองตาง ๆ ทางการเรียนรูไดเปนอยางดี 

 แนวคิดทางจิตวิทยาในการนําชุดฝกทักษะไปใช ในระบบการศึกษาน้ันมีแนวคิด 

ทางจิตวิทยาดังน้ี 

 1. ทฤษฎีของดิวอ้ี (Dewey) เชื่อวาประสบการณเปนสิ่งสําคัญทําใหมนุษยปรับตัวตอ

สิ่งแวดลอม ดังน้ันการเรียนรูจึงเกิดจากประสบการณ ครูจึงสามารถเตรียมสถานการณในการใหเด็ก

เกิดการเรียนรูจากวัสดุอุปกรณ สถานการณ และใหผูเรียนเลือกฝกประสบการณตาง ๆ ดวยตนเอง

จนสําเร็จในกิจกรรมที่เลือกฝก เกิดเปนการเรียนรูจากประสบการณ 

 2. ทฤษฎีของกิลฟอรด (Guilford’s theory) กิลฟอรดเชื่อวามนุษยทุกคนมีความสามารถ

ดานเดียวแตความสามารถดานน้ัน ๆ แตกตางกันในสิ่งเราตาง ๆ เชน องคประกอบดานความจํา 

บางคนจําภาพไดดี บางคนจําเลขไดดี ยอมขึ้นอยูกับการรับรูของแตละบุคคล 

 จากแนวคิดทางจิตวิทยาของทั้งสองจะเห็นวา ชุดฝกทักษะยึดความเชื่อของจอหน ดิวอ้ี 

และทฤษฎีของกิลฟอรด ความเชื่อของดิวอ้ีคํานึงถึงประสบการณของนักเรียนในการพัฒนา 
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การเรียนรู สวนทฤษฎีของกิลฟอรด เชื่อวาการใหสิ่งเราหลาย ๆ อยางเพื่อใหนักเรียนแตละคน

พัฒนาตนตามศักยภาพของตนเอง ดังน้ันชุดฝกทักษะนาจะเปนการจัดการเรียนการสอนที่เหมาะสม 

นักเรียนสามารถเลือกกิจกรรมตาง ๆ ตามความสามารถและความถนัด 

 ประเภทของชุดฝกทักษะ ชุดฝกทักษะเปนสื่อแบบประสม ที่สามารถสรางไดหลาย

ลักษณะตามความมุงหมายของการใช เพื่อชวยใหผูเรียนไดเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการเรียนรูอยางมี

ประสิทธิภาพ ใสการแบงประเภทของชุดฝกทักษะน้ัน ๆ วิชัย  วงษใหญ (2525, หนา 185-186)  

ไดแบงชุดฝกทักษะตามลักษณะของการใชเปน  3  ประเภท 

 1. ชุดฝกทักษะประกอบคําบรรยายหรือเรียกอีกอยางหน่ึงวา ชุดฝกทักษะสําหรับครู  

เปนชุดฝกทักษะที่กําหนดกิจกรรมและสื่อการสอนใหครูใชประกอบคําบรรยายแกนักเรียน 

ทั้งชั้น หรือกลุมใหญ ๆ บทเรียนประกอบคําบรรยายน้ีอาจจะเปนเน้ือหาใหนักเรียนอานแลวทํา

กิจกรรมตาง ๆ ตามที่กําหนด เพื่อเปลี่ยนบทบาทการพูดของครูใหลดนอยลง และเปดโอกาสให

นักเรียนไดรวมกิจกรรมการเรียนมากขึ้น 

 2. ชุดฝกทักษะสําหรับกิจกรรมกลุม เปนชุดฝกทักษะที่มุงใหผูเรียนไดทํากิจกรรม

รวมกัน อาจจัดใหเรียนในรูปศูนยการเรียน โดยชุดการสอนประเภทน้ีจะประกอบดวยชุดฝกทักษะ

ยอยที่มีจํานวนเทากับจํานวนศูนยที่แบงไวในแตละหนวย ในแตละศูนยที่สื่อหรือบทเรียนครบชุด

ตามจํานวนนักเรียนในศูนยกิจกรรมน้ัน ๆ โดยจัดในรูปสื่อประสม ซึ่งอาจใชสื่อรายบุคคลหรือสื่อ

สําหรับกลุมที่นักเรียนทั้งศูนยใชรวมกันได เมื่อจบการเรียนแตละศูนยแลวผูเรียนอาจจะสนใจ 

การเรียนการสอนเสริม จากศูนยสํารองที่เตรียมไวเพื่อเปนการไมเสียเวลาในการรอคอยบุคคลอ่ืน

หรือกลุมอ่ืนที่ยังเรียนไมเสร็จในแตละศูนย 

 3. ชุดฝกทักษะเปนรายบุคคล เปนชุดฝกทักษะที่จัดระบบขั้นตอนเพื่อใหผูเรียนใชเรียน

ดวยตนเองตามลําดับขั้นความสามารถของแตละบุคคล เมื่อเรียนจบตอนแลวก็จะทําแบบทดสอบ

เพื่อประเมินผลความกาวหนาและศึกษาชุดอ่ืนตอไปตามลําดับ ครูจะใหความชวยเหลือในฐานะ 

ผูประสานงานและคอยตอบปญหารวมทั้งชี้แนะแนวทางการเรียน ชุดฝกทักษะแบบน้ีจัดขึ้น 

เพื่อสงเสริมศักยภาพการเรียนรูของแตละบุคคล ใหพัฒนาการเรียนรูของตนเองอยางเต็มความสามารถ

โดยไมตองรอคอยผูอ่ืน ชุดฝกทักษะน้ีบางคร้ังเรียกวา บทเรียนโมดูล 

 นอกจากน้ี ชัยยงค  พรหมวงศ (2539 ก, หนา 118) ไดแบงประเภทชุดฝกทักษะแตกตาง

ออกไป โดยจําแนกชุดฝกทักษะออกเปน 4  ประเภท ในประเภทที่ 1-3 น้ันยังคงเดิม และ 

เพิ่มประเภทที่ 4 ดังน้ี คือ 

 4. ชุดฝกทักษะทางไกล เปนชุดฝกทักษะที่ผูสอนกับผูเรียนอยูตางถิ่นตางเวลากันมุงสอน

ใหผูเรียนไดศึกษาดวยตนเอง โดยไมตองมาเขาชั้นเรียน ประกอบดวยสื่อประเภทสิ่งพิมพรายการ
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วิทยุกระจายเสียง โทรทัศน ภาพยนตร  และการสอนเสริมตามศูนยบริการการศึกษา ดังเชน ชุดฝก

ทักษะทางไกลของมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช เปนตน 

 ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับชุดฝกทักษะ ในการสรางชุดฝกทักษะน้ันจะตองอาศัยหลักการ

แนวคิดและทฤษฎีหลายอยางเขามาชวยในการสรางชุดฝกทักษะใหมีประสิทธิภาพ สามารถ

นําไปใชในการเรียนการสอนอยางไดผลดังน้ี 

 1. การเรียนเพื่อรอบรู (Master learning) เปนการจัดระบบการเรียนการสอนที่คํานึงถึง

ความสามารถในการเรียนรูของนักเรียนที่มีความคิดแตกตางกัน โดยการเรียนตองคํานึงถึงเน้ือหา

และจุดประสงค กิจกรรมการเรียนการสอนใหเหมาะสม ใหเวลาในการเรียนกับนักเรียนอยางเต็มที่

ตามความตองการและความสามารถของแตละบุคคล มุงใหผูเรียนเกิดมโนคติและมีการฝกทักษะ

พื้นฐานเพื่อการเรียนรูในขั้นตอไป หลักในการเรียนในแตละหนวยการเรียนจะมีการทดสอบ 

เพื่อวินิจฉัยขอบกพรองของกิจกรรมและแกไขขอบกพรองน้ัน ๆ จึงจะเรียนเร่ืองตอไปได  

(กรมวิชาการ, 2546, หนา 8) 

 2. ทฤษฎีความแตกตางระหวางบุคคล (Individual differences) ตามหลักจิตวิทยาผูเรียน 

มีความแตกตางกันในดานตาง ๆ เชน ความสามารถ สติปญญา ความตองการ ความสนใจ รางกาย 

อารมณ สังคมและอ่ืน ๆ ผูสรางชุดการสอนจึงพยายามที่จะหาวิธีการที่เหมาะสมที่สุดในการที่จะทํา

ใหผูเรียนอยางบรรลุเปาหมายที่วางไวในชุดฝกทักษะน้ัน ๆ วิธีที่เหมาะสมวิธีหน่ึงคือ การจัด 

การเรียนการสอนรายบุคคลหรือการจัดการเรียนการสอนตามเอกัตภาพ หรือการเรียนดวยตนเอง 

ซึ่งลวนแตเปนการเปดโอกาสใหผูเรียนมีอิสระในการเรียนตามความแตกตางของแตละคน  

(เสาวนีย  สิกขาบัณฑิต, 2528, หนา 292-293)  

 3. ทฤษฎีสื่อประสม (Multi-media system) เปนการนําเอาสื่อหลาย ๆ อยางมาบูรณาการ

เพื่อสนองจุดมุงหมายของกิจกรรมการเรียนการสอน สื่อการสอนอยางหน่ึงอาจใชเพื่อเรา 

ความสนใจ ในขณะที่อีกอยางหน่ึงใชอธิบายขอเท็จจริงของเน้ือหา และอีกชนิดหน่ึงใชเพื่อ

กอใหเกิดความเขาใจที่ลึกซึ้งและปองกันการเขาใจความหมายผิด 

 4. การวิเคราะหระบบ (System analysis) เปนกระบวนการศึกษาขอบขายปฏิสัมพันธของ

องคประกอบตาง ๆ ในระบบเพื่อจะเสนอแนวทางในการดําเนินการและการปรับปรุงชุดฝกทักษะ

ใหมีความสอดคลองกันเปนอยางดี มีการปรับปรุงจนมีประสิทธิภาพอยูในเกณฑมาตรฐานที่เชื่อถือได 

 ผูวิจัยนําทฤษฎีมาประยุกตเขาดวยกันเพื่อตองการใหชุดฝกทักษะการอานและเขียนสะกด

คํามีประสิทธิภาพ และสามารถนําไปใชกับผูเรียนไดอยางเหมาะสม 
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 องคประกอบของชุดฝกทักษะ ในการจัดทําชุดฝกทักษะ สิ่งสําคัญที่สุด คือ องคประกอบ

ตาง ๆ เพราะจะทําใหผูผลิตชุดฝกทักษะมีแนวทางวาควรทําอยางไร ต้ังแตเร่ิมตนจนจบสิ้น

กระบวนการเรียนการสอนของชุดฝกทักษะหน่ึง ๆ ซึ่งนักการศึกษาไดแบงองคประกอบของชุดฝก

ทักษะที่แตกตางกันและคลายคลึงกัน ดังน้ี  ชัยยงค  พรหมวงศ (2537 ก, หนา 120-121) และบุญเกื้อ  

ควรหาเวช (2530, หนา 71-72) ไดเสนอแนวความคิดไววาองคประกอบของชุดฝกทักษะ 

ประกอบดวย 4 สวน คือ  

 1. คูมือครู สําหรับครูผูใชชุดฝกทักษะศึกษาและปฏิบัติตนตาม 

 2. คําสั่ง หรือบัตรงาน เพื่อกําหนดแนวทางการเรียนใหนักเรียนวาจะใหผูเรียนปฏิบัติ 

อะไรบาง 

 3. เน้ือหาสาระและสื่อ โดยจัดใหอยูในรูปของสื่อการสอนแบบสื่อประสมและกิจกรรม 

การเรียนการสอนแบบกลุมและรายบุคคลตามวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม 

3. การประเมินผล เปนการประเมินผลของกระบวนการ ไดแก แบบฝกหัด รายงาน  

การคนควา และผลของการเรียนรูในรูปแบบสอบถามตาง ๆ เพื่อตรวจสอบวา หลังจากเรียน      

ดวยชุดฝกทักษะแลว ผูเรียนเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมตามจุดประสงคการเรียนรูที่กําหนดไวหรือไม 

 นอกจากน้ี  วาสนา  ชาวหา (2525,หนา 140) ไดแบงองคประกอบของชุดฝกทักษะ 

แตกตางออกไปเปน 5 สวน ดังน้ี 

 1. คําชี้แจง อธิบายถึงความสําคัญของจุดหมาย ขอบขายของชุดฝกทักษะ 

 2. จุดมุงหมาย คือ ขอความที่กําหนดวาผูเรียนจะประสบความสําเร็จอะไรหลังจากเรียน 

 3. การประเมินผลเบื้องตน มีวัตถุประสงคสองประการ คือ เพื่อใหทราบวาผูเรียนอยูใน 

ระดับในการเรียนจากการชุดฝกทักษะน้ัน และเพื่อดูวาเกิดสัมฤทธิ์ผลตามความมุงหมายเพียงใด 

 4. การกําหนดกิจกรรม คือ การกําหนดแนวทางและวิธีเพื่อไปสูจุดมุงหมายที่ต้ังไว  

โดยผูเรียนไดมีสวนรวมในกิจกรรมน้ันดวย 

 5. การประเมินผลขั้นสุดทาย เปนขอทดสอบเพื่อวัดผลหลังการเรียนแลว 

 สวน วิชัย  วงษใหญ (2525, หนา 175-178) แบงองคประกอบของชุดฝกทักษะออกเปน 

6 สวน ดังน้ี 

 1. หัวเร่ือง คือ การแบงเน้ือหาวิชาออกเปนหนวยแตละหนวยแบงออกเปนสวนยอย 

เพื่อผูเรียนไดเรียนรูลึกซึ้งยิ่งขึ้น เพื่อมุงเนนใหเกิดความคิดรวบยอดในการเรียนรู 

 2. คูมือการใชชุดฝกทักษะ เปนสิ่งจําเปนสําหรับผูใชชุดฝกทักษะ จะตองศึกษากอนที่จะ 

ใชชุดฝกทักษะจากคูมือใหเขาใจเปนสิ่งแรก จะทําใหชุดฝกทักษะเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ 

เพราะประกอบดวยสวนตาง ๆ ดังตอไปน้ี 
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  2.1 คําชี้แจงในการใชชุดฝกทักษะเปนการแจกแจงรายละเอียดสําหรับผูที่จะนําชุดฝก 

ทักษะไปใชวาจะตองทําอะไรบาง 

  2.2 สิ่งที่ครูจะตองเตรียมกอนสอน สวนมากจะบอกถึงสื่อการเรียนที่มีขนาดใหญเกิน 

กวาที่จะบรรจุไวในชุดฝกทักษะได หรือสิ่งที่เนาเปอย สิ่งที่เปราะแตกงาย หรือสิ่งที่ตองใชรวมกับ

คนอ่ืน หรือเปนวัสดุอุปกรณที่มีราคาแพงที่ทางโรงเรียนจัดเก็บไวที่ศูนยวัสดุอุปกรณ เปนตน 

  2.3 บทบาทของนักเรียน เสนอแนะวานักเรียนจะตองมีสวนรวมในการดําเนิน

กิจกรรมการเรียนการสอนอยางไรบาง 

  2.4 การจัดชั้นเรียน 

  2.5 แผนการสอนซึ่งประกอบดวยหัวขอตาง ๆ ดังน้ี 

   2.5.1 หัวขอ กําหนดเวลาเรียน จํานวนนักเรียน 

   2.5.2 เน้ือหาสาระอยางยอ 

   2.5.3 ความคิดรวบยอดหรือหลักการเรียนที่มุงเนน 

   2.5.4 จุดประสงคเชิงพฤติกรรม 

   2.5.5 สื่อการเรียน 

   2.5.6 กิจกรรมการเรียน 

   2.5.7 การประเมินผล 

 3. วัสดุประกอบการเรียน ไดแก พวกสิ่งชองหรือขอมูลตาง ๆ ที่จะทํานักเรียนนักศึกษา 

คนควา เชน เอกสาร ตํารา รูปภาพ แผนภูมิ เปนตน  

 4. บัตรงาน เปนสิ่งที่จําเปนสําหรับชุดฝกทักษะแบบกลุม หรือการจัดกิจกรรม 

แบบศูนยการเรียน บัตรงานน้ีอาจเปนกระดาษแข็งหรือออนตามขนาดที่เหมาะสมกับวัยผูเรียน 

ซึ่งประกอบดวยสวนสําคัญ 3 สวน คือ 

  4.1 ชื่อบัตร กลุม หัวขอ 

  4.2 คําสั่ง วาจะใหผูเรียนปฏิบัติอะไรบาง 

  4.3 กิจกรรม ที่ผูเรียนตองปฏิบัติตามลําดับขั้นตอนของการเรียน 

 5. กิจกรรมสํารอง จําเปนสําหรับชุดฝกทักษะแบบกลุม ที่มีกลุมของนักเรียนทํากิจกรรม 

เสร็จกอนกลุมอ่ืน ไดมีกิจกรรมอยางอ่ืนทํา เพื่อเปนการสงเสริมการเรียนรูใหกวางขวางและลึกซึ้ง 

ทําใหผูเรียนไมเกิดความเบื่อหนาย หรืออาจกอปญหาทางวินัยในชั้นขึ้น 

 6. ขนาดรูปแบบของชุดฝกทักษะ ไมควรใหญหรือเล็กเกินไป ควรจัดทําใหมีขนาด 

พอเหมาะ เพื่อสะดวกในการเก็บรักษาและการนําไปใช หนากลองหรือซองควรระบุ ดังน้ี 
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 ชุดฝกทักษะที่............................. 

 วิชา............................................. 

 เร่ือง............................................ 

 ชั้น............................................... 

 จะเห็นไดวา แมจะมีผูแบงองคประกอบของชุดฝกทักษะไวตาง ๆ กันแตพอสรุปรวมกัน

ไดวา ชุดฝกทักษะจะประกอบดวยจุดมุงหมายเน้ือหา กิจกรรม สื่อและอุปกรณการสอน คูมือครู

และแบบประเมินผลการเรียน ผูวิจัยไดนําองคประกอบของชุดฝกทักษะมาใชในการจัดกิจกรรม 

ในการเรียนการสอน และนํามาฝกทักษะการอานและเขียนสะกดคํา เพื่อใหผูเรียนประสบความสําเร็จ

ในการฝกทักษะการอานและเขียนสะกดคํา อยางมีประสิทธิภาพ 

 ขั้นตอนในการสรางชุดฝกทักษะ ในการสรางชุดฝกทักษะตองศึกษาองคประกอบและ

ขั้นตอนในการสรางใหเขาใจ จะตองมีการสาํรวจพิจารณาเลือกองคประกอบของชุดฝกทักษะแตละอยาง

ใหเหมาะสม แลวมีการทดลองกับผูเรียน ปรับปรุงแกไขจนเปนที่พอใจจึงนําไปใช ซึ่ง วิชัย  วงษใหญ 

(2525, หนา 189-194) ไดเสนอแนะขั้นตอนในการดําเนินการสรางชุดฝกทักษะไว ดังน้ี 

 1. ศึกษาสาระเน้ือหาที่จะนํามาทําเปนชุดฝกทักษะ และนํามาวิเคราะหแบงเปนหนวย 

ของการเรียนยอย โดยเรียงลําดับขั้นตอนของเน้ือหาสาระตามสิ่งที่จําเปนตองเรียนกอนหลัง  

และตามขั้นตอนของความรูและลักษณะของวิชาน้ัน ๆ 

 2. เมื่อศึกษาเน้ือหาสาระและแบงหนวยการเรียนการสอนแลว ใหพิจารณาวาจะสราง

ชุดฝกทักษะแบบใด โดยคํานึงถึงวาผูเรียนคือใคร จะใหอะไรแกผูเรียน จะใหทําไดดีเพียงใด 

เพื่อเปนเกณฑในการกําหนดการเรียน 

 3. กําหนดหนวยการเรียนการสอนโดยประมาณเน้ือหาสาระใหเหมาะสมกับเวลา 

ที่กําหนด 

 4. กําหนดความคิดรวบยอดใหสอดคลองกับหนวยและหัวขอ 

 5. กําหนดจุดประสงคการเรียนใหสอดคลองกับความคิดรวบยอด และครอบคลุมเน้ือหา

ของการเรียนรู 

 6. วิเคราะหงานโดยการนําจุดประสงคการเรียนแตละขอมาทําการวิเคราะห เพื่อหา

กิจกรรมการเรียนการสอน แลวจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหเหมาะสมถูกตองสอดคลองกับ

จุดประสงคที่กําหนดไวในแตละขอ 

 7. เรียงลําดับกิจกรรมของแตละขอที่วิเคราะหแลว เพื่อไมใหเกิดการซ้ําซอนในการเรียน

โดยคํานึงถึงพฤติกรรมพื้นฐานของผูเรียน วิธีดําเนินการใหเกิดมีการเรียนการสอนขึ้น และ 

การประเมินผล 
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 8. การผลิตสื่อการเรียนการสอน ควรตองจัดทําขึ้นและจัดหาไวใหเรียบรอย ถาสื่อ 

การเรียนเปนของที่ใหญและมีคุณคา ควรบอกรายละเอียดเกี่ยวกับสื่อการเรียนใหชัดเจน 

ไวในคูมือครู 

 9. การประเมินผลควรประเมินกอนและหลังเรียน และใหสอดคลองกับจุดประสงค 

การเรียนที่เราต้ังไว 

 10. ทดลองใชชุดฝกทักษะเพื่อหาประสิทธิภาพ เพื่อปรับปรุงใหเหมาะสม ควรนําไป

ทดลองใชกับกลุมเล็ก ๆ ดูกอน ตรวจสอบหาขอบกพรอง และแกไขปรับปรุงแลวนําไปทดลองใช

กับเด็กทั้งชั้นกลุมใหญเพื่อตรวจขอบกพรอง โดยพิจารณาสิ่งตอไปน้ี คือ 

  10.1 ชุดฝกทักษะน้ีตองการความรูเดิมของผูเรียนหรือไม 

  10.2 กิจกรรมการเรียนการสอนและสื่อการเรียนเหมาะสมหรือไม มีปญหาและ 

อุปสรรคอะไรบาง 

  10.3 เน้ือหาสาระ ความคิดรวบยอด และจุดประสงคคลองจองเหมาะสมกัน 

หรือไม 

  10.4 การประเมินผลหลังการเรียนเพื่อตรวจดูวาพฤติกรรมการเรียนรูที่ 

เปลี่ยนแปลงน้ันใหความเชื่อมั่นมากนอยเพียงใด 

 ในการสรางชุดฝกทักษะตองมีการศึกษาสาระเน้ือหา แบงหนวยการเรียนการสอน 

ความคิดรวบยอด วิเคราะหจุดประสงค เรียงลําดับกิจกรรมแตละขอเพื่อไมใหเกิดความซ้ําซอนกัน 

ผลิตสื่อการเรียนการสอน การประเมินผลกอนและหลังเรียน เพื่อสอดคลองกับจุดประสงคที่ต้ังไว 

นําชุดฝกทักษะไปหาประสิทธิภาพแลวนํามาปรับปรุง ประเมินผลหลังเรียน ดูการเปลี่ยนแปลง

พฤติกรรมผลสัมฤทธิ์จากการเรียนของนักเรียนวามีประสิทธิภาพมากนอยเพียงใด 

 การหาประสิทธิภาพของชุดฝกทักษะ การทดสอบหาประสิทธิภาพของชุดฝกทักษะ 

หมายถึง การชุดฝกทักษะไปทดลองใชเพื่อปรับปรุงแลวนําไปทดลองสอนจริง นําผลที่ไดมา

ปรับปรุงแกไข เสร็จแลวจึงผลิตออกมาเปนจํานวนมาก 

 ความจําเปนที่จะตองทดสอบประสิทธิภาพ การทดสอบประสิทธิภาพของชุดฝกทักษะ

น้ันมีความจําเปนหลายประการ คือ 

 1. สําหรับหนวยงานผลิตชุดฝกทักษะ เปนการประกันคุณภาพของชุดฝกทักษะวาอยูใน

ขั้นสูงเหมาะสมที่จะลงทุนผลิตออกมาเปนจํานวนมาก หากไมมีการทดสอบประสิทธิภาพแลวผลิต

ออกมาใชประโยชนไดไมดี ก็จะเปนการเปลืองทั้งเวลา แรงงาน และเงินทอง 
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 2. สําหรับผูใชชุดฝกทักษะจะทําหนาที่สอนโดยชวยสรางภาพการเรียนรูใหผูเรียนเปลี่ยน

พฤติกรรมตามที่มุงหวัง ดังน้ันกอนนําชุดฝกทักษะไปใชครูจึงควรมั่นใจวาชุดฝกทักษะน้ัน 

มีประสิทธิภาพในการชวยใหนักเรียนเกิดการเรียนรูจริง 

 3. สําหรับผูผลิตชุดฝกทักษะ การทดสอบประสิทธิภาพจะทําใหผูผลิตมั่นใจไดวาเน้ือหา

สาระที่บรรจุลงในชุดฝกทักษะเหมาะสม งายตอการเขาใจอันจะชวยใหผูผลิตมีความชํานาญสูงขึ้น 

เปนการประหยัดแรงสมอง แรงงาน เวลา และเงินทองในการเตรียมตนแบบ 

 กําหนดเกณฑประสิทธิภาพ เกณฑประสิทธิภาพหมายถึงระดับประสิทธิภาพของชุดฝก

ทักษะที่จะชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรู เปนระดับที่ผูผลิตชุดฝกทักษะจะพึงพอใจวา หากชุดฝก

ทักษะมีประสิทธิภาพถึงระดับน้ันแลว ชุดฝกทักษะน้ันจะมีคุณคาที่จะนําไปสอนนักเรียนและ 

คุมแกการลงทุนผลิตออกมาเปนจํานวนมาก 

 การกําหนดเกณฑประสิทธิภาพกระทําไดโดย ประเมินพฤติกรรมของผูเรียน 2 ประเภท 

คือ พฤติกรรมตอเน่ือง (กระบวนการ) และกระบวนการขั้นสุดทาย ผลลัพธ) โดยกําหนดคา

ประสิทธิภาพเปน  E1 (ประสิทธิภาพของกระบวนการ)  E2 (ประสิทธิภาพของผลลัพธ) 

 1. ประเมินพฤติกรรมตอเน่ือง คือ การประเมินตอเน่ืองซึ่งประกอบดวยพฤติกรรมยอย

หลายๆ พฤติกรรมเรียกวา “กระบวนการ” (Process) ของผูเรียนที่สังเกตจากการประกอบกิจกรรม

กลุม และรายงานบุคคลไดแก งานที่มอบหมายและกิจกรรมอ่ืนใดที่ผูสอนกําหนดไว 

 2. ประเมินพฤติกรรมขั้นสุดทาย คือ ประเมินผลลัพธ (Products) ของผูเรียนโดยพิจารณา

จากการสอบหลังเรียนและการสอบไลประสิทธิภาพของชุดฝกทักษะจะกําหนดเปนเกณฑ ที่ผูสอน

คาดหวังวาผูเรียนจะเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมเปนที่พึงพอใจ โดยกําหนดเปนเปอรเซ็นตของผลเฉลี่ย

ของคะแนนการทํางานและการประกอบกิจกรรมของผูเรียนทั้งหมดตอเปอรเซ็นตของการทดสอบ

หลังเรียนของผูเรียนทั้งหมด น้ันคือ E1/ E2 คือ ประสิทธิภาพของกระบวนการ/ ประสิทธิภาพของ

ผลลัพธ 

 ตัวอยาง 80/ 80 หมายความวาเมื่อเรียนจากชุดฝกทักษะแลว ผูเรียนจะทําแบบฝกหัดได

ผานเกณฑไมนอยกวา 80% และทําแบบทดสอบหลังเรียนไดผานเกณฑไมนอย 80% 

 ขั้นตอนการทดสอบประสิทธิภาพ เมื่อผลิตชุดฝกทักษะขึ้นเปนตนแบบแลวตองนําชุดฝก

ทักษะไปทดสอบประสิทธิภาพตามขั้นตอนตอไปน้ี 

 ขั้นที่  1 1: 1 (แบบเด่ียว) 

 เปนการทดลองกับผูเรียนคร้ังละ 1 คน โดยใชเด็กออน ปานกลาง และเด็กเกงคํานวณหา

ประสิทธิภาพเสร็จแลวปรับปรุงใหดีขึ้น โดยปกติคะแนนที่ไดจากการทดลองแบบเด๋ียวน้ีจะได

คะแนนตํ่ากวาเกณฑมาก 
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 ขั้นที่ 21: 10 (แบบกลุม) 

 เปนการทดลองกับผูเรียน 6-10 คน (คละผูเรียนที่เกงกับออน) คํานวณหาประสิทธิภาพ

แลวปรับปรุง ในคราวน้ีคะแนนของผูเรียนจะเพิ่มขึ้นอีกเกือบเทาเกณฑ โดยเฉพาะจะหางจากเกณฑ

ประมาณ 10% 

 ขั้นที่ 31: 100 (แบบสนาม) 

 เปนการทดลองกับผูเรียนทั้ง 40-100 คน คํานวณหาประสิทธิภาพแลวทําการปรับปรุง

ผลลัพธที่ไดควรใกลเคียงกับเกณฑที่ต้ังไว หากตํ่ากวาเกณฑไมเกิน 2.5% ก็ใหยอมรับหากแตกตาง

กันมาก ผูสอนตองกําหนดเกณฑประสิทธิภาพใหมโดยยึดสภาพความเปนจริงเปนเกณฑ 

การยอมรับประสิทธิภาพ 

 การยอมรับหรือไมยอมรับประสิทธิภาพชุดฝกทักษะ  การที่จะยอมรับวาชุดฝกทักษะน้ัน

มีประสิทธิภาพหรือไม ชัยยงค  พรหมวงศ (2539, หนา 493-500) ไดเสนอแนะวาประสิทธิภาพของ

ชุดฝกทักษะไมควรตํ่ากวาเกณฑเกิน 5% แตโดยปกติจะกําหนดไว 2.5 % เชน เราต้ังเกณฑ

ประสิทธิภาพไว 90/ 90 เมื่อทดลองแบบ 1:100 แลวชุดการสอนน้ันมีประสิทธิภาพ 87.5/ 87.5  

เราก็สามารถยอมรับไดวาชุดฝกทักษะน้ันมีประสิทธิภาพ 

 การยอมรับประสิทธิภาพของชุดฝกทักษะ มี 3 ระดับ คือ 

 1. สูงกวาเกณฑ 

 2. เทาเกณฑ 

 3. ตํ่ากวาเกณฑ แตยอมรับวามีประสิทธิภาพ 

 คุณคาของชุดฝกทักษะ ชุดฝกทักษะที่สรางขึ้นเมื่อนําไปหาประสิทธิภาพไดตามเกณฑ 

ที่กําหนดไว เมื่อนําไปใชยอมมีคุณคาตอการเพิ่มคุณภาพในการเรียนการสอนน้ัน คุณคาของชุดฝก

ทักษะที่มีตอการเรียนการสอนมีหลายประการ นักการศึกษาหลาย ๆ ทาน อาทิเชน บุญเกื้อ  ควรหาเวช 

(2530, หนา 84)  ชัยยงค  พรหมวงศ (2539 ข, หนา 117) และลัดดา  ศุขปรีดี (2524, หนา 176)  

ไดกลาวถึงคุณคาของชุดฝกทักษะซึ่งพอสรุปรวมกันไดดังตอไปน้ี 

 1. ชวยใหผูสอนถายทอดเน้ือหาและประสบการณสลับซับซอน และลักษณะเปน

นามธรรม ซึ่งผูสอนไมสามารถถายทอดดวยการบรรยายได 

 2. เราความสนใจตอผูเรียนตอสิ่งที่กําลังศึกษา เพราะชุดฝกทักษะจะเปดโอกาสใหผูเรียน

มีสวนรวมในการเรียนรูดวยตนเองมากที่สุด 

 3. เปดโอกาสใหผูเรียนแสดงความคิดเห็น ฝกการตัดสินใจ แสวงหาความรูดวยตนเอง

และมีความรับผิดชอบตอตนเองและสังคม 
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 4. เปนการสรางความพรอมและความมั่นคงแกผูสอน ลดภาระของผูสอนเพราะชุดฝก

ทักษะผลิตไวเปนหมวดหมู สามารถหยิบใชไดทันที 

 5. ทําใหการเรียนของผูเรียนเปนอิสระจากอารมณของผูสอน เน่ืองจากชุดฝกทักษะ

สามารถทําใหผูเรียนเรียนไดตลอดเวลา ไมวาผูสอนจะมีสภาพหรือมีความขับของทางอารมณ 

มากนอยเพียงใด 

 6. ชวยใหผูเรียนเปนอิสระจากบุคลิกภาพของผูสอน เน่ืองจากชุดฝกทักษะทําหนาที่

ถายทอดความรูแทนครูผูสอน แมครูผูสอนจะพูดหรือสอนไมเกง ผูเรียนก็สามารถเรียนได 

อยางมีประสิทธิภาพ และผูเรียนไดรับความรูในแนวเดียวกัน 

 7. แกปญหาความแตกตางระหวางบุคคล และสงเสริมการศึกษารายบุคคล  

ตามความสนใจ ตามเวลา และโอกาสที่เอ้ืออํานวยแกผูเรียนซึ่งแตกตางกัน 

 8. ชวยใหครูไมตองเสียเวลาคิดมาก เพราะชุดฝกทักษะผลิตจัดไวเปนหมวดหมูเกิดจาก

การเอาวิธีระบบเขามาใช ยอมมีประสิทธิภาพเพราะผานการทดลองหาประสิทธิภาพมาแลว 

โดยผูเรียนมีความรูความชํานาญทั้งในดานเน้ือหาและวิธีการ เพื่อสรางเปนแมแบบและสามารถ 

จะขยายออกไปได 

 9. ชวยนักเรียนใหรูจุดมุงหมายของการเรียนชัดเจน ตลอดจนวิธีการที่จะบรรลุ

จุดมุงหมาย เปนการเพิ่มพูน การจูงใจในการเรียน นักเรียนไดเรียนรูดวยการกระทํา 

 10. ชุดฝกทักษะจะกําหนดบทบาทของครูและนักเรียนไวแนชัดวาตอนใด ใครจะทํา

อยางไร ลดบทบาทของครู  

 11. เปนกระบวนการเรียนรูที่ครบถวนในชวงเวลาที่กําหนด นักเรียนรูผลการกระทําของ

ตน เปนการเสริมแรงการเรียนรูประการหน่ึง 

 12. เปดโอกาสใหผูเรียนเลือกวัสดุการเรียนและกิจกรรมที่เขาชอบ 

 นอกจากน้ี  วิชัย  วงษใหญ (2525, หนา 192-193) และ บุญเกื้อ  ควรหาเวช (2530,  

หนา 84) ไดกลาวถึงคุณคาของชุดฝกทักษะหรือชุดการสอนเพิ่มเติมไวอีก ดังน้ี 

 1. ชวยเพิ่มประสิทธิภาพการสอนของครู ชวยอํานวยความสะดวกในการสอนของครู 

 2. เพิ่มประสิทธิภาพในการเรียนรูชวยรักษาระดับความสนใจอยูตลอดเวลา 

 3. สงเสริมการเรียนแบบรายบุคคล ผูเรียนเรียนไดตามความสามารถ ความถนัด  

ความสนใจ ตามเวลาและโอกาสที่เหมาะสมของแตละคน 

 4. ชวยขจัดปญหาการขาดแคลนครู เพระชุดฝกทักษะชวยใหผูเรียนไดเรียนดวยตนเอง 

หรือตองการความชวยเหลือจากครูเพียงเล็กนอย 
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 5. ชวยในการศึกษานอกระบบโรงเรียน เพราะผูสอนสามารถนําชุดฝกทักษะไปใชได 

ทุกสถานที่และทุกเวลา 

 6. เปนแหลงความรูที่ทันสมัย และคํานึงถึงหลักจิตวิทยาการเรียนรู 

 7. ชวยใหครูวัดผลการเรียนไดตรงตามความมุงหมาย 

 8. ชวยใหผูเรียนจํานวนมากไดรับความรูแนวเดียวกันอยางมีประสิทธิภาพ 

 9. ชวยฝกใหผูเรียนรูจักเคารพนับถือความคิดเห็นของผูอ่ืน 

และยังมีผูแบงคุณคาของชุดฝกทักษะตามประเภทของชุดฝกทักษะ ซึ่งพอสรุปไดดังน้ี 

 1. ชุดฝกทักษะประกอบการบรรยาย 

  1.1 ทําใหครูมีความสะดวกในการสอน คือ มีแบบอยางการสอนที่เปนมาตรฐาน 

  1.2 ทําใหครูผูสอน สอนดวยความมั่นใจและมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 

  1.3 ทําใหครูไมเสียเวลาในการเตรียมการสอนและผลิตอุปกรณ 

 2. ชุดฝกทักษะแบบกลุมยอย 

  2.1 ทําใหผูเรียนเรียนรูจากประสบการณหลาย ๆ อยาง 

  2.2 ทําใหผูเรียนมีความต่ืนตัวอยูเสมอ 

  2.3 ทําใหผูเรียนไดศึกษาและทํางานรวมกับผูอ่ืน 

  2.4 ทําใหผูเรียนรูจักสิทธิและหนาที่มากขึ้น 

 3. ชุดฝกทักษะแบบรายบุคคล 

  3.1 สามารถเรียนรูไดโดยไมกําหนดเวลาและสถานที่ 

  3.2 สามารถทดสอบความสามารถของตนเองได 

  3.3 ทําใหผูเรียนมีโอกาสพบปะผูสอนมากขึ้น 

  3.4 ทําใหผลการเรียนดีขึ้น 

  3.5 ทําใหผูเรียนสามารถพัฒนาการเรียนรูของตนเองไดเต็มที่ 

 จากคุณคาและประโยชนของชุดฝกทักษะดังที่กลาวมาแลว พอสรุปไดวาชุดฝกทักษะ

เปนสื่อประสมที่เกิดจากการใชสื่อการสอนต้ังแตสองชนิดขึ้นไปมารวมกันเปนระบบ เพื่อใหผูเรียน

ไดรับความรูตามที่ตองการ โดยมีแนวคิดมาจากทฤษฎีความแตกตางระหวางบุคคล ความพยายาม 

ที่จะเปลี่ยนการสอนแบบเดิม การใชโสตทัศนูปกรณ ปฏิกิริยาสัมพันธระหวางครูกับนักเรียน  

และการจัดสภาพแวดลอมที่เอ้ือตอการเรียนรู นอกจากน้ีชุดฝกทักษะยังแบงไดอีกหลายลักษณะ  

คือ ชุดฝกทักษะประกอบคําบรรยาย ชุดฝกทักษะสําหรับกิจกรรมกลุม ชุดฝกทักษะเปนรายบุคคล 

และชุดฝกทักษะทางไกล โดยมีหลักการแนวคิดที่จะชวยสรางใหชุดฝกทักษะมีประสิทธิภาพก็คือ 

การเรียนเพื่อรอบรู ความแตกตางระหวางบุคคล สื่อประสม และการวิเคราะหระบบ องคประกอบ 
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ของชุดฝกทักษะมี 4 สวน คือ ครู คําสั่งหรือบัตรงาน เน้ือหาสาระและสื่อ การประเมินผล  

โดยผานขั้นตอนการสราง และการหาประสิทธิภาพของชุดฝกทักษะ การวิจัยคร้ังน้ีผูวิจัยจะใช 

ชุดฝกทักษะเปนสื่อเสริมประสบการณใหกับนักเรียน ใชเน้ือหาสอดคลองกับวัยและความสนใจ

ของผูเรียนจัดกิจกรรมในชุดฝกจากงายไปสูยาก เพื่อเปนการสรางแรงจูงใจใหเกิดขึ้นภายในตัว

ผูเรียนทําใหเกิดความปรารถนาที่จะเรียนรูและตองการความสําเร็จ นอกจากน้ียังมีการรวมกิจกรรม

กับผูอ่ืน และรูจักการทํางานรวมกัน อันจะนําสูเปาหมายที่ตองการทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรู 

อยางมีประสิทธิภาพ 

 

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนภาษาไทย 

 ความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

 มีนักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึงความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไวดังน้ี 

 ภพ เลาหไพบูลย (2542, หนา 329) ใหความหมายของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง 

พฤติกรรมที่แสดงออกถึงความสามารถในการกระทําสิ่งหน่ึงสิ่งใดได จากที่ไมเคยกระทําหรือ

กระทําไดดีนอยกอนที่จะมีการเรียนการสอน ซึ่งเปนพฤติกรรมที่มีการวัดได 

 ปริยทิพย  บุญคง (2547, หนา 26) กลาววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีความสัมพันธกับ

องคประกอบดานสติปญญา และองคประกอบที่ไมใชดานสติปญญา ไดแก องคประกอบ 

ดานเศรษฐกิจ สังคม แรงจูงใจ และองคประกอบที่ไมใชสติปญญาดานอ่ืน ๆ 

 วรรณี  โสมประยูร (2547, หนา 26) กลาววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง 

ความสามารถหรือพฤติกรรมของนักเรียนที่เกิดจากการเรียนรู ซึ่งพัฒนาขึ้นหลังจากไดรับการอบรม

สั่งสอนและฝกโดยตรง 

 จินตนา เลิศศักด์ิ (2556, หนา 56) กลาววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง ความรู 

ความสามารถทักษะ ที่ไดจากการเรียนรูสิ่งตาง ๆ สามารถนําไปใชประโยชนทั้งในดานการเรียน

และชีวิตประจําวัน โดยที่การประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตองมีเคร่ืองมือที่ใชในการวัด  

เพื่อตรวจสอบความสามารถของผูเรียน 

 จากความหมายขางตนสรุปไดวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน หมายถึง พฤติกรรม 

ที่แสดงออกถึงความสามารถทางการเรียนรูของนักเรียนที่เกิดขึ้นทางการเรียนภาษาไทย อันไดแก

ทักษะการอานและการเขียน ซึ่งเปนความสามารถที่เกิดขึ้นจากการจัดกระบวนการเรียนรู สามารถ

วัดไดจากการทดสอบดวยวิธีตาง ๆ 
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 วัตถุประสงคของการใชเคร่ืองมือวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย 

 สุนันทา  มั่นเศรษฐวิทย (2544, หนา 17) ไดกลาวไววา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย 

เปนผลสําเร็จทางการเรียนภาษาไทยของผูเรียนและการสอนของครูผูสอน การรูผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเรียนแตละทักษะจะชวยใหผูสอนและผูเรียนนําผลไปใชพัฒนา วัตถุประสงคของการใช

เคร่ืองมือวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย 

 1. เปนการวัดพื้นฐานการเรียนภาษาไทยของผูเรียนกอนที่กิจกรรมการเรียนจะเร่ิมขึ้น

ผูสอนอาจทําการวัดพื้นฐานการเรียนในชั่วโมงแรกของการเปดภาคเรียนเพื่อนําผลมาวินิจฉัยวา

ผูเรียนมีพื้นฐานความรูในเร่ืองที่จะเรียนภาษาไทยมากนอยเพียงใด ผูสอนจะไดนําผลมาใชเปน

แนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตอไป 

 2. เปนการวัดผลการเรียนภายหลังที่ผูเรียนไดเรียนเน้ือหาครบถวนตามวัตถุประสงค 

ที่กําหนดไว เชน ในภาคเรียนหน่ึงที่กําหนดใหผูเรียนเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมทางภาษาไทย 

โดยสามารถ จํา เขาใจ นําไปใช วิเคราะห สังเคราะห และประเมินคาได อยางนอยรอยละ 60  

มีเน้ือหาสาระจากแบบเรียนและหนังสืออานประกอบ ซึ่งเปนสื่อใชฝกความรูทางภาษาไทย 

ใหนักเรียนเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม ตามวัตถุประสงคอยางนอยรอยละ 60 หรือไม ถาคําตอบ 

ออกมาวา ไมก็จําเปนตองหาทางปรับปรุงแกไขตอไป 

 3. เปรียบเทียบความแตกตางระหวางคะแนนของผูเรียนแตละคนกับคะแนนเฉลี่ยของ

กลุมผูเรียนเพื่อพิจารณาวาสูงหรือตํ่ากวาคาเฉลี่ย เพื่อใชเปนแนวทางในการปรับปรุงกิจกรรม 

การเรียนการสอนในการพัฒนาผูเรียนแตละคนใหมีผลสัมฤทธิ์ในการเรียนสูงขึ้นกวาเดิม 

 4.  เปรียบเทียบความกาวหนาในการเรียนระหวางคะแนนกอนเรียน กับคะแนน 

หลังเรียน การทดสอบกอนเรียนจะใชแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอนจึงดําเนินการสอน 

ตามวัตถุประสงค เมื่อครบเวลาที่กําหนดการสอน แลวจึงทดสอบหลังเรียนดวยขอสอบชุดเดียวกัน

กับการวัดผลกอนเรียน จากน้ันจึงนําคะแนนทั้งสองคร้ังมาเปรียบเทียบกันเพื่อพิจารณา 

ความแตกตางวาคะแนนหลังเรียนสูงขึ้นหรือตํ่ากวาเดิม ผลที่ปรากฏจะใชเปนแนวทาง 

ในการปรับปรุงแผนการสอนภาษาไทยเพื่อจัดกิจกรรมใหผูเรียนมีผลสัมฤทธิ์สูงขึ้น 

 5. เปรียบเทียบเวลาที่ใชในการทําขอสอบกับเวลาเฉลี่ยที่เปนมาตรฐาน ผูเรียนบางคน 

อาจใชเวลามากหรือนอยจากเวลาที่เปนมาตรฐานของการทําขอสอบ การใชเวลาที่แตกตางกัน 

อาจชี้ใหเห็นขอดีและขอบกพรอง ขอดีคือผูเรียนทําขอสอบไดจึงใชเวลานอยกวาที่กําหนด 

ขอบกพรองคือเมื่อทําขอสอบไมไดจะใชวิธีการเดา ทําใหเสร็จเร็วกวาเวลาที่กําหนด นอกจากน้ัน

บางคนอาจทําขอสอบไมทันตามเวลา ขอสังเกตตามที่กลาวมาน้ีจะชวยใหผูสอนนํามาปรับ 

การบริหารเคร่ืองมือใหผูเรียนใชเวลาในการทําขอสอบไดตามที่กําหนดตอไป 
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 6. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ในการเรียนภาษาไทยระหวางทักษะตาง ๆ ไดแก ฟง พูด อาน 

และเขียน โดยนําคะแนนที่ไดมาปรับใชเปนคะแนนมาตรฐาน แลวจึงนํามาเปรียบเทียบกัน ทําให

เห็นความแตกตางของคะแนนผลสัมฤทธิ์ในการเรียนของแตละทักษะ ซึ่งจะชี้ใหเห็นวาควร

ปรับปรุงทักษะใดใหมีผลสัมฤทธิ์อยูในระดับที่ใกลเคียงกับทักษะอ่ืน ๆ 

 7. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ในการเรียนภาษาไทยกับผลการเรียนวิชาอ่ืน ๆ โดยปรับให

เปนคะแนนมาตรฐาน แลวจึงนําไปเปรียบเทียบกันจะทําใหเห็นวาคะแนนผลสัมฤทธิ์ 

วิชาภาษาไทยใกลเคียงกับวิชาอ่ืน ๆ หรือไมเพื่อผูสอนและผูเรียนจะไดปรับปรุงผลการเรียนแตละ

วิชาใหดีขึ้น 

 แนวทางการจัดทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย 

 เสริมศักด์ิ  วิศาลาภรณ และอเนกกุล กรีแสง (2532, หนา 54) กลาวถึงกระบวนการสราง

แบบทดสอบมี 4 ขั้นตอนคือ 

 1. การวางแผนสรางแบบทดสอบ 

  1.1 การต้ังจุดมุงหมาย 

  1.2 การเขียนวัตถุประสงคในรูปพฤติกรรมที่วัดได 

 2. การสรางแบบทดสอบ 

 3. การดําเนินการสอบ 

 4. การประเมินผลการสอบ 

  4.1 การตรวจและการวิเคราะหแบบทดสอบ 

  4.2 การปรับปรุงขอสอบ 

  4.3 การอภิปรายและอธิบายขอสอบ 

 เตือนใจ เกตุษา (2525, หนา 24) กลาววา การที่จะใหงานสรางแบบทดสอบดําเนินไปสู

เปาหมายอยางมีประสิทธิภาพ ครูหรือผูสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไทย  

ควรดําเนินการสรางแบบทดสอบตามขั้นตอนดังน้ี 

 1. การวางแผนการสรางแบบทดสอบ 

 2. การสรางแบบทดสอบ 

 3. การตรวจคุณภาพของแบบทดสอบ 

 4. การคัดเลือกและปรับปรุงบททดสอบ 

 5. การจัดพิมพแบบทดสอบฉบับจริง 

 ชวาล  แพรัตกุล (2516, หนา 143) ไดรวบรวมหลักการที่สําคัญในการสรางขอสอบ ดังน้ี 
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1. ใชตารางวิเคราะหหลักสูตรเปนผูนําทางในการออกขอสอบพยายามออกคําถาม 

ใหมีคะแนนหรือจํานวนขอเปนสัดสวนกับตัวเลขในตารางวิเคราะหหลักสูตรน้ัน ๆ 

 2. เขียนคําถามใหตรงเปาที่ตองการจะวัด อยาถามวกวน หรือถามลวง 

  3. คําถามตองยากงายพอเหมาะกับเด็ก เรียงลําดับจากงายไปหายาก ออกขอคําถาม 

ใหมาก ๆ ดีกวานอยขอ 

 4. ออกคําถามเสร็จแลวจงลองนึกถามตัวเองกอนวาจะตองตรวจใหคะแนนตัดสิน

อยางไร 

 5. นําขอสอบและคะแนนมาวิเคราะห 

 อนันต ศรีโสภา (2524, หนา 101) ใหหลักในการสรางแบบทดสอบวา ในการสราง 

แบบทดสอบไมวาจะเปนแบบทดสอบอัตนัยหรือปรนัยก็ตามมีสิ่งสําคัญที่ผูสรางควรคํานึงถึงคือ 

 1. กําหนดจุดมุงหมายในการสอบอยางชัดเจน กอนที่จะสรางแบบทดสอบชนิดใดก็ตาม 

จําเปนตองกําหนดจุดมุงหมายการสอนใหอยูในรูปเชิงพฤติกรรมซึ่งสามารถนําไปเขียนขอสอบ 

ไดจริง ๆ 

 2. เตรียมตารางวิเคราะหหลักสูตรซึ่งจะทําใหการสรางแบบทดสอบสอดคลองกับ 

เปาหมายและการสอบที่กําหนด 

 3. ภาษาที่ใชในขอสอบ ควรชัดเจน อานเขาใจงาย ไมกํากวม 

 4. ควรเขียนขอสอบแตละขอลงในบัตรแตละใบ เพื่อชวยใหสามารถบันทึกขอมูล 

ในการวิเคราะหขอสอบไดสะดวก และทําใหสามารถจัดเรียงตรวจทานไดงาย 

 5. เตรียมเฉลยและกําหนดคะแนนในขณะสรางแบบทดสอบ 

 6. ควรสรางแบบทดสอบใหมีจํานวนขอมากกวาที่ตองการในตารางวิเคราะหหลักสูตร 

 7. เขียนขอสอบทันทีหลังจากการสอนเน้ือหาวิชาน้ันจบแลว 

 โดยสรุปแนวทางการจัดทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์การอานออกเสียงวา ผูสรางจะตอง 

คํานึงถึงวา การอานออกเสียงเปนกระบวนการที่ตาและสมองทํางานประสานกันในการรับรูและ

แปลความสัญลักษณ แลวจึงถายทอดออกมาเปนคําพูด ผูอานจะตองออกเสียงใหถูกตอง การวัดผล

การอานออกเสียงจะใชวิธีสุมขอความที่มีความยากงายงายตรงกับระดับชั้นของผูเรียน เพื่อใหผูเรียน

ไดอานออกเสียง โดยการอานออกเสียงมีวัตถุประสงคสําคัญเพื่อวัดในพฤติกรรมตอไปน้ี 

 1. ความถูกตองในการอานออกเสียงคํา 

 2. ความถูกตองในการแบงวรรคตอน 

 3. เจตคติที่มีตอการอานออกเสียง 

 4. การใชนํ้าเสียงที่เหมาะสมกับเหตุการณในขอความที่อาน 
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 5. ลักษณะและทาทางในการอานออกเสียงของผูอาน 

 6. ความสามารถในการจับใจความตามเน้ือเร่ืองของผูอาน 

 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์การเขียนน้ันเปนทักษะการสงสาร ซึ่งเปนกระบวนการที่ตา 

และสมองทํางานรวมกับมือ การวัดผลการอานเขียนจะใชวิธีการสรางแบบทดสอบโดยการกําหนด

คํา สุมขอความที่มีความยากงายงายตรงกับระดับชั้นของผูเรียน เพื่อใหผูเรียนไดเขียน คําหรือ

ขอความ 

    

พฤติกรรมการทํางานกลุม 

 ความหมายของพฤติกรรม 

 มีนักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึงความหมายของพฤติกรรมไวดังน้ี 

 หฤทัย  อติชาติพงศ (ม.ป.ป., หนา 7) กลาววา พฤติกรรมหมายถึงกิริยาอาการที่แสดงออก

หรือการเกิดปฏิกิริยาเมื่อเผชิญกับสิ่งภายนอก การแสดงออกน้ันอาจเกิดจากอุปนิสัยที่ไดสะสม หรือ

จากความเคยชินที่ไดจากประสบการณหรือการศึกษาอบรมตาง ๆ 

 อารี  พันธมณี (2534, หนา 15) กลาววา  พฤติกรรมหมายถึงกิจกรรมหรือการกระทํา 

ของบุคคลสามารถสังเกตเห็นได รูได หรือใชเคร่ืองมือตาง ๆ วัดหรือตรวจสอบได 

 สามารถ  สุขาวงษ (2537, หนา 47)  กลาววา พฤติกรรมหมายถึงการแสดงออกหรือ 

การกระทําในทุก ๆ ดานของมนุษยจะโดยรูตัวหรือไมรูตัวก็ตาม ถือไดวาเปนพฤติกรรมทั้งสิ้น 

 ดังน้ันสรุปไดวา  พฤติกรรมหมายถึง  การกระทําทุกอยางที่เกิดขึ้นในสิ่งมีชีวิต ไมวาจะ

รูตัวหรือไมรูตัว และไมวาบุคคลอ่ืนจะสังเกตเห็นการกระทําที่เกิดขึ้นน้ันหรือไม ก็ถือวาเปน

พฤติกรรมทั้งสิ้น 

 ความหมายของการทํางานกลุม 

 การทํางานกลุมเปนการทํางานรวมกันของบุคคลต้ังแต 2 คนขึ้นไป โดยมีจุดมุงหมาย

รวมกันมีปฏิสัมพันธระหวางสมาชิกในการมีสวนรวมในการทํางาน การติดตอสื่อสาร และ 

การตัดสินใจรวมกัน มีนักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของการทํางานกลุมไวดังน้ี 

 สิทธิโชค  วรานุสันติกูล (2530, หนา 4) กลาววา  การทํางานกลุมหมายถึงการรวมตัว 

ของคนหลายคนซึ่งมีปฏิสัมพันธตอกันอยางสม่ําเสมอในชวงเวลาหน่ึง ซึ่งคนเหลาน้ีจะมีการรับรู

ในตนเองวามีความสําคัญตอกันและกันในอันที่จะปฏิบัติการเพื่อบรรลุเปาหมายที่มีรวมกัน 

 วิชัย  โถสุวรรณจินดา (2536, หนา 41) กลาววา การทํางานกลุมหมายถึงการที่บุคคล

ต้ังแต 2 คนขึ้นไปทํางานรวมกัน เพื่อใหบรรลุจุดมุงหมายอันเดียวกันอยางมีประสิทธิภาพและ

ผูปฏิบัติงานตางก็เกิดความพอใจในการทํางานน้ัน 
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 สุชาดา  มุงซอนกลาง (2540, หนา 24) กลาววา การทํางานกลุม หมายถึงพฤติกรรม 

ที่สมาชิกแตละคนในกลุมแสดงออกถึงการมีปฏิสัมพันธตอกันในลักษณะของกลุมและมีบทบาท 

ในการชวยกันรับผิดชอบตองานของกลุมแบบรวมมือ เพื่อใหสามารถบรรลุจดประสงคกลุมที่มี

รวมกันไดอยางมีประสิทธิภาพ 

 สรุปไดวา การทํางานกลุม หมายถึงการที่กลุมบุคคลเขามารวมกันปฏิบัติงานอยางใด

อยางหน่ึงโดยมีเปาหมายรวมกัน และทุกคนในกลุมมีบทบาทในการชวยดําเนินงานของกลุม 

มีการติดตอสื่อสาร ประสานงานและตัดสินใจรวมกัน เพื่อใหงานบรรลุผลสําเร็จตามเปาหมาย 

 ดังน้ัน พฤติกรรมการทํางานกลุม หมายถึงการกระทําทุกอยางของสมาชิกภายในกลุม 

ที่ปฏิบัติตนตอหนาที่ที่ไดรับมอบหมาย รวมทั้งพฤติกรรมที่แสดงออกถึงความสัมพันธที่ดีตอ

สมาชิกทุกคนโดยรวมเพื่อประโยชนรวมกันของกลุม 

 องคประกอบของการทํางานกลุม 

 นิพนธ  จิตภักดี (2528, หนา 3-7) ไดกลาวถึงองคประกอบของการทํางานกลุมที่มี

ประสิทธิภาพไวดังน้ี 

 1. องคประกอบของสมาชิกในกลุม สมาชิกในกลุมตองมีคุณสมบัติ 4 อยางคือ 

  1.1 มีเจตคติที่ดีและต้ังใจทํางาน 

  1.2 มีทักษะในการทํางานน้ัน 

  1.3 มีความรวมมือและประสานงานกันอยางดี 

  1.4 มีมนุษยสัมพันธดี 

 2. องคประกอบดานผูนํากลุม ประกอบดวย 

  2.1 มีคุณสมบัติของผูนําที่ดี 

  2.2 มีความสามารถในการขจัดความขัดแยงในกลุม 

  2.3 มีเทคนิคในการจูงใจสมาชิก 

  2.4 มีความเขาใจในพฤติกรรมของสมาชิกแตละคน 

 3. องคประกอบดานการจัดกลุมประกอบดวย 

  3.1 มีเปาหมายของกลุมชัดเจน 

  3.2 มีกลไกยอนกลับเพื่อปรับปรุงผลงาน 

  3.3 มีวิธีการทํางานของกลุมอยางมีระบบซึ่งสมาชิกเขาใจอยางดี 

  3.4 มีรูปแบบการประสานงานอยางดี 

 ทิศนา  แขมมณี (2537, หนา 5-7) ไดกลาวถึงองคประกอบของการทํางานกลุมวา 

ในการทํางานรวมกัน การที่สมาชิกในกลุมจะใหความรวมมือกันอยางมีประสิทธิภาพไดน้ันจะตอง 
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ไดรับการฝกฝนการปฏิบัติตนใหสามารถทํางานรวมกับผูอ่ืนไดเปนอยางดีและมีความเขาใจ 

ในองคประกอบที่สําคัญของการทํางานกลุม ไดแก 

 1. องคประกอบดานผูนํากลุม กลุมใดที่มีผูนําที่มีคุณสมบัติที่ดี รูและเขาใจในบทบาท

หนาที่ของตนและมีทักษะในการปฏิบัติตามหนาที่น้ันแลว กลุมน้ันยอมมีแนวโนมที่จะประสบ

ผลสําเร็จสูง ผูนําจึงเปนองคประกอบที่สําคัญอยางหน่ึงตอความสําเร็จและประสิทธิภาพของ 

การทํางานกลุม 

 2. องคประกอบดานบทบาทสมาชิกกลุม การทํางานเปนกลุมตองอาศัยความรวมมือรวม

ใจจากสมาชิกกลุมทุกคนเปนสําคัญ หากสมาชิกกลุมทุกคนตระหนักในความสําคัญของตนเองและ

พยายามปฏิบัติตนในการทํางานกลุมในฐานะสมาชิกที่ดีของกลุม การดําเนินงานของกลุมก็จะ

สามารถประสบผลสําเร็จไดอยางรวดเร็ว 

 3. องคประกอบดานกระบวนการกลุม กลุมใดมีความเขาใจในกระบวนการทํางานที่ดี 

มีกระบวนการทํางานที่มีประสิทธิภาพโดยมีขั้นตอนที่สําคัญ ไดแก มีการกําหนดจุดมุงหมาย 

ในการทํางาน การวางแผนงาน การปฏิบัติงานตามแผน การประเมินผลและปรับปรุงงาน ซึ่งถา

ปฏิบัติไดอยางเหมาะสมแลว กลุมก็มักจะประสบผลสําเร็จในการทํางาน 

 จากองคประกอบของกลุมทั้ง 3 ดานน้ี แสดงใหเห็นวากลุมมีอิทธิพลอยางมากตอ 

ความรวมมือในการทํางานกลุมที่จะสงผลใหกลุมมีประสทิธิภาพได น่ันคือกลุมสามารถตอบสนอง

ความตองการของกลุมและความตองการของสมาชิกแตละคนในกลุมไดสําเร็จ  ดังน้ัน ครูผูสอน 

จึงเปนผูมีบทบาทสําคัญที่จะตองฝกฝนใหกับนักเรียนก็คือ บทบาทในการทํางานรวมกัน ซึ่งจะเปน

การกําหนดบทบาทตาง ๆ ใหนักเรียนไดฝกปฏิบัติจนเกิดความเคยชินติดเปนนิสัยประกอบดวย 

ผูนํากลุม สมาชิกกลุมและกระบวนการทํางานกลุม 

 ลักษณะของสมาชิกกลุมท่ีมีประสิทธิภาพ 

 อุทัย  บุญประเสริฐ (2532, หนา 67) ไดกลาววา ในการทํางานกลุม สมาชิกของกลุม 

ที่มีประสิทธิภาพสูงน้ันควรมีคุณสมบัติดังน้ี 

 1. สมาชิกตองรับรูบทบาทของตนเองในกลุม ตลอดจนอํานาจหนาที่ ความรับผิดชอบ 

ที่ตนดํารงอยู และความสามารถที่จะผสมผสานความแตกตางความสามารถของบุคคล และ 

ใชความแตกตางของบุคคลไดอยางเหมาะสมในสถานการณที่แตกตางกัน เพื่อใหเกิดความสมดุล 

ในบทบาทหนาที่ และความรับผิดชอบตลอดจนคุณภาพในการทํางาน 

 2. การสรางสัมพันธภาพในกลุม เพื่อนําไปสูประสิทธิภาพของกลุม สมาชิกจะตองมี

สัมพันธภาพที่ดีตอกัน ซึ่งจะเกิดขึ้นโดยสมาชิกมีการสนับสนุนชวยเหลือกัน การกระทําและ 

การตัดสินใจของกลุมตองมีการสื่อสารเปนที่เขาใจกัน สมาชิกทุกคนพยายามที่จะนําเขาใจผูอ่ืน 
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รับฟงปญหาซึ่งกันและกัน มองปญหาและพรอมที่จะใหความชวยเหลือเมื่อบุคคลตองการ  

มีการกําหนดความรับผิดชอบและพิจารณาแกไขตลอดเวลา กลุมควรเปดโอกาสใหสมาชิกทุกคน 

มีการพบกัน มีการกําหนดการประชุมเพื่อใหไดมีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกัน ชวยคิดแกไข

ปญหา 

 เมืองทอง  แขมมณี (2539, หนา 1-3) ไดกลาววา สมาชิกของกลุมที่ดีควรมีลักษณะดังน้ี 

1. สมาชิกยึดมั่นในอุดมการณของกลุม โดยพยายามปฏิบัติหนาที่ของแตละคน 

จนสุดความสามารถ เพื่อใหกลุมปฏิบัติหนาที่จนบรรลุอุดมการณที่กําหนดไว 

 2. สมาชิกมีความภักดีตอกลุม ซึ่งแสดงออกโดยสมาชิกมีความซื่อตรงตอกัน 

 3. สมาชิกยอมรับวัตถุประสงคของกลุมที่ไดชวยกันกําหนดขึ้น ซึ่งทําใหกลุมสามารถ

กําหนดวัตถุประสงคไดดี เหมาะสมทั้งตอกลุมและสมาชกิแตละคน 

 4. สมาชิกพยายามปรับคํานิยมและวัตถุประสงคใหกลมกลืนกัน โดยเฉพาะอยางยิ่ง 

ในกรณีที่สมาชิกสังกัดอยูในหลายกลุม ซึ่งอาจมีคานิยมและวัตถุประสงคที่แตกตางกันไป 

 5. สมาชิกมีความไววางใจกัน หมายถึง มีความเชื่อถือไววางใจซึ่งกันและกัน 

 6. สมาชิกมีความสามารถที่จะทํางานเปนกลุม โดยสามารถปฏิบัติหนาที่ของตน 

ไดเปนอยางดี 

 7. สมาชิกเชื่อในความสามารถของเพื่อสมาชิก โดยเชื่อวาสมาชิกทุกคนสามารถทํา 

สิ่งที่เปนไปไมไดใหสําเร็จจนได ซึ่งความรูสึกน้ีจะกระตุนใหสมาชิกทุกคนพัฒนาตนเองไดเต็มที่ 

 8. สมาชิกพรอมที่จะชวยเหลือกันเสมอ เมื่อถึงคราวจําเปน สมาชิกจะพยายามชวยเหลือ

เพื่อนจนสามารถปฏิบัติหนาที่ใหบรรลุเปาหมายที่กําหนดไวได 

 9. สมาชิกพยายามใหขอมูลทีถู่กตองแกกลุม โดยเฉพาะอยางยิ่งขอมูลที่สมาชิกคิดวา

เกี่ยวของและมีความสําคัญตอการปฏิบัติงานของกลุม 

 10. สมาชิกเชื่อใจในขอมูลที่เพื่อสมาชิกหามาได 

 11. สมาชิกมีความมั่นใจในการตัดสินใจดวยตนเอง 

 12. สมาชิกผลัดกันมีอิทธิพลเหนือกันได ทําใหกลุมมีความคลองตัวในการปรับเขากับ

สถานการณตาง ๆ เพราะสมาชิกสามารถผลัดกันเปนผูนําได 

 ดังน้ัน ในการทํางานรวมกันเปนกลุมใหมีประสิทธิภาพน้ัน จะตองมีการกําหนดบทบาท

หนาที่ความรับผิดชอบของสมาชิกเพื่อใหการเรียน และการทํางานภายในกลุมไปสูเปาหมาย 

ซึ่งบทบาทของสมาชิกกลุมควรมีหนาที่ดังตอไปน้ี 
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 1. ผูสนับสนุน เปนผูที่พยายามกระตุนใหใคร ๆ มีสวนรวมในการใหขอเสนอแนะ 

ยอมรับฟงความคิดเห็น เปนผูใหคําชมเชยในเวลาอันเหมาะสม แสดงความชื่นชมในสิ่งที่ผูเสนอให

ความอบอุนและยอมรับสมาชิกทุกคนในกลุม 

 2. ผูควบคุมการสนทนา เปนผูที่พยายามจะควบคุมการสนทนาใหเปนไปดวยดี ไมให

ออกนอกทาง พยายามควบคุมกลุมใหดําเนินงานไปสูเปาหมาย 

 3. ผูประนีประนอม เปนผูที่คอยไกลเกลี่ย และหาทางแกปญหา เมื่อสมาชิกกลุมเกิด 

ความคิดเห็นขัดแยง 

 4. ผูสังเกตการณและใหคําติชม เปนผูคอยสังเกตกระบวนการของกลุม และบอกกลุมให

ทราบการประเมินประสิทธิภาพของการทํางานรวมกัน 

 5. ผูผอนคลายความตึงเครียด เปนผูที่ชวยใหกลุมเกิดบรรยากาศที่ดีดวยวิธีการตาง ๆ  

สอดคลองกับ ชูศรี  สนิทประชากร (2534, หนา 49) ที่ไดกลาววา บทบาทของสมาชิกกลุม (Role 

assignments) นับวาเปนสิ่งสําคัญมาก เพราะทุกคนจะตองรับรู และเรียนรูเพื่อเปนจุดมุงหมายของ

การเรียนรวมกัน สมาชิกในกลุมตองมีหนาที่และบทบาทโดยเสมอภาคกันบทบาทที่กําหนดน้ัน 

อาจเปนดังน้ี 

 ก. ผูนํากลุม   คือผูนําสมาชิกทํางานใหลุลวงและสําเร็จดวยดี 

 ข. ผูสรุป   คือผูสรุปผลการเรียนรูทั้งหมด 

 ค. ผูตรวจสอบ คือผูตรวจสอบทุกคนในกลุมที่ใหรูรวมกันหมด 

 ง. ผูชวย   คือผูคอยชวยใหความคิดวาถูกหรือไม 

 จ. ผูชี้แนะ  คือผูคอยเพิ่มเติมความคิด ขยายความรู 

 ฉ. ผูหาขอมูล คือผูหาเอกสารขอมูลใหกลุม 

 ช. ผูกระตุนเตือน  คือผูคอยใหกําลังใจและกระตุนใหทํางาน 

 การกําหนดบทบาทน้ี นอกเหนือจากการใหความรูแลกเปลี่ยนความคิดหรือทํางาน

รวมกันเพื่อใหไดผลงานตามจุดมุงหมายรวมกันน้ัน เพื่อใหทุก ๆ คนไดรูจักหนาที่ของตนและ 

รวมทํางานกลุมไปไดดวยดี ซึ่งนับวาเปนเทคนิคอยางหน่ึงที่ครูควรใชในการทํางานกลุม บทบาท

ของสมาชิกกลุมน้ันมีมากมาย ในการที่ครูผูสอนจะนํามาใชน้ันอยูที่ดุลพินิจ เน้ือหาหรือลักษณะ

ของงานตาง ๆ ที่ใหรวมกันรับผิดชอบ ซึ่งบทบาทดังกลาวจะถูกกําหนดตามความเหมาะสม 

ครูผูสอนแตละคนก็อาจมีการกําหนดที่มีทั้งความคลายคลึงและแตกตางกันไป 

 กระบวนการในการทํางานกลุม 

 วารี  ถิระจิตร (2534, หนา 105-106) ไดกลาววากระบวนการในการทํางานกลุมมี

องคประกอบดังน้ี 
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 1. การเตรียมแผนงานทํางานของกลุม 

 2. การมีสวนรวมในการอภิปราย  

 3. ความรับผิดชอบในหนาที่ 

 4. การมีสวนรวมในการทํางาน 

 5. การประเมินผล 

 สําหรับการเตรียมงานความรับผิดชอบในหนาที่จะตองพิจารณาในแงตาง ๆ คือ  

 1. ในการเตรียมวางแผนและการทํางานกลุม จะตองดูสมาชิกในกลุมวามีวิธีการทํางาน

อยางไร ตางคนตางทําหรือชวยกันทํางาน สมาชิกใหความรวมมือหรือชวยเหลือกันหรือเปลา  

และดูเวลาในการทํางานเสร็จเร็วหรือชาอยางไร 

 2. พฤติกรรมของสมาชิกในกลุมเปนอยางไร เชน การไมยอมชวยเหลือใคร หรือ

ชวยเหลือผูอ่ืน เสนอแนะความคิดเห็นหรือน่ังดูเฉย ๆ 

 3. แสดงความคิดเห็น ตลอดจนการใหเหตุผลวาในการทํางานกลุมมีวิธีการทํางาน

อยางไร รูสึกตอเพื่อน ตองาน ความตองการและขอเสนอแนะเกี่ยวกับการทํางาน ความตองการ 

และขอเสนอแนะเกี่ยวกับเพื่อนสมาชิก มีความรับผิดชอบตอหนาที่อยางไร 

 การประเมินผลงานการทํางานเปนกลุมน้ัน ใหดูความสําเร็จของกลุม มิใชดูความสําเร็จ

ของสมาชิกคนใดคนหน่ึงในกลุม ผลสําเร็จที่ดีตองมาจากสมาชิกในกลุม ซึ่งมีการประเมินผล 

ในแงตาง ๆ ดังตอไปน้ี 

 1. ผลของงานวาบรรลุจุดมุงหมายหรือไม 

 2. สังเกตการณแสดงพฤติกรรมในกลุม ดุในแงจริยธรรมของกลุม 

 3. สาธติความสามัคคีหรือความเปนอันหน่ึงอันเดียวของกลุม ซึ่งจะปรากฏเปน 

ความพอใจหรือตอบสนองความตองการของสมาชิกในกลุม 

 นอกจากน้ี ทิศนา  แขมมณี (2537, หนา  28-29) ไดกลาวถึงกระบวนในการทํางานกลุมวา  

ในการสงเสริมความรวมมือในการทํางานกลุมจะประกอบไปดวยขั้นตอนสําคัญไดแก 

 1. การกําหนดจุดมุงหมายในการทํางาน เปนสิ่งแรกที่ผูนํากลุมและสมาชิกพึงกระทําใน

การเร่ิมงานรวมกัน คือผูนํากลุมและสมาชิกควรไดชวยกันวางจุดมุงหมายในการทํางานใหชัดเจน

และตรวจสอบดูวาทุกคนเขาใจตรงกันกอนลงมือปฏิบัติงาน เพื่อไมใหเกิดปญหาในการปฏิบัติงาน

ภายหลัง 

 2. การวางแผน หมายถึง การคิดและตัดสินใจในปจจุบันถึงสิ่งที่จะทําในอนาคตวาจะทํา

อะไร อยางไร เพื่อใหงานที่ตองทําบรรลุผลสําเร็จ ขั้นตอนในการวางแผนเปนขั้นตอนที่จําเปน 

ในการทํางานกลุม ประกอบดวยขั้นตอนตาง ๆ ดังน้ี 
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  2.1 การแสวงหาขอมูลและรวบรวมขอมูลที่จําเปน 

  2.2 การหาวิธีการและกําหนดขั้นตอนในการทํางาน 

  2.3 การกําหนดแผนปฏิบัติการ 

  2.4 การแบงงานและมอบหมายงาน 

  2.5 การเตรียมการเร่ืองการประสานงาน 

  2.6 การกําหนดวิธีการแกไขปญหาไวลวงหนา 

 3. การปฏิบัติตามแผน ขั้นน้ีนักเรียนแตละคนของกลุมควรลงมือตามหนาที่รับผิดชอบ

ของตน มีการติดตามงาน การจูงใจใหเพื่อนรวมงานมีกําลังใจในการทํางาน สรางความรวมมือ 

รวมใจใหเกิดขึ้นในการทํางาน ใหคําปรึกษาแนะนําและใหความชวยเหลือแกไขปญหาตาง ๆ  

มีการเสริมสรางความรูความสามารถของเพื่อนรวมงานในรูปแบบตาง ๆ ตามความเหมาะสม 

 4. การประเมินผลและการปรับปรุงงาน การประเมินผลงานเปนขั้นตอนที่สําคัญ 

ในการทํางานกลุม เพราะจะชวยใหกลุมไดรับทราบวาการทํางานสามารถบรรลุเปาหมายหรือไม  

นอกจากน้ีจะทําใหไดขอมูลที่เปนประโยชนตอการปรับปรุงการทํางานใหดีขึ้นในโอกาสตอไป   

ในการประเมินกระบวนการทํางานกลุม อาจมีหลายขั้นตอนแตกตางกัน แตโดยสวนใหญแลว 

พบวา จะเร่ิมจากการกําหนดจุดมุงหมายในการทํางาน  การวางแผนงานไปสูขั้นการดําเนินงานและ

ลงมือปฏิบัติ และขั้นสุดทายเปนการประเมินผลและปรับปรุงงาน การดําเนินงานตาง ๆ จะเปนไป

อยางมีขั้นตอน เพื่อใหบรรลุวัตถุประสงคของการทํางานกลุมไดอยางมีประสิทธิภาพ 

 ประโยชนของการทํางานกลุม 

 หฤทัย  อติชาตพงศ (ม.ป.ป., หนา 13) ไดกลาวถึงประโยชนของการทํางานกลุมไวดังน้ี 

 1. ชวยใหเขาใจขบวนการทํางานกลุมรวมกันแลวนําไปประยุกตใชกับเพื่อนรวมงาน 

 2. ชวยใหรูจักเลือก รูจักวางจุดมุงหมายและการเสนอแนะ ตลอดจนการประเมินผล 

ในการแกปญหาในโครงการที่กระทําและสามารถดําเนินการตามโครงการตอไปไดดี 

 3. ชวยใหสมาชิกเกิดความรูสึกไวตอปฏิกิริยาโตตอบภายในกลุม เพื่อเขาจะไดรับรู 

ในเร่ืองความรับผิดชอบของหัวหนา ของสมาชิกดีขึ้น การโตตอบอยางดีจะชวยใหกลุมพัฒนา 

อยางกวางขวาง และไดแหลงความรูของแตละคนในกลุมที่แสดงออกมา 

 4. ชวยใหคนไดพัฒนาทั้งความรูและทักษะในเร่ืองของประชาธิปไตย 

 ปยาภรณ  รัตนากรกุล (2536, หนา 19-20) ไดกลาวถึงประโยชนของการทํางานเปนกลุม

ไวดังน้ี 
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 1. เปนการฝกใหนักเรียนรูจักการทํางานรวมกับผูอ่ืน ทําใหเกิดทัศนคติที่ดีและถูกตอง

เกี่ยวกับการทํางานวาจะตองทํางานเปนกลุมจึงจะประสบความสําเร็จ คนเราจะทํางานอยางโดด

เด่ียวเสมอไปไมได 

 2. เปนการฝกและสรางทัศนคติแกนักเรียนวา บุคคลอ่ืน ๆ มีคาเสมอกัน ตองยอมรับและ

เคารพความเปนคนของคนอ่ืน ทั้งในดานความคิดเห็น และการกระทําโดยไมยึดถือหรือมองแต

ตัวเองเปนศูนยกลาง  

 3. เปนการฝกใหนักเรียนเขาใจ และเรียนรูเกี่ยวกับบทบาททั้งของตนเองและสมาชิก 

กลุมคนอ่ืนเชน บทบาทในการเปนผูนํา หรือบทบาทในการเปนผูตามเปนตน 

 4. เปดโอกาสใหนักเรียนเรียนรูฝกฝนทักษะทางดานสังคมหรือการมีมนุษยสัมพันธกับ

ผูอ่ืน 

 5. เปดโอกาสใหนักเรียนไดลงมือปฏิบัติดวยตนเอง เพราะการเปนสมาชิกของกลุม 

ยอมไดรับมอบหมายใหปฏิบัติการเรียนโดยการฝกปฏิบัติจริง จะทําใหไดรับประสบการณตรง 

 6. เปดโอกาสใหนักเรียนไดเรียนรูการปรับตัวใหเขากับผูอ่ืนได เพื่อเกิดการยอมรับ 

ซึ่งกันและกันเชน การยอมรับและปฏิบัติตามมติของกลุมเปนตน 

 7. เปนการฝกใหนักเรียนเรียนรูเกี่ยวกับวิถีทางประชาธิปไตยดานความคิดและ 

การกระทํา 

 8. ชวยใหเกิดความภาคภูมิใจในตัวเอง ทําใหรูสึกวาตนมีความสําคัญตอกลุม เชน  

การที่กลุมยอมรับความคิดเห็น การที่กลุมเปดโอกาสใหแสดงความคิดเห็นอยางเต็มที่ เปนตน  

ความภาคภูมิใจน้ีจะเปนแรงผลักดันใหเปนคนกลาแสดงความคิดเห็น กลาพูด กลาตัดสินใจ 

และจะทําใหเกิดความมั่นใจตอมา 

 ดังน้ัน การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยการใหนักเรียนไดทํางานเปนกลุมน้ัน 

จะกอใหเกิดประโยชนตอผูเรียน ทั้งในดานการปฏิสัมพันธ สงเสริมความคิดริเร่ิมสรางสรรค  

ความมีระเบียบวินัย ความรับผิดชอบตองานในสวนที่ไดรับมอบหมายและความรับผิดชอบตองาน

ของกลุมตลอดจนเปนการสงเสริมความเปนประชาธิปไตยใหกับผูเรียน โดยการวิจัยคร้ังน้ีผูวิจัย

ดําเนินการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT ซึ่งทําใหนักเรียนเกิดพฤติกรรมการทํางานกลุม 

ดังน้ันผูวิจัยจึงอาศัยองคประกอบสําคัญในการทํางานกลุม 3 ดานคือ ดานบทบาทการเปนผูนํา  

ดานบทบาทการเปนสมาชิกกลุม และดานกระบวนการทํางานกลุม สรางเปนแบบสังเกตพฤติกรรม

การทํางานกลุมแลวผูวิจัยจะเปนผูสังเกต บันทึกผล และประเมินพฤติกรรมการทํางานกลุมของ

นักเรียนทุกคนเองตลอดการจัดการเรียนรูในแตละชั่วโมงและนําไปสรุปผลตอไป 
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งานวิจัยที่เก่ียวของ 

 งานวิจัยในประเทศ 

 1. งานวิจัยเกี่ยวกับการอานและเขียนสะกดคํา 

 ธนิดา  เรืองวิเศษ (2550, หนา 78) ไดทําการวิจัยเร่ืองพัฒนาทักษะการสะกดคํายาก 

โดยใชแบบฝกทักษะการสะกดคํา กลุมสาระภาษาไทย ชัน้ประถมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนอนุบาล 

ศรีวิไล พบวา นักเรียนที่เรียนดวยแบบฝกทักษะการสะกดคํามีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียน 

สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 รุงระวี ศรีสองเมือง (2547, หนา 65) ไดทําการวิจัยเร่ืองการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียน และการอานเชิงวิเคราะหในการเรียนรูเร่ือง การอานและเขียนสะกดคํา กลุมสาระ 

การเรียนรูภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 2 ระหวางการเรียนโดยใชชุดสื่อประสมกับ

การเรียนตามปกติ ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่เรียนดวยชุดสื่อประสม เร่ือง การอาน และเขียน

สะกดคํา มีผลสัมฤทธิ์หลังเรียนสูงกวานักเรียนที่เรียนตามปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

และ นักเรียนที่เรียนดวยชุดสื่อประสม เร่ือง การอาน และเขียนสะกดคํา มีผลสัมฤทธิ์ดานการอาน

เชิงวิเคราะหหลังเรียนสูงกวานักเรียนที่เรียนตามปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 สุขุมาลย  ฐานมั่น (2547, หนา 87) ไดทําการวิจัยเร่ืองการพัฒนาแผนและแบบฝกทักษะ

การสะกดคํายาก วิชาภาษาไทยเร่ืองไชยเชษฐ ชั้นประถมศึกษาปที่ 3  โดยมีความมุงหมาย 

เพื่อพัฒนาแผนและแบบฝกทักษะการสะกดคํายากวิชาภาษาไทย ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ 80/ 80 

ศึกษาดัชนีประสิทธิผล ดัชนีประสิทธิผลของแผนและแบบฝกทักษะการสะกดคํายากมคีาเทากับ 

0.73 ซึ่งหมายความวา แผนและแบบฝกทักษะการสะกดคาํยากมีความเปนไปไดที่ทําใหผลการเรียน

ของนักเรียนเกิดการเปลี่ยนแปลงไปในทางที่สูงขึ้นรอยละ 73 

 จุฬารัตน วงศศรีนาค (2537, หนา 53) ไดทําการวิจัยเร่ืองผลสัมฤทธิ์การเขียน 

สะกดคํายากโดยใชแบบฝกเสริมทักษะของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 กลุมตัวอยางเปนนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนอนุบาลนครปฐม จํานวน 91 คน   ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์

ทางการเขียนสะกดคําระหวางนักเรียนที่เรียนโดยใชแบบฝกเสริมทักษะ กับวิธีการสอนแบบปกติ

แตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และนักเรียนที่เรียนโดยใชแบบฝกทักษะมีคะแนน

ความกาวหนาสูงกวานักเรียนที่เรียนโดยวิธีสอนแบบปกติ 

 อมรัตน คงสมบูรณ (2536, หนา 59) ไดศึกษาเปรียบเทียบความสามารถและความสนใจ 

ในการเขียนสะกดคํายากของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3  ที่เคยสอนโดยใชเกมและแบบฝก  

กลุมตัวอยางเปนนักเรียนโรงเรียนวัดพระพุทธบาท จังหวัดสระบุรี จํานวน 60 คน ผลการวิจัย 
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นักเรียนที่เรียนการเขียนสะกดคํายากโดยใชเกมและแบบฝก มีความสามารถและความสนใจ 

ในการเขียนสะกดคํายากแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 2. งานวิจัยท่ีเกี่ยวกับการเรียนแบบรวมมือ เทคนิค TGT 

 มณี  บุญญาติศัย (2548, หนา 90) ไดทําการวิจัยเร่ือง การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ ์

ทางการเรียน เร่ืองประโยค ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับการสอนโดยการเรียน 

แบบรวมมือเทคนิค TGT กับการสอนแบบปกติ พบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ืองประโยค  

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่ไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT  

กับการสอนแบบปกติ แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยกลุมที่ไดรับการสอน

โดยการเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวากลุมที่เรียนแบบปกติ  

 อัจฉราพร เนียมมีศรี (2545, หนา 81) ไดศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือโดยการใช

เทคนิคการแขงขันระหวางกลุม ดวยเกมที่มีตอความเขาใจในการอานภาษาไทย ของนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 4  พบวานักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ที่ไดรับการสอนแบบการเรียน 

แบบรวมมือโดยการใชเทคนิคการแขงขันระหวางกลุมดวยเกม มีความเขาใจในการอานภาษาไทย

หลังการสอนสูงกวากอนการสอนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 อังคณา  ชัยมณี (2540, หนา 97) ไดศึกษาการพัฒนาโปรแกรมสงเสริมทักษะการอาน

ภาษาไทย เพื่อความเขาใจ โดยใชการเรียนแบบรวมมือดวยเทคนิคการแขงขันระหวางกลุมดวยเกม 

สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 พบวาคาเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการอานภาษาไทย

เพื่อความเขาใจของนักเรียน หลังเขารวมโปรแกรมสูงกวาเกณฑการประเมิน หลังเขารวมโปรแกรม

อยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01     

 งานวิจัยตางประเทศ 

 เเมคพีค (McKee Peak, 1998 อางถึงใน สลักจิต ต้ังสุจริตวงศ, 2534, หนา 22-23) ไดศึกษา

ผลการเรียนจากแบบฝกอยางเปนระบบต้ังแตเร่ิมศึกษาถึงความสามารถในการอาน และเพศที่มีตอ

ความสมารถในการสะกดคําของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 จากโรงเรียนประถมศึกษาที่เมือง 

Scituate และ Massachusetts จํานวน 129 คน พบวา ทุกกลุมมีผลสัมฤทธิ์ในการเขียนสะกดคําสูงขึ้น 

ยกเวนนักเรียนชายในกลุมที่มีความบกพรองดานการอานและยังพบวาแบบฝกหัดชวยปรับปรุง

ความสามารถในการสะกดคําของนักเรียนทุกคน แตระยะเวลา 12 สัปดาห ไมเพียงพอที่จะทําให

เกิดการถายโยงการเรียนรูในการสะกดคําไปสูคําใหมที่ยังไมไดศึกษา และคะแนนของนักเรียนหญิง 

สูงกวาคะแนนของนักเรียนชาย อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ การอานมีความสัมพันธกับความสามารถ

ในการสะกดคํา นักเรียนที่มีความสามารถในการอานสูงจะไดคะแนนในการสะกดคําสูงดวย และ
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พบวาเวลาที่ใชสําหรับการสะกดคําวันละ 20 นาที มีประโยชนที่จะทําใหนักเรียนสะกดคําไดดี

ยิ่งขึ้น 

 อารเมด (Ahmed, 2000 อางถึงใน เพียรศรี  ร่ืนกลาง, 2551, หนา 81) ไดศึกษาพัฒนา 

แบบแผนการสะกดคําตามหนวยเสียงและตามอักขระวิธีในชั้นประถมศึกษาของสหรัฐ โดยได

ออกแบบการทดสอบการรูจักการสะกดคําเบื้องตนและนําไปทดสอบเด็กชั้นประถมศึกษาปที่ 2  

ถึง 5 จํานวน  390  คน แบบทดสอบน้ีประกอบดวยคําที่ไมมีความหมายพยางคเดียวและสองพยางค

จํานวน 35 คํา และมุงเปาไปที่แบบแผนการสะกดคํา 3 แบบแผนถอดรหัสหนวยเสียงอยางเดียว 

ความรูเร่ืองกฎอักขระวิธีอยางเดียวและการรวมการถอดรหัสหนวยเสียงกับหนวยความรู 

ในคําคําเดียว 

 ผลการศึกษาพบวา แนวโนมทางการพัฒนาที่ชัดเจนในแบบแผนการสะกดคําทั้งสาม

แบบแผนในทั้ง 4 ระดับการเรียน การปฏิบัติการสะกดคําในกลุมตัวอยางอิสระสองกลุมและ 

ปรากฏวาแนวโนมของพฤติกรรมเหมือนกันและมีความแตกตางอยางมีนัยสําคัญระหวางนักเรียน 

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 กับ 4 ระหวางชั้นปที่ 2 กับ 5 ระหวางชั้นปที่ 3 กับ 4 และระหวางชั้นปที่ 3  

กับ 5 ภายในแตละชั้นมีความแตกตางอยางมีนัยสําคัญในการปฏิบัติระหวางแบบแผนการสะกดคํา

อยางเดียวกับแบบแผนการสะกดคําตามอักขรวิธีอยางเดียว และระหวางแบบสอนสะกดคํา 

แบบถอดรหัสหนวยเสียงอยางเดียวกับแบบแผนการสะกดคําแบบถอดรหัสอยางเดียวบวก 

แบบแผนการสะกดคําตามอักขรวิธี จากแบบแผนการสะกดคําทั้ง 3 แบบแผนที่ประเมินแลวน้ัน  

คําที่ตองการรูเร่ือง กฎของอักขรวิธียากที่สุด เน่ืองจากมีการสะกดคําที่มีการเปลี่ยนแปลง 

ทางหนวยคําและหนวยเสียงเปนอยูดวยทําใหนักเรียนทั้ง 4 ระดับชั้น มีความผิดพลาด 

ในการสะกดคํามากที่สุด 

 เบาชารด (Bouchard, 2002 อางถึงใน เพียรศรี  ร่ืนกลาง, 2551, หนา 82) ไดศึกษาความรู

เร่ืองคําของนักเรียนชั้นประถมศึกษาทั้ง ๆ ที่มีความสําคัญอยางมากระหวางการอานกับการสะกดคํา

แตการปฏิบัติงานการอานและการสะกดคําของนักเรียนก็มักจะแสดงใหเห็นความแตกตางมี

นัยสําคัญในความถูกตองและความผิดพลาดของคํา การวิจัยคร้ังน้ีไดศึกษาการสะกดคําตามความรู

เร่ืองคําเชิงพัฒนาใน 4 ดานผลการวิเคราะหการแปรปรวน พบวา การปฏิบัติงานการอานของ

นักเรียนดีกวาการปฏิบัติงานการสะกดคําอยางมีนัยสําคัญ และพบวามีผลของงานอยางมีนัยสําคัญ

ตอระดับความรูเร่ืองคําของนักเรียน การวิเคราะหเชิงคุณภาพในความผิดดานการอานและการเขียน

ของนักเรียนตอไปอีก พบวา ความผิดเกี่ยวของกับลักษณะทางอักขรวิธีที่เหมือนกันในทุกงาน  

ในที่สุดไดศึกษาการใหคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการสะกดคําและความรูเร่ืองของคําของนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ของครู ผลการวิเคราะหขอพบวาการใหคะแนนมีความสัมพันธอยางมี 
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นัยสําคัญกับการปฏิบัติจริงของนักเรียนไดผลสัมฤทธิ์ทางการสะกดคํา กลุมตัวอยางความผิด 

ในการอานและการสะกดคําจําเปนมากพอที่จะเปนตัวแทนของการพัฒนาการรูเร่ืองคําของนักเรียน

ไดจากการวิเคราะหความผิดซึ่งไดแกความผิดจากงานทางภาษาศาสตรที่แตกตางกัน พบวา  

นักเรียนใชการผสมผสานจากคําบอกใบทางอักขรวิธีใหทั้งการอานและการสะกดคําเทาน้ัน 

 จากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของดังกลาว สรุปไดวา การเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค 

TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย เปนเคร่ืองมือที่จําเปนตอการฝกทักษะ 

ทางภาษาของนักเรียน เพราะการเรียนแบบรวมมือน้ันชวยใหนักเรียนไดรับประสบการณจริง 

จากการที่ไดลงมือปฏิบัติมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนรูชวยเสริมสรางบรรยากาศในการเรียนรู 

ที่ดี สงเสริมใหนักเรียนเห็นคุณคาของตนเอง มีความภาคภูมิใจในตนเองชวยใหมีทัศนคติที่ดี 

ตอการเรียน เกิดการยอมรับตนเอง ชวยพัฒนาทักษะความเปนผูนํา ทักษะทางสังคมและทักษะ 

ในการแกปญหา นอกจากน้ียังชวยใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเพิ่มขึ้นอีกดวย และชุดฝกทักษะ

นอกจากจะเปนเคร่ืองมือสําคัญตอการเรียนทักษะทางภาษาของนักเรียน แลวยังมีประโยชนสําหรับ

ครูที่จะนํามาใชในการสอน ทําใหไดทราบพัฒนาการทางทักษะน้ัน ๆ ของเด็ก และเห็นขอบกพรอง

ในการเรียนเพื่อจะไดแกไข ปรับปรุงไดทันทวงที อันมีผลทําใหนักเรียนประสบผลสําเร็จ 

ทางการเรียน ดังน้ันผูวิจัยจึงไดใช การเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอาน

และเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน  

เพื่อพัฒนาการเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย 

เปรียบเทียบความสามารถในการอานและเขียนสะกดคําของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  1  

กอนเรียนและหลังเรียนดวยการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอาน 

และเขียนภาษาไทย ตลอดจนศึกษาพฤติกรรมการทํางานกลุมของนักเรียนที่เรียนดวย การเรียนรู 

แบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย ของนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 เพื่อเปนแนวทางในการจัดการเรียนการสอนภาษาไทย ใหเกิดประโยชน

สูงสุดแกนักเรียนตอไป 
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บทที ่3 

วิธีดําเนินการวิจัย 

 

 การวิจัยเร่ือง ผลการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอาน

และเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน   

มีวัตถุประสงคเพื่อ 1) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียงคําภาษาไทย ของนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่  1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน กอนเรียนและหลังเรียนดวยแผนการจัด 

การเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน 2) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเขียน

ภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  1 ที่ใชภาษาถิน่ในชีวิตประจําวัน กอนเรียนและ 

หลังเรียน ดวยแผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและ 

เขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน 3) เพื่อศึกษา

พฤติกรรมการทํางานกลุมของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน ที่เรียน 

ดวยแผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย 

สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน ผูวิจัยขอเสนอวิธี 

การดําเนินการวิจัยตามหัวขอตอไปน้ี 

 1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 

 2. เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

 3. การสรางและหาคุณภาพเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

 4. การรวบรวมขอมูล 

 5. การวิเคราะหขอมูล 

 6. แบบแผนการทดลอง 

 7. สถิติที่ใชในการวิจัย 

 

ประชากรและกลุมตัวอยาง 

 1. ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังน้ีเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่น 

ในชีวิตประจําวัน ของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาศรีสะเกษ เขต 4 

ในอําเภอขุนหาญ จังหวัดศรีสะเกษ จํานวน 5 โรงเรียนไดแก (1) โรงเรียนบานระหาร (2) โรงเรียน 
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บานบักดอง (3) โรงเรียนบานเด่ือ (4) โรงเรียนบานพราน (ประชานุเคราะห)  และ (5) โรงเรียน 

บานโนนแฝก รวม 182 คน ในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2557 

 2. กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยน้ี เปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นใน

ชีวิตประจําวัน ของโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาศรีสะเกษ เขต 4  

ในอําเภอขุนหาญ จังหวัดศรีสะเกษ จํานวน 1 โรงเรียน คือ โรงเรียนบานโนนแฝก ในภาคเรียนที่ 2  

ปการศึกษา 2557 จํานวน 1 หองเรียน รวม 32 คน ไดมาโดยการจับสลากโรงเรียน 

 

เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

 เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยคร้ังน้ี 6 ชนิด คือ 

 1. แผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียน

ภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน จํานวน 12 แผน  

ที่ผูวิจัยไดสรางขึ้น 

 2. ชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 

จํานวน 3 ชุด  

 3. แบบทดสอบระหวางเรียนประจําชุดฝกทักษะแตละชุด จํานวน 3 ชุด 

             4. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียงคําภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที่ 1  

ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน 

              5. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที่ 1  

ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน 

 6. แบบสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุมนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่เรียน 

วิชาภาษาไทย ที่ใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทยดวยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ

เทคนิค มีลักษณะเปนการกําหนดอันดับคุณภาพ 5 อันดับ โดยครูเปนผูสังเกต โดยมีอันดับคุณภาพ 

คือ มากที่สุด มาก ปานกลาง นอย นอยที่สุด พฤติกรรมที่วัดมี 3  ดาน ไดแกดานบทบาท 

ความเปนผูนํากลุม ดานบทบาทความเปนสมาชิกกลุม ดานกระบวนการทํางานเปนกลุม 

 

การสรางและหาคุณภาพเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 

 ผูวิจัยดําเนินการสรางและหาคุณภาพเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย ตามขั้นตอนดังตอไปน้ี 

 1. แผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและ 

เขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 ท่ีใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน ผูวิจัย 

จะดําเนินการสรางและหาคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรูการแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใช 
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ชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่น 

ในชีวิตประจําวัน จํานวน 12 แผนตามขั้นตอนดังตอไปน้ี 

  1.1 ศึกษาหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย เพื่อใหทราบเน้ือหา มาตรฐาน 

การเรียนรู และคนควาเอกสารที่เกี่ยวของกับสาระมาตรฐานการเรียนรูชั้นประถมศึกษาปที่ 1  

คูมือการจัดการเรียนรูหลักสูตรสถานศึกษา กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยตามหลักสูตรแกนกลาง 

การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กระทรวงศึกษาธิการ  เกี่ยวกับขั้นตอนการเขียน 

แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู ขอบขายเน้ือหาสาระ จุดประสงคการเรียนรู สาระการเรียนรู 

กระบวนการจัดการเรียนรู การวัดผลประเมินผลจากคูมือการจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรู 

ภาษาไทย 

  1.2 วิเคราะหคําตามมาตราตัวสะกด ที่นักเรียนที่ใชภาษาถิ่นมีปญหาการดานการอาน

และเขียน อานและเขียนไดไมคลองหรือเขียนไมถูกตอง คือ มาตราตัวสะกด แม ก กา แมกง  แมกน 

แมกม แมเกย  แมเกอว แมกก  แมกด  แมกบโดยใหนักเรียนอานเปนรายบุคคลพรอมบันทึกไวเปน

ขอมูล จากน้ันคัดเลือกคํามาตราตัวสะกด 90  คําดังน้ี แม ก กา จํานวน 10 คํา ดังน้ี มะระ มะลิ กะลา 

กะป ตัวโต  โมโห ชะนี ดีใจ ใบบัว ลําไย  แมกง จํานวน 10 คํา ดังน้ี งวง ชาง ฝูง กาง มุง เสียง 

กะละมัง ว่ิงแขง แข็งแรง แตงโม แมกน จํานวน 10 คํา ดังน้ี กิน ดิน แขน  เรียน ปอน นิทาน  

ชื่นบาน บานเรือน เพื่อนเลน กระพรวน แมกมจํานวน 10 คํา ดังน้ี งาม ตาม หาม รุม แถม ชะอม 

ชมพู  ยิ้มแยม นํ้าทวม แกมใส แมเกย จํานวน 10 คํา ดังน้ี อาย หาย พลาย เลื้อย หอยลาย พายเรือ  

กลวยออย หลายรอย นอยหนา  คอยชวย แมเกอว จํานวน 10 คํา ดังน้ี ขาว ขาว หิว น้ิว แถว เลี้ยว 

วาว ชาวนา แวววาว เกี่ยวขาว แมกกจํานวน 10 คํา ดังน้ี ปาก ถูก ลูก โบก ออก กระจก ปลูกผัก   

แจกลูก ผูกเชือก รักมาก แมกดจํานวน 10 คํา ดังน้ี  สาด  พูด  แปด  กัด  เกิด  จด  หัด  สะอาด  

มิดชิด ปดเปด แมกบจํานวน 10 คํา ดังน้ี อาบ   คีบ  โอบ   ลูบ   ชอบ  เกือบ   กบ   ดาบ  เรียบ  กราบ 

จากน้ันกําหนดจุดประสงคการเรียนรู มุงเนนความสามารถดานการอานและเขียนคําเหลาน้ี 

  1.3 สรางแผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะ 

การอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน 

แผนการจัดการเรียนรูประกอบดวย มาตรฐานการเรียนรู ตัวชี้วัด จุดประสงคการเรียนรูตามตัวชี้วัด 

สาระสําคัญสาระการเรียนรู กิจกรรมการเรียนรูสื่อการเรียนรูและแหลงเรียนรู การวัดและ

ประเมินผลการเรียนรู บันทึกผลหลังการสอนจํานวน 12 แตละแผนมีขั้นตอนการจัดกิจกรรม 

การเรียนรู 6 ขั้นตอน ดังน้ี 

 ขั้นที่ 1 ขั้นนําเสนอบทเรียน ประกอบดวยการแจงจุดประสงคการเรียนรู แจงคะแนน 

รายกลุม บอกเกณฑและรางวัล ทบทวนความรูเดิมที่นักเรียนเรียนมาแลว 
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 ขั้นที่ 2 ขั้นเสนอเน้ือหา เปนขั้นกิจกรรมที่แนะนําเน้ือหาบทเรียนเร่ืองใหมดวยกิจกรรม 

ที่เหมาะสม จากน้ันใหกลุมนักเรียนชวยกันสรุปความคิดรวบยอดใหเขาใจอยางถูกตอง 

 ขั้นที่ 3 ขั้นเรียนเปนกลุมยอย เปนขั้นที่นักเรียนรวมมือกันทํากิจกรรมภายในกลุม  

โดยนักเรียนรวมกันศึกษาเน้ือหา มีการแบงหนาที่กันทํางาน แลกเปลี่ยนความคิดเห็น และ 

รวมตรวจสอบผลงานที่ทํารวมกัน และนักเรียนปฏิบัติกิจกรรมในชุดฝกทักษะ  

 ขั้นที่ 4 ขั้นฝกฝนทักษะ เปนขั้นใหนักเรียนแตละกลุมทําความเขาใจในองคความรู 

ของบทเรียนที่ครูกําหนด ดวยวิธีการที่เหมาะสมและสรุปความคิดรวบยอดในบทเรียน  

โดยการแลกเปลี่ยนความรูในประเด็นถามและตอบ กรณีที่สงสัยและตองการใหผูเรียน 

เกิดความเขาใจ ซึ่งสามารถซักถามเพิ่มเติมจากครูดวยก็ได และนักเรียนรวมกันตรวจสอบ 

ความถูกตองของผลการทําชุดฝกทักษะและงานกลุม เพื่อประเมินและทบทวนความรูความเขาใจ 

ที่ถูกตองของนักเรียน 

                ขั้นที่ 5 ขั้นเลนเกมแขงขัน เปนการแขงขันเกี่ยวกับเน้ือหาของบทเรียน มีจุดหมาย 

เพื่อทดสอบความรูความเขาใจ ในบทเรียน เกมประกอบดวย ผูเลน 4 คน ซึ่งแตละคนจะเปนตัวแทน

ของกลุมยอย แตละกลุมกําหนดนักเรียนเขากลุมโดยยึดหลักความเทาเทียมกัน กลาวคือ นักเรียน 

ที่มีความสามารถทัดเทียมกันแขงกัน นักเรียนเกงแตละกลุมแขงกัน นักเรียนปานกลางแขงกัน 

นักเรียนออนแขงกัน 

               ขั้นที่ 6 ขั้นสรุปมอบรางวัลทีมชนะเลิศ นําคะแนนของแตละคนในทีม มารวมกัน 

เปนคะแนนของทีม แลวหาคาเฉลี่ยทีมที่มีคาสูงสุด จะไดรับการยกยองเปนทีมชนะเลิศ และ 

ทีมรองลงมา จัดแสดงปายนิเทศและมอบรางวัล 

 แผนการจัดการเรียนรูที่สรางขึ้นทั้ง 12 แผน เพื่อใชจัดการเรียนรู ประกอบตามชุดฝก

ทักษะการอานและการเขียนภาษาไทย มีรายละเอียดดังน้ี 
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ตารางที่ 8 รายละเอียดของแผนการจัดการเรียนรูแตละแผน 

 

แผน

ที ่
ตัวชีว้ัด จุดประสงคการเรียนรู เนื้อหา กิจกรรม เวลา 

1 1.ตัวชี้วัด ท 1.1 ป.1/ 1  

อานออกเสยีงคําคลองจอง

และขอความสัน้ ๆ 

2.ตัวชี้วัด ท 1.1  

ป.1/ 2 บอกความหมาย 

ของคําและขอความทีอ่าน 

3.ตัวชี้วัด ท 2.1 ป.1/ 2  

เขียนสือ่สารดวยคํา 

และประโยคงาย  ๆ 

4. ตัวชี้วัด ท 4.1  ป.1/ 2 

เขียนสะกดคําและบอก

ความหมายของคํา 

5. ตัวชี้วัด ท 4.1 ป.1/ 3 

เรียบเรียงคําเปนประโยค

งาย ๆ   

1. อานออกเสียงคํา 

ใน มาตราแม ก กา  

ไดถูกตอง 

2. เขียนคํา ใน มาตรา

แม ก กา ไดถกูตอง 

3. บอกความหมายคํา 

ใน มาตราแม ก กา  

ไดถูกตอง 

4. เรียบเรียงคํา 

 ใน มาตราแม ก กา  

เปนประโยค 

งาย ๆ ไดอยางถกูตอง 

มาตราแม  

ก กา 

(มะระ มะลิ 

กะลา กะป  

ตัวโต โมโห 

ชะนี ดีใจ  

ใบบวั ลําไย) 

ขั้นที่ 1 ขั้นนํา 

ขั้นที่ 2 ขั้นเสนอ

เนื้อหา 

ขั้นที่ 3 ขั้นเรียน

เปนกลุมยอย 

ขั้นที่ 4 ขั้นฝกฝน

ทักษะ 

ขั้นที่ 5 ขั้นเลนเกม

แขงขัน 

ขั้นที่ 6 ขั้นสรุป

มอบรางวลัทีม

ชนะเลิศ 

2 

ชั่วโมง 

2 1. ตัวชี้วัด ท 1.1 ป.1/ 1 

อานออกเสยีงคําคลองจอง

และขอความสัน้ ๆ 

2. ตัวชี้วัด ท 1.1 ป.1/ 2 

บอกความหมายของคําและ

ขอความทีอ่าน 

3. ตัวชี้วัด ท 2.1 ป.1/ 2  

เขียนสือ่สารดวยคําและ

ประโยคงาย  ๆ 

4. ตัวชี้วัด ท 4.1  ป.1/ 2 

เขียนสะกดคําและบอก

ความหมายของคํา 

5. ตัวชี้วัด ท 4.1 ป.1/ 3 

เรียบเรียงคําเปนประโยค

งาย ๆ   

1. อานออกเสียงคํา 

ที่มีตัวสะกด มาตรา 

แมกงไดถกูตอง 

2. เขียนคํา ที่มีตัวสะกด 

มาตราแม แมกง  

ไดถูกตอง 

3.บอกความหมายคํา 

 ที่มีตัวสะกด มาตรา 

แมกงไดถกูตอง 

4. เรียบเรียงคํา  

ที่มีตัวสะกด มาตรา 

แมกง เปนประโยค 

งาย ๆ ไดถูกตอง 

 

มาตราแมกง 

(งวง ชาง ฝูง 

กาง มุง เสียง 

กะละมัง  

วิ่งแขง 

แข็งแรง 

แตงโม) 

ขั้นที่ 1 ขั้นนํา 

ขั้นที่ 2 ขั้นเสนอ

เนื้อหา 

ขั้นที่ 3 ขั้นเรียน

เปนกลุมยอย 

ขั้นที่ 4 ขั้นฝกฝน

ทักษะ 

ขั้นที่ 5 ขั้นเลนเกม

แขงขัน 

ขั้นที่ 6 ขั้นสรุป

มอบรางวลัทีม

ชนะเลิศ 

2 

ชั่วโมง 
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ตารางที่ 8 (ตอ) 

 

แผน

ที ่
ตัวชีว้ัด จุดประสงคการเรียนรู เนื้อหา กิจกรรม เวลา 

3 1. ตัวชี้วัด ท 1.1 ป.1/ 1 

อานออกเสยีงคําคลอง

จองและขอความสั้น ๆ 

2. ตัวชี้วัด ท 1.1 ป.1/ 2 

บอกความหมายของคํา

และขอความทีอ่าน 

3. ตัวชี้วัด ท 2.1 ป.1/ 2  

เขียนสือ่สารดวยคํา 

และประโยคงาย  ๆ 

4. ตัวชี้วัด ท 4.1  ป.1/ 2 

เขียนสะกดคําและบอก

ความหมายของคํา 

5. ตัวชี้วัด ท 4.1 ป.1/ 3 

เรียบเรียงคําเปนประโยค

งาย ๆ   

1. อานออกเสียงคําที่มี

ตัวสะกด มาตราแมกน  

ไดถูกตอง 

2. เขียนคํา ที่มีตัวสะกด 

มาตราแมกน ไดถกูตอง 

3. บอกความหมายคํา  

ที่มีตัวสะกด มาตราแมกน  

ไดถูกตอง 

4. เรยีบเรียงคํา ที่มี

ตัวสะกด มาตราแมกน 

เปนประโยคงาย ๆ  

ไดถูกตอง 

 

มาตรา 

แมกน 

(กิน ดิน 

แขน  เรียน 

ปอน นิทาน 

ชื่นบาน 

บานเรอืน 

เพ่ือนเลน 

กระพรวน) 

ขั้นที่ 1 ขั้นนํา 

ขั้นที่ 2 ขั้นเสนอ

เนื้อหา 

ขั้นที่ 3 ขั้นเรียน 

เปนกลุมยอย 

ขั้นที่ 4 ขั้นฝกฝน

ทักษะ 

ขั้นที่ 5 ขั้นเลนเกม

แขงขัน 

ขั้นที่ 6 ขั้นสรุปมอบ

รางวลัทีมชนะเลิศ 

2 

ชั่วโมง 

4 1. ตัวชี้วัด ท 1.1 ป.1/ 1 

อานออกเสยีงคําคลอง

จองและขอความสั้น ๆ 

2. ตัวชี้วัด ท 1.1 ป.1/ 2 

บอกความหมายของคํา

และขอความทีอ่าน 

3. ตัวชี้วัด ท 2.1 ป.1/ 2  

เขียนสือ่สารดวยคําและ

ประโยคงาย  ๆ 

4. ตัวชี้วัด ท 4.1  ป.1/ 2 

เขียนสะกดคําและบอก

ความหมายของคํา 

5. ตัวชี้วัด ท 4.1 ป.1/ 3 

เรียบเรียงคําเปนประโยค

งาย  ๆ   

1. อานออกเสียงคํา มาตรา

แม ก กา แมกง   

แมกน ไดถกูตอง 

2. เขียนคํา มาตรา 

แม ก กา แมกง  แมกน  

ไดถูกตอง 

3. บอกความหมายคํา 

มาตราแม ก กา แมกง   

แมกน ไดถกูตอง 

4. เรยีบเรียงคํา มาตรา 

แม ก กา แมกง  แมกน 

เปนประโยคงาย  ๆ  

ไดถูกตอง 

 

ทบทวน 

แม ก กา  

แมกง   

แมกน 

 

ขั้นที่ 1 ขั้นนํา 

ขั้นที่ 2 ขั้นเสนอ

เนื้อหา 

ขั้นที่ 3 ขั้นเรียน 

เปนกลุมยอย 

ขั้นที่ 4 ขั้นฝกฝน

ทักษะ 

ขั้นที่ 5 ขั้นเลนเกม

แขงขัน 

ขั้นที่ 6 ขั้นสรุปมอบ

รางวลัทีมชนะเลิศ 

2 

ชั่วโมง 
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ตารางที่ 8 (ตอ) 

 

แผน

ที ่
ตัวชีว้ัด จุดประสงคการเรียนรู เนื้อหา กิจกรรม เวลา 

5 1. ตัวชี้วัด ท 1.1 ป.1/ 1 

อานออกเสยีงคําคลอง

จองและขอความสั้น ๆ 

2. ตัวชี้วัด ท 1.1 ป.1/ 2 

บอกความหมายของคํา

และขอความทีอ่าน 

3. ตัวชี้วัด ท 2.1 ป.1/ 2  

เขียนสือ่สารดวยคํา 

และประโยคงาย ๆ 

4. ตัวชี้วัด ท 4.1  ป.1/ 2 

เขียนสะกดคําและบอก

ความหมายของคํา 

5. ตัวชี้วัด ท 4.1 ป.1/ 3 

เรียบเรียงคําเปนประโยค

งาย ๆ   

1. อานออกเสียงคํา 

ที่มีตัวสะกด มาตราแมกม  

ไดถูกตอง 

2. เขียนคํา ที่มีตัวสะกด 

มาตราแมกม ไดถูกตอง 

3. บอกความหมายคํา  

ที่มีตัวสะกด มาตราแมกม 

 ไดถกูตอง 

4. เรยีบเรียงคํา  

ที่มีตัวสะกด มาตราแมกม 

เปนประโยคงาย ๆ 

ไดถูกตอง 

 

มาตรา 

แมกม 

(งาม ตาม  

หาม รุม แถม 

ชะอม ชมพู 

ยิ้มแยม  

น้ําทวม  

แกมใส) 

ขั้นที่ 1 ขั้นนํา 

ขั้นที่ 2 ขั้นเสนอ

เนื้อหา 

ขั้นที่ 3 ขั้นเรียน

เปนกลุมยอย 

ขั้นที่ 4 ขั้นฝกฝน

ทักษะ 

ขั้นที่ 5 ขั้นเลนเกม

แขงขัน 

ขั้นที่ 6 ขั้นสรุป

มอบรางวลัทีม

ชนะเลิศ 

2 

ชั่วโมง 

6 1. ตัวชี้วัด ท 1.1 ป.1/ 1 

อานออกเสยีงคําคลอง

จองและขอความสั้น ๆ 

2. ตัวชี้วัด ท 1.1 ป.1/ 2 

บอกความหมายของคํา

และขอความทีอ่าน 

3. ตัวชี้วัด ท 2.1 ป.1/ 2  

เขียนสือ่สารดวยคํา 

และประโยคงาย ๆ 

4. ตัวชี้วัด ท 4.1  ป.1/ 2 

เขียนสะกดคําและบอก

ความหมายของคํา 

5. ตัวชี้วัด ท 4.1 ป.1/ 3 

เรียบเรียงคําเปนประโยค

งาย  ๆ   

1. อานออกเสียงคํา 

ที่มีตัวสะกด มาตราแมเกย   

ไดถูกตอง 

2. เขียนคํา ที่มีตัวสะกด 

มาตราแมเกย  ไดถกูตอง 

3. บอกความหมายคํา  

ที่มีตัวสะกด มาตราแมเกย  

ไดถูกตอง 

4. เรยีบเรียงคํา  

ที่มีตัวสะกด มาตราแมเกย  

เปนประโยคงาย ๆ 

ไดถูกตอง 

 

มาตราแมเกย   

(อาย  หาย  

พลาย  เลือ้ย  

เคย  โกย   

กลวยออย   

หอย  ชวย) 

ขั้นที่ 1 ขั้นนํา 

ขั้นที่ 2 ขั้นเสนอ

เนื้อหา 

ขั้นที่ 3 ขั้นเรียน

เปนกลุมยอย 

ขั้นที่ 4 ขั้นฝกฝน

ทักษะ 

ขั้นที่ 5 ขั้นเลนเกม

แขงขัน 

ขั้นที่ 6 ขั้นสรุป

มอบรางวลัทีม

ชนะเลิศ 

2 

ชั่วโมง 
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ตารางที่ 8 (ตอ) 

 

แผน

ที ่
ตัวชีว้ัด จุดประสงคการเรียนรู เนื้อหา กิจกรรม เวลา 

7 1. ตัวชี้วัด ท 1.1 ป.1/ 1 

อานออกเสยีงคําคลอง

จองและขอความสั้น ๆ 

2. ตัวชี้วัด ท 1.1 ป.1/ 2 

บอกความหมายของคํา

และขอความทีอ่าน 

3. ตัวชี้วัด ท 2.1 ป.1/ 2  

เขียนสือ่สารดวยคําและ

ประโยคงาย ๆ 

4. ตัวชี้วัด ท 4.1  ป.1/ 2 

เขียนสะกดคําและบอก

ความหมายของคํา 

5. ตัวชี้วัด ท 4.1 ป.1/ 3 

เรียบเรียงคําเปนประโยค

งาย ๆ   

1. อานออกเสียงคํา 

ที่มีตัวสะกด มาตรา 

แมเกอว ไดถูกตอง 

2. เขียนคํา ที่มีตัวสะกด 

มาตราแม แมเกอว 

ไดถูกตอง 

3. บอกความหมายคํา  

ที่มีตัวสะกด มาตรา 

แมเกอว ไดถูกตอง 

4. เรยีบเรียงคํา  

ที่มีตัวสะกด มาตรา 

แมเกอว เปนประโยค 

งาย ๆ ไดถูกตอง 

 

มาตรา 

แมเกอว 

(อาย หาย 

พลาย เลื้อย 

หอยลาย  

พายเรือ   

กลวยออย 

หลายรอย 

นอยหนา   

คอยชวย) 

ขั้นที่ 1 ขั้นนํา 

ขั้นที่ 2 ขั้นเสนอ

เนื้อหา 

ขั้นที่ 3 ขั้นเรียน

เปนกลุมยอย 

ขั้นที่ 4 ขั้นฝกฝน

ทักษะ 

ขั้นที่ 5 ขั้นเลนเกม

แขงขัน 

ขั้นที่ 6 ขั้นสรุป

มอบรางวลัทีม

ชนะเลิศ 

2 

ชั่วโมง 

8 1. ตัวชี้วัด ท 1.1 ป.1/ 1 

อานออกเสยีงคําคลอง

จองและขอความสั้น ๆ 

2. ตัวชี้วัด ท 1.1 ป.1/ 2 

บอกความหมายของคํา

และขอความทีอ่าน 

3. ตัวชี้วัด ท 2.1 ป.1/ 2  

เขียนสือ่สารดวยคําและ

ประโยคงาย ๆ 

4. ตัวชี้วัด ท 4.1  ป.1/ 2 

เขียนสะกดคําและบอก

ความหมายของคํา 

5. ตัวชี้วัด ท 4.1 ป.1/ 3 

เรียบเรียงคําเปนประโยค

งาย ๆ   

1. อานออกเสียงคํา 

ที่มีตัวสะกด มาตราแมกม  

แมเกย  แมเกอว ไดถกูตอง 

2. เขียนคํา ที่มีตัวสะกด 

มาตราแมกม แมเกย   

แมเกอว ไดถูกตอง 

3. บอกความหมายคํา  

ที่มีตัวสะกด มาตราแมกม 

แมเกย  แมเกอว ไดถกูตอง 

4. เรยีบเรียงคํา  

ที่มีตัวสะกด มาตราแมกม  

แมเกย  แมเกอว เปน

ประโยคงาย ๆ ไดถูกตอง 

ทบทวนมาตรา

แมกม แมเกย   

แมเกอว 

ขั้นที่ 1 ขั้นนํา 

ขั้นที่ 2 ขั้นเสนอ

เนื้อหา 

ขั้นที่ 3 ขั้นเรียน

เปนกลุมยอย 

ขั้นที่ 4 ขั้นฝกฝน

ทักษะ 

ขั้นที่ 5 ขั้นเลนเกม

แขงขัน 

ขั้นที่ 6 ขั้นสรุป

มอบรางวลัทีม

ชนะเลิศ 

2 

ชั่วโมง 
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ตารางที่ 8 (ตอ) 

 

แผน

ที ่
ตัวชีว้ัด จุดประสงคการเรียนรู เนื้อหา กิจกรรม เวลา 

9 1. ตัวชี้วัด ท 1.1 ป.1/ 1 

อานออกเสยีงคําคลอง

จองและขอความสั้น ๆ 

2. ตัวชี้วัด ท 1.1 ป.1/ 2 

บอกความหมายของคํา

และขอความทีอ่าน 

3. ตัวชี้วัด ท 2.1 ป.1/ 2  

เขียนสือ่สารดวยคําและ

ประโยคงาย ๆ 

4. ตัวชี้วัด ท 4.1  ป.1/ 2 

เขียนสะกดคําและ 

บอกความหมายของคํา 

5. ตัวชี้วัด ท 4.1 ป.1/ 3 

เรียบเรียงคําเปนประโยค

งาย  ๆ   

1. อานออกเสียงคํา 

ที่มีตัวสะกด มาตราแมกก   

ไดถูกตอง 

2. เขียนคํา ที่มีตัวสะกด 

มาตราแมกก  ไดถูกตอง 

3. บอกความหมายคํา  

ที่มีตัวสะกด มาตราแมกก  

ไดถูกตอง 

4. เรยีบเรียงคํา  

ที่มีตัวสะกด มาตราแมกก  

เปนประโยคงาย ๆ 

ไดถูกตอง 

 

มาตราแมกก  

(ปาก ถูก ลกู 

โบก ออก 

กระจก ปลูก

ผัก  แจกลูก  

ผูกเชอืก) 

ขั้นที่ 1 ขั้นนํา 

ขั้นที่ 2 ขั้นเสนอ

เนื้อหา 

ขั้นที่ 3 ขั้นเรียน

เปนกลุมยอย 

ขั้นที่ 4 ขั้นฝกฝน

ทักษะ 

ขั้นที่ 5 ขั้นเลนเกม

แขงขัน 

ขั้นที่ 6 ขั้นสรุป

มอบรางวลัทีม

ชนะเลิศ 

2 

ชั่วโมง 

10 1. ตัวชี้วัด ท 1.1 ป.1/ 1 

อานออกเสยีงคําคลอง

จองและขอความสั้น ๆ 

2. ตัวชี้วัด ท 1.1 ป.1/ 2 

บอกความหมายของคํา

และขอความทีอ่าน 

3. ตัวชี้วัด ท 2.1 ป.1/ 2  

เขียนสือ่สารดวยคําและ

ประโยคงาย ๆ 

4. ตัวชี้วัด ท 4.1  ป.1/ 2 

เขียนสะกดคําและ 

บอกความหมายของคํา 

5. ตัวชี้วัด ท 4.1 ป.1/ 3 

เรียบเรียงคําเปนประโยค

งาย ๆ   

1. อานออกเสียงคํา 

ที่มีตัวสะกด มาตราแมกด  

ไดถูกตอง 

2. เขียนคํา ที่มีตัวสะกด 

มาตราแมกด ไดถกูตอง 

3. บอกความหมายคํา  

ที่มีตัวสะกด มาตราแมกด  

ไดถูกตอง 

4. เรียบเรียงคํา  

ที่มีตัวสะกด มาตราแมกด 

เปนประโยคงาย ๆ 

ไดถูกตอง 

 

มาตราแมกด 

(สาด  พูด  

แปด  กัด  เกิด  

จด  หัด  

สะอาด  มิดชิด  

 ปดเปด) 

ขั้นที่ 1 ขั้นนํา 

ขั้นที่ 2 ขั้นเสนอ

เนื้อหา 

ขั้นที่ 3 ขั้นเรียน

เปนกลุมยอย 

ขั้นที่ 4 ขั้นฝกฝน

ทักษะ 

ขั้นที่ 5 ขั้นเลนเกม

แขงขัน 

ขั้นที่ 6 ขั้นสรุป

มอบรางวลัทีม

ชนะเลิศ 

2 

ชั่วโมง 
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ตารางที่ 8 (ตอ) 

 

แผน

ที ่
ตัวชีว้ัด จุดประสงคการเรียนรู เนื้อหา กิจกรรม เวลา 

11 1. ตัวชี้วัด ท 1.1 ป.1/ 1 

อานออกเสยีงคําคลอง

จองและขอความสั้น ๆ 

2. ตัวชี้วัด ท 1.1 ป.1/ 2 

บอกความหมายของคํา

และขอความทีอ่าน 

3. ตัวชี้วัด ท 2.1 ป.1/ 2  

เขียนสือ่สารดวยคํา 

และประโยคงาย ๆ 

4. ตัวชี้วัด ท 4.1  ป.1/ 2 

เขียนสะกดคําและ 

บอกความหมายของคํา 

5. ตัวชี้วัด ท 4.1 ป.1/ 3 

เรียบเรียงคําเปนประโยค

งาย ๆ   

1. อานออกเสียงคํา 

ที่มีตัวสะกด มาตราแมกบ  

ไดถูกตอง 

2. เขียนคํา ที่มีตัวสะกด 

มาตราแมกบ ไดถูกตอง 

3. บอกความหมายคํา  

ที่มีตัวสะกด มาตราแมกบ 

ไดถูกตอง 

4. เรียบเรียงคํา  

ที่มีตัวสะกด มาตราแมกบ 

เปนประโยคงาย ๆ 

ไดถูกตอง 

 

มาตราแมกบ 

(อาบ   คีบ  

โอบ   ลบู   

ชอบ  เกอืบ   

กบ   ดาบ  

เรียบ  กราบ) 

ขั้นที่ 1 ขั้นนํา 

ขั้นที่ 2 ขั้นเสนอ

เนื้อหา 

ขั้นที่ 3 ขั้นเรียน

เปนกลุมยอย 

ขั้นที่ 4 ขั้นฝกฝน

ทักษะ 

ขั้นที่ 5 ขั้นเลนเกม

แขงขัน 

ขั้นที่ 6 ขั้นสรุป

มอบรางวลัทีม

ชนะเลิศ 

2 

ชั่วโมง 

12 1. ตัวชี้วัด ท 1.1 ป.1/ 1 

อานออกเสยีงคําคลอง

จองและขอความสั้น ๆ 

2. ตัวชี้วัด ท 1.1 ป.1/ 2 

บอกความหมายของคํา

และขอความทีอ่าน 

3. ตัวชี้วัด ท 2.1 ป.1/ 2  

เขียนสือ่สารดวยคํา 

และประโยคงาย ๆ 

4. ตัวชี้วัด ท 4.1  ป.1/ 2 

เขียนสะกดคําและ 

บอกความหมายของคํา 

5. ตัวชี้วัด ท 4.1 ป.1/ 3 

เรียบเรียงคําเปนประโยค

งาย ๆ   

1. อานออกเสียงคํา 

ที่มีตัวสะกด มาตราแมกก   

แมกด  แมกบ ไดถกูตอง 

2. เขียนคํา ที่มีตัวสะกด 

มาตราแมกก  แมกด   

แมกบไดถูกตอง 

3. บอกความหมายคํา  

ที่มีตัวสะกด มาตราแมกก  

แมกด  แมกบ ไดถกูตอง 

4. เรียบเรียงคํา  

ที่มีตัวสะกด มาตราแมกก  

แมกด  แมกบ เปนประโยค

งาย ๆ ไดถูกตอง 

 

ทบทวน

มาตราแมกก  

แมกด  แมกบ 

ขั้นที่ 1 ขั้นนํา 

ขั้นที่ 2 ขั้นเสนอ

เนื้อหา 

ขั้นที่ 3 ขั้นเรียน

เปนกลุมยอย 

ขั้นที่ 4 ขั้นฝกฝน

ทักษะ 

ขั้นที่ 5 ขั้นเลนเกม

แขงขัน 

ขั้นที่ 6 ขั้นสรุป

มอบรางวลัทีม

ชนะเลิศ 

2 

ชั่วโมง 
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  1.4 นําแผนการจัดการเรียนรูการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะ

การอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน 

เสนอตอประธานและคณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ ไดคําเสนอแนะวา การเขียนแผน 

การจัดการเรียนรูจะตองเนนวิธีการการจัดการเรียนรูการแบบรวมมือเทคนิค TGT เนนถึงการรวม

กิจกรรมกลุมของนักเรียน ผูวิจัยไดดําเนินการปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของประธานและ

คณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ  

  1.5 นําแผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอาน

และเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน เสนอตอ

ผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 ทาน คือ  

      1.5.1 ผูชวยศาสตราจารยเอกพงศ  ประสงคเงิน  อาจารยประจําภาควิชาภาษาไทย 

         คณะมนุษยศาสตรและ 

         สังคมศาสตร มหาวิทยาลัยบูรพา 

                 1.5.2 ผูชวยศาสตราจารยระพิน  ชูชื่น                 อาจารยประจําโรงเรียนสาธิต  

         “พิบูลบําเพ็ญ”  

         คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัย 

         บูรพา 

                 1.5.3 ดร.สหราช  บุญไทย             ศึกษานิเทศกชํานาญการพิเศษ  

         กลุมสาระการเรียนรู    

                                                                   ภาษาไทยสํานักงานเขตพื้นที่ 

         การศึกษาประถมศึกษา 

                                                                   ศรีสะเกษ เขต 4  

                 1.5.4 นางอาภรณ  ศุขแจง              ครู วิทยฐานะชํานาญการพิเศษ  

         โรงเรียนบานระหาร    

                                                                   สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา 

         ประถมศึกษาศรีสะเกษ เขต 4  

                1.5.5 นางราตรี  แทนคํา                 ครู วิทยฐานะชํานาญการพิเศษ  

         โรงเรียนบานโนนแฝก  

                                                            สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา 

       ประถมศึกษาศรีสะเกษ เขต 4 
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 เพื่อตรวจสอบความเหมาะสม ของจุดประสงคการเรียนรูสูตัวชี้วัด สาระสําคัญสาระ 

การเรียนรู กิจกรรมการเรียนรูสื่อการเรียนรูและแหลงเรียนรู และการวัดผลประเมินผล  โดยใช 

แบบประเมินที่ผูวิจัยสรางขึ้น ซึ่งเปนแบบประเมินชนิดมาตราสวนประมาณคา (Rating scale)  

5 ระดับ (รัตนะ  บัวสนธ, 2552, หนา 231) โดยกําหนดเกณฑการใหคะแนนดังน้ี  

 เหมาะสมมากที่สุด มีคาเทากับ 5  คะแนน 

 เหมาะสมมาก มีคาเทากับ 4 คะแนน 

 เหมาะสมปานกลาง มีคาเทากับ 3  คะแนน 

 เหมาะสมนอย มีคาเทากับ 2 คะแนน 

 เหมาะสมนอยที่สุด มีคาเทากับ 1 คะแนน 

และมีเกณฑการแปลความหมายของคาเฉลี่ยความเหมาะสมของแผนการจัดการจัดการเรียนรู ดังน้ี 

 คาเฉลี่ยระหวาง  4.51-5.00  ในระดับเหมาะสมมากที่สุด 

 คาเฉลี่ยระหวาง  3.51-4.50  ในระดับเหมาะสมมาก 

 คาเฉลี่ยระหวาง  2.51-3.50  ในระดับเหมาะสมปานกลาง 

 คาเฉลี่ยระหวาง  1.51-2.50  ในระดับเหมาะสมนอย 

 คาเฉลี่ยระหวาง  1.00-1.50  ในระดับเหมาะสมนอยที่สุด 

 จากการนําผลการประเมินของผูเชี่ยวชาญจํานวน 5 ทาน มาคํานวณหาคาเฉลี่ย และระดับ

ความเหมาะสมของแผนการจัดการจัดการเรียนรู แตละชุด มีคาเฉลี่ย ( X ) เทากับ 4.72 ซึ่งอยู

ระหวาง 4.51-5.00 มีระดับความเหมาะสมอยูในระดับ มากที่สุด และผูเชี่ยวชาญเสนอแนะใหปรับแก 

สาระสําคัญใหชัดเจน กระชับ สื่อที่เปนภาพควรเลือกใหเหมาะสมและใหผูเรียนเขาใจตรงกัน 

  1.6 นําแผนการจัดการเรียนรูการเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะ 

การอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน 

ที่แกไขตามขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญ เสนอตอประธานและคณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ

เพื่อตรวจสอบความถูกตองอีกคร้ัง 

  1.7 นําแผนการจัดการเรียนรูการเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะ 

การอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน 

ที่ปรับปรุงแกไขแลวไปทดลองใชสอนกับนักเรียน ชั้นประถมศึกษาปที่ 1ที่ใชภาษาถิ่นในชวิีตประจําวัน 

ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2557 โรงเรียนบานระหาร อําเภอขุนหาญ จังหวัดศรีสะเกษ จํานวน 30 คน 

ผลการใชปรากฏวานักเรียนสนใจการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน แตพบขอบกพรองคือ สื่อที่เปน

รูปภาพมีขนาดเล็ก จึงปรับกิจกรรมการเรียนรูใหเหมาะสมกับเวลา รับสื่อที่เปนรูปภาพใหมีขนาด

ใหญขึ้น และรูปภาพใหมีสีสันสวยงามสะดุดตาทําใหเด็กกระตือรือรนในการเรียนมากขึ้น  
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  1.8 จัดทําแผนการจัดการเรียนรูการเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะ

การอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน 

ฉบับสมบูรณเพื่อนําไปใชในการหาประสิทธิภาพตอไป 

 2. ชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 1  

 ผูวิจัยดําเนินการสรางและหาคุณภาพของชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย  

ชั้นประถมศึกษาปที่  1 จํานวน 3 ชุด มีขั้นตอนการสรางและหาคุณภาพ ดังตอไปน้ี 

           2.1 ศึกษาหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย เพื่อใหทราบเน้ือหา มาตรฐาน 

การเรียนรู และคนควาเอกสารที่เกี่ยวของกับสาระมาตรฐานการเรียนรูชั้นประถมศึกษาปที่ 1  

คูมือการจัดการเรียนรูหลักสูตรสถานศึกษา กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยตามหลักสูตรแกนกลาง 

การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กระทรวงศึกษาธิการ จากน้ันศึกษาเอกสารและงานวิจัย 

ที่เกี่ยวของกับการสรางชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย 

  2.2 วิเคราะหคํามาตราตัวสะกด ที่นักเรียนที่ใชภาษาถิ่นมีปญหาการดานการอานและ

เขียน อานและเขียนไดไมคลองหรือเขียนไมถูกตอง คือ มาตราตัวสะกด แม ก กา แมกง แมกน  

แมกม แมเกย  แมเกอว แมกก  แมกด  แมกบ จํานวน 90  คํา มาสรางชุดฝกทักษะการอานและเขียน

ภาษาไทย 

  2.3 สรางชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 

จํานวน 3 ชุด ดังน้ี 

 

ตารางที่ 9 รายละเอียดของชุดฝกทักษะการอานและเขียนสะกดคําภาษาไทยแตละชุด 

 

ชุดฝก

ทักษะที่  
จุดประสงคการเรียนรู เน้ือหาในชุดฝก 

วิธีการใชชุดฝก 

(ใชในกิจกรรมสอน) 
เวลา 

1 

1.1 

1. อานออกเสียงคําใน มาตรา 

แม ก กา ไดถูกตอง 

2. เขียนคํา ใน มาตราแม ก กา  

ไดถูกตอง 

3. บอกความหมายคํา  

ใน มาตราแม ก กา ไดถูกตอง 

4. เรียบเรียงคํา ใน มาตรา 

แม ก กา เปนประโยคงาย ๆ  

ไดอยางถูกตอง 

มาตราแม ก กา 

(มะระ มะลิ กะลา 

กะป ตัวโต  โมโห 

ชะนี ดีใจ ใบบัว 

ลําไย) 

ขั้นท่ี 3 ขั้นเรียน 

เปนกลุมยอย 

ขั้นท่ี 4 ขั้นฝกฝน

ทักษะ 

 

1

ชั่วโมง 
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ตารางที่ 9 (ตอ) 

 

 

 

ชุดฝก

ทักษะที่ 
จุดประสงคการเรียนรู เน้ือหาในชุดฝก 

วิธีการใชชุดฝก 

(ใชในกิจกรรม 

การเรียน) 

เวลา 

1.2 1. อานออกเสียงคําท่ีมีตัวสะกด 

มาตราแม กงไดถูกตอง 

2. เขียนคํา ท่ีมีตัวสะกด  

มาตราแม แมกง ไดถูกตอง 

3. บอกความหมายคํา  

ท่ีมีตัวสะกด มาตราแมกง 

ไดถูกตอง 

4. เรียบเรียงคํา ท่ีมีตัวสะกด 

มาตราแมกง เปนประโยคงาย ๆ

ไดถูกตอง 

มาตราแมกง 

( งวง ชาง ฝูง  

กาง มุง เสียง 

กะละมัง  

ว่ิงแขง แข็งแรง 

แตงโม) 

ขั้นท่ี 3 ขั้นเรียน 

เปนกลุมยอย 

ขั้นท่ี 4 ขั้นฝกฝนทักษะ 

 

1.3 1. อานออกเสียงคําท่ีมีตัวสะกด 

มาตราแมกน ไดถูกตอง 

2. เขียนคํา ท่ีมีตัวสะกด  

มาตราแมกน ไดถูกตอง 

3. บอกความหมายคํา  

ท่ีมีตัวสะกด มาตราแมกน  

ไดถูกตอง 

4. เรียบเรียงคํา ท่ีมีตัวสะกด 

มาตราแมกน เปนประโยค 

งาย ๆ ไดถูกตอง 

มาตราแมกน 

(กิน ดิน แขน  

เรียน ปอน นิทาน 

ชื่นบาน บานเรือน 

เพื่อนเลน 

กระพรวน) 

ขั้นท่ี 3 ขั้นเรียน 

เปนกลุมยอย 

ขั้นท่ี 4 ขั้นฝกฝนทักษะ 

 

1

ชั่วโมง 

1.4 1. อานออกเสียงคํา มาตรา 

แม ก กา แมกง  แมกน 

ไดถูกตอง 

2. เขียนคํา มาตราแม ก กา  

แมกง  แมกนไดถูกตอง 

ทบทวนมาตรา 

แม ก กา  

แมกง  แมกน 

ขั้นท่ี 3 ขั้นเรียน 

เปนกลุมยอย 

ขั้นท่ี 4 ขั้นฝกฝนทักษะ 

 

1

ชั่วโมง 
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ตารางที่ 9 (ตอ) 

 

 

ชุดฝก

ทักษะที่  
จุดประสงคการเรียนรู เน้ือหาในชุดฝก 

วิธีการใชชุดฝก 

(ใชในกิจกรรม 

การเรียน) 

เวลา 

 

3. บอกความหมายคํา มาตรา 

แม ก กา แมกง  แมกน 

ไดถูกตอง 

4. เรียบเรียงคํา มาตราแม ก กา  

แมกง  แมกน เปนประโยค 

งาย ๆไดถูกตอง 

   

2 

2.1 

1. อานออกเสียงคําท่ีมีตัวสะกด 

มาตรา แมกม ไดถูกตอง 

2. เขียนสะกดคํา ท่ีมีตัวสะกด 

มาตรา แมกม ไดถูกตอง 

3. บอกความหมายคํา  

ท่ีมีตัวสะกด มาตรา แมกม  

ไดถูกตอง 

4. เรียบเรียงคํา ท่ีมีตัวสะกด 

มาตราแมกม เปนประโยคงาย ๆ 

ไดถูกตอง 

มาตราแมกม 

(งาม ตาม หาม รุม 

แถม ชะอม ชมพู 

ยิ้มแยม นํ้าทวม 

แกมใส) 

ขั้นท่ี 3 ขั้นเรียน 

เปนกลุมยอย 

ขั้นท่ี 4 ขั้นฝกฝน

ทักษะ 

 

1

ชั่วโมง 

2.2 

 

1. อานออกเสียงคําท่ีมีตัวสะกด 

มาตรา แมเกย  ไดถูกตอง 

2. เขียนสะกดคํา ท่ีมีตัวสะกด 

มาตรา แมเกย  ไดถูกตอง 

3. บอกความหมายคํา  

ท่ีมีตัวสะกด มาตรา แมเกย  

ไดถูกตอง 

4. เรียบเรียงคํา ท่ีมีตัวสะกด 

มาตราแมเกย  เปนประโยค 

งาย ๆ ไดถูกตอง 

มาตราแมเกย  

 (อาย  หาย  พลาย  

เล้ือย  เคย  โกย   

กลวย   ออย   หอย  

ชวย) 

ขั้นท่ี 3 ขั้นเรียน 

เปนกลุมยอย 

ขั้นท่ี 4 ขั้นฝกฝน

ทักษะ 

 

1

ชั่วโมง 
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ตารางที่ 9 (ตอ) 

 

 

 

 

 

 

ชุดฝก

ทักษะที่  
จุดประสงคการเรียนรู เน้ือหาในชุดฝก 

วิธีการใชชุดฝก 

(ใชในกิจกรรม 

การเรียน) 

เวลา 

2.3 1. อานออกเสียงคําท่ีมีตัวสะกด 

มาตรา แมเกอวไดถูกตอง 

2. เขียนสะกดคํา ท่ีมีตัวสะกด 

มาตรา แมเกอว ไดถูกตอง 

3. บอกความหมายคํา  

ท่ีมีตัวสะกด มาตรา แมเกอว  

ไดถูกตอง 

4. เรียบเรียงคํา ท่ีมีตัวสะกด 

มาตราแมเกอว เปนประโยค 

งาย ๆ ไดถูกตอง 

มาตราแมเกอว 

(ขาว ขาว หิว น้ิว 

แถว เล้ียว วาว 

ชาวนา แวววาว 

เก่ียวขาว) 

ขั้นท่ี 3 ขั้นเรียน 

เปนกลุมยอย 

ขั้นท่ี 4 ขั้นฝกฝน

ทักษะ 

 

 

2.4 1. อานออกเสียงคําท่ีมีตัวสะกด 

มาตรา แมกม แมเกย  แมเกอว  

ไดถูกตอง 

2. เขียนคํา ท่ีมีตัวสะกด มาตรา 

แมกม แมเกย  แมเกอว  

ไดถูกตอง 

3. บอกความหมายคํา  

ท่ีมีตัวสะกด มาตรา แมกม  

แมเกย  แมเกอว ไดถูกตอง 

4. เรียบเรียงคํา ท่ีมีตัวสะกด 

มาตราแมกม แมเกย  แมเกอว 

เปนประโยคงาย ๆ ไดถูกตอง 

ทบทวนมาตรา 

แมกม แมเกย   

แมเกอว 

ขั้นท่ี 3 ขั้นเรียน 

เปนกลุมยอย 

ขั้นท่ี 4 ขั้นฝกฝน

ทักษะ 
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ตารางที่ 9 (ตอ) 

 

 

 

ชุดฝก

ทักษะที่  
จุดประสงคการเรียนรู เน้ือหาในชุดฝก 

วิธีการใชชุดฝก 

(ใชในกิจกรรม 

การเรียน) 

เวลา 

3 

3.1 

1. อานออกเสียงคําท่ีมีตัวสะกด 

มาตรา แมกก  ไดถูกตอง 

2. เขียนคํา ท่ีมีตัวสะกด มาตรา 

แมกก  ไดถูกตอง 

3. บอกความหมายคํา  

ท่ีมีตัวสะกด มาตรา แมกก   

ไดถูกตอง 

4. เรียบเรียงคํา ท่ีมีตัวสะกด 

มาตราแมกก  เปนประโยค 

งาย ๆ ไดถูกตอง 

มาตราแมกก  

 (ปาก ถูก ลูก  

โบก ออก กระจก  

ปลูกผัก  แจกลูก 

 ผูกเชือก  

รักมาก) 

ขั้นท่ี 3 ขั้นเรียน 

เปนกลุมยอย 

ขั้นท่ี 4 ขั้นฝกฝน

ทักษะ 

 

 

3.2 1. อานออกเสียงคําท่ีมีตัวสะกด 

มาตรา แมกด  ไดถูกตอง 

2. เขียนคํา ท่ีมีตัวสะกด มาตรา 

แมกด  ไดถูกตอง 

3. บอกความหมายคํา 

ท่ีมีตัวสะกด มาตรา แมกด   

ไดถูกตอง 

4. เรียบเรียงคํา ท่ีมีตัวสะกด 

มาตราแมกด  เปนประโยคงาย ๆ

ไดถูกตอง 

มาตราแมกด   

(สาด  พูด  แปด  

กัด  เกิด  จด  หัด  

สะอาด  มิดชิด  

ปดเปด) 

ขั้นท่ี 3 ขั้นเรียน 

เปนกลุมยอย 

ขั้นท่ี 4 ขั้นฝกฝน

ทักษะ 

 

 

3.3 1. อานออกเสียงคําท่ีมีตัวสะกด 

มาตรา แมกบไดถูกตอง 

2. เขียนคํา ท่ีมีตัวสะกด มาตรา 

แมกบ ไดถูกตอง 

มาตราแมกบ 

(อาบ   คีบ  โอบ   

ลูบ   ชอบ  เกือบ   

กบ   ดาบ  เรยีบ  

กราบ) 

ขั้นท่ี 3 ขั้นเรียน 

เปนกลุมยอย 

ขั้นท่ี 4 ขั้นฝกฝน

ทักษะ 
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ตารางที่ 9 (ตอ) 

 

 

 ชุดฝกทักษะแตละชุดมีองคประกอบดังน้ี บทนํา คําแนะนําในการใชชุดฝกทักษะ  

แผนการจัดการเรียนรู ใบความรู แบบฝกทักษะ เฉลยแบบฝกทักษะ แบบทดสอบ เฉลย

แบบทดสอบ 

  2.4 นําชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย และแผนการจัดการเรียนรู สําหรับ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ไปเสนอตอประธานและคณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ  

ไดคําเสนอแนะวา การทําชุดฝกน้ันจะตองเรียงลําดับจากงายไปหายาก เลือกใชคําใหเหมาะสมกับ

ผูเรียน ภาพที่เลือกใชตองสื่อความหมายไดชัดเจน ผูวิจัยไดดําเนินการปรับปรุงแกไขตามคําแนะนํา

ของประธานและคณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ  

ชุดฝก

ทักษะที่  
จุดประสงคการเรียนรู เน้ือหาในชุดฝก 

วิธีการใชชุดฝก 

(ใชในกิจกรรม 

การเรียน) 

เวลา 

 3. บอกความหมายคํา  

ท่ีมีตัวสะกด มาตรา แมกบ  

ไดถูกตอง 

4. เรียบเรียงคํา ท่ีมีตัวสะกด 

มาตราแมกบ เปนประโยค 

งาย ๆ ไดถูกตอง 

   

3.4 1. อานออกเสียงคําท่ีมีตัวสะกด 

มาตราแมกก  แมกด  แมกบ 

ไดถูกตอง 

2. เขียนคํา ท่ีมีตัวสะกด มาตรา

แมกก  แมกด  แมกบไดถูกตอง 

3. บอกความหมายคํา  

ท่ีมีตัวสะกด มาตราแมกก   

แมกด  แมกบไดถูกตอง 

4. เรียบเรียงคํา ท่ีมีตัวสะกด 

มาตราแมกก  แมกด  แมกบ  

เปนประโยคงาย ๆ ไดถูกตอง 

ทบทวนมาตรา 

แมกก  แมกด   

แมกบ 

ขั้นท่ี 3 ขั้นเรียน 

เปนกลุมยอย 

ขั้นท่ี 4 ขั้นฝกฝน

ทักษะ 

 

1

ชั่วโมง 
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  2.5 นําชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย และแผนการจัดการเรียนรู สําหรับ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ไปเสนอตอผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 คน ไดคําเสนอแนะวา คําชี้แจง 

ในการใชชุดฝกใหเพิ่มรายละเอียดในแตละชุดฝกใหชัดเจน สื่อที่เปนภาพควรเลือกใหเหมาะสม

และใหผูเรียนเขาใจตรงกัน เรียงลําดับคําจากงายไปหายาก ผูวิจัยไดดําเนินการปรับปรุงแกไข 

ตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ พรอมทั้งหาคาความเหมาะสม ของชุดฝกทักษะการอานและเขียน 

ภาษาไทย โดยใชแบบประเมินที่ผูวิจัยสรางขึ้น ซึ่งเปนแบบประเมินชนิดมาตราสวนประมาณคา 

(Rating scale) 5 ระดับ (รัตนะ บัวสนธ, 2552, หนา 231) โดยกําหนดเกณฑการใหคะแนนดังน้ี  

 เหมาะสมมากที่สุด  มีคาเทากับ 5  คะแนน 

 เหมาะสมมาก  มีคาเทากับ 4 คะแนน 

 เหมาะสมปานกลาง  มีคาเทากับ 3  คะแนน 

 เหมาะสมนอย  มีคาเทากับ 2 คะแนน 

 เหมาะสมนอยที่สุด  มีคาเทากับ 1 คะแนน 

และมีเกณฑการแปลความหมายของคาเฉลี่ยความเหมาะสมของชุดฝกทักษะดังน้ี 

 คาเฉลี่ยระหวาง  4.51-5.00  ในระดับเหมาะสมมากที่สุด 

 คาเฉลี่ยระหวาง  3.51-4.50  ในระดับเหมาะสมมาก 

 คาเฉลี่ยระหวาง  2.51-3.50  ในระดับเหมาะสมปานกลาง 

 คาเฉลี่ยระหวาง  1.51-2.50  ในระดับเหมาะสมนอย 

 คาเฉลี่ยระหวาง  1.00-1.50  ในระดับเหมาะสมนอยที่สุด 

จากการนําผลการประเมินของผูเชี่ยวชาญจํานวน 5 ทาน มาคํานวณหาคาเฉลี่ย และระดับ 

ความเหมาะสมของชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย แตละชุด มีคาเฉลี่ย ( X ) เทากับ 4.72 

ซึ่งอยูระหวาง 4.51-5.00 มีระดับความเหมาะสมอยูในระดับ มากที่สุด ผูเชี่ยวชาญแนะนําให แกไข

คําผิด ปรับภาพในชุดฝกบางภาพใหชัดเจน นําชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  1 ที่แกไขตามขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญ เสนอตอประธานและ

คณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ เพื่อตรวจสอบความถูกตองอีกคร้ัง 

                     2.6 จัดทําชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  1  

ฉบับสมบูรณเพื่อนําไปใชหาประสิทธิภาพ โดยดําเนินการดังน้ี 

   2.6.1 นําชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย ซึ่งประกอบดวย แผนการจัด 

การเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย ชุดฝกทักษะ 

การอานและเขียนภาษาไทย แบบทดสอบระหวางเรียนประจําชุดฝกทักษะแตละชุด และ 
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นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียงคําภาษาไทย แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเขียนภาษาไทย ไปทดลองใชกับนักเรียนดังน้ี  

        2.6.2 นําชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย ไปทดลองใชกับนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ภาคเรียนที่ 2 โรงเรียนบานระหาร อําเภอ ขุนหาญ สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่

การศึกษาประถมศึกษาศรีสะเกษ เขต 4 จํานวน 3 คน ที่มีผลการเรียน เกง ปานกลาง ออน  

เพื่อตรวจสอบความเหมาะสมของเน้ือหาภาษาที่ใชความชัดเจน ความถูกตองของวัตถุประสงค  

กิจกรรม สื่อ ระยะเวลาที่ใชในการจัดกิจกรรม และนําขอบกพรองที่พบมาปรับปรุงแกไข แกไข 

คําผิด และปรับการใชคําถามใหชัดเจน 

   2.6.3 นําชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย ไปทดลองใชกับนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ภาคเรียนที่ 2 โรงเรียนบานระหาร อําเภอ ขุนหาญ สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่

การศึกษาประถมศึกษาศรีสะเกษ เขต 4 จํานวน 6 คน ที่มีผลการเรียน เกง ปานกลาง ออน อยางละ  

2 คน เพื่อตรวจสอบความถูกตอง สมบูรณอีกคร้ัง จัดพิมพชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย 

ฉบับสมบูรณ เพื่อนําไปหาประสิทธิภาพ ใชกับกลุมตัวอยางตอไป 

   2.6.4 นําชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย ไปทดลองใชกับนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ภาคเรียนที่ 2 โรงเรียนบานระหาร อําเภอ ขุนหาญ สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่

การศึกษาประถมศึกษาศรีสะเกษ เขต 4 จํานวน 32 คน โดยไดคาประสิทธิภาพผานเกณฑ (E1/ E2)

เทากับ 85.55/ 80.88 

   2.6.5 จัดทําชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย ฉบับสมบูรณเพื่อนําไปใช 

กับกลุมตัวอยางตอไป 

 3. แบบทดสอบระหวางเรียนประจําชุดฝกทักษะแตละชุด 

 แบบทดสอบระหวางเรียนประจําชุดฝกทักษะแตละชุด ผูวิจัยดําเนินการสรางและพัฒนา

ดังน้ี  

  3.1 ศึกษาเอกสาร ที่เกี่ยวของกับการวัดผลกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย มาตรฐาน

การเรียนรูและตัวชี้วัดที่เกี่ยวกับการอานและเขียน ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1 

  3.2 นําคําที่ไดจากการวิเคราะหคํามาตราตัวสะกด ที่นักเรียนที่ใชภาษาถิ่นมีปญหา 

การดานการอานและเขียน อานและเขียนไดไมคลองหรือเขียนไมถูกตอง คือ มาตราตัวสะกด  

แม ก กา แมกง  แมกน แมกม แมเกย  แมเกอว แมกก  แมกด  แมกบ จํานวน 90  คํา โดยแบงเปน 

3 ชุด 

  3.3 สรางแบบทดสอบระหวางเรียนประจําชุดฝกทักษะแตละชุด ในระดับประถม

ศึกษาปที่ 1 จํานวน 3 ฉบับ มีทั้งหมด 30 ขอ ตามโครงสรางดังน้ี 
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ตารางที่  10  โครงสรางแบบทดสอบระหวางเรียนประจําชุดฝกทักษะแตละชุด 

 

 

แบบทด

สอบชุด

ที่ 

ตัวช้ีวัด จุดประสงคการเรียนรู 

จํานวนขอสอบ 

สราง 

ขึ้น 

ใช

จริง 

1 

ตัวชี้วัด ท 1.1 ป.1/ 1 อานออกเสียง 

คําคลองจองและขอความสั้น ๆ 

ตัวชี้วัด ท 1.1 ป.1/ 1 อานออกเสียง 

คําคลองจองและขอความสั้น ๆ 

ตัวชี้วัด ท 1.1 ป.1/ 1 อานออกเสียง 

คําคลองจองและขอความสั้น ๆ 

ตัวชี้วัด ท 4.1  ป.1/ 2 เขียนสะกด 

คําและบอกความหมายของคํา 

ตัวชี้วัด ท 4.1  ป.1/ 2 เขยีนสะกดคํา

และบอกความหมายของคํา 

ตัวชี้วัด ท 2.1 ป.1/ 2  เขยีนสื่อสาร 

ดวยคําและประโยคงาย ๆ 

ตัวชี้วัด ท 4.1 ป.1/ 3 เรียบเรียงคํา 

เปนประโยคงาย ๆ   

 1. อานออกเสียงคํา มาตราแม ก 

กา แมกง  แมกนไดถูกตอง 

2. เขียนคํา มาตราแม ก กา แมกง  

แมกนไดถูกตอง 

3. บอกความหมายคํา มาตรา 

แม ก กา แมกง  แมกนไดถูกตอง 

4. เรียบเรียงคํา มาตราแม ก กา  

แมกง  แมกน เปนประโยคงาย ๆ 

ไดถูกตอง 

10  

ขอ 

10  

ขอ 

2 

ตัวชี้วัด ท 1.1 ป.1/ 1 อานออกเสียง 

คําคลองจองและขอความสั้น ๆ 

ตัวชี้วัด ท 1.1 ป.1/ 1 อานออกเสียง 

คําคลองจองและขอความสั้น ๆ 

ตัวชี้วัด ท 1.1 ป.1/ 1 อานออกเสียง 

คําคลองจองและขอความสั้น ๆ 

ตัวชี้วัด ท 4.1  ป.1/ 2 เขียนสะกดคํา

และบอกความหมายของคํา 

ตัวชี้วัด ท 2.1 ป.1/ 2  เขยีนสื่อสาร 

ดวยคําและประโยคงาย ๆ 

ตัวชี้วัด ท 4.1 ป.1/ 3 เรียบเรียงคํา 

เปนประโยคงาย ๆ   

 1. อานออกเสียงคํา มาตราแมกม 

แมเกย  แมเกอวไดถูกตอง 

2. เขียนคํา มาตราแมกม แมเกย  

แมเกอว ไดถูกตอง 

3. บอกความหมายคํา มาตรา 

แมกม แมเกย  

 แมเกอว ไดถูกตอง 

4. เรียบเรียงคํา มาตราแมกม  

แมกม แมเกย  แมเกอว  

เปนประโยคงาย ๆ ไดถูกตอง 

10  

ขอ 

10  

ขอ 
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ตารางที่  10 (ตอ) 

 

 

  3.4 นําแบบทดสอบระหวางเรียนประจําชุดฝกทักษะ เสนอตอประธานและ

คณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ ไดคําเสนอแนะวา การใชคําในแบบทดสอบมีใหความสอดคลอง

เหมาะสมกับเน้ือหาที่เรียน ผูวิจัยไดดําเนินการปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของประธานและ

คณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ 

  3.5 นําแบบทดสอบระหวางเรียนประจําชุดฝกทักษะ เสนอตอผูเชี่ยวชาญ จํานวน  

5 ทาน ไดคําเสนอแนะวา แกคําผิดใหถูกตอง คําที่ใชใหดูจากบัญชีคําพื้นฐานและคําใหมในบทเรียน 

ผูวิจัยไดดําเนินการปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ แลวนําความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

 

แบบทด

สอบชุด

ที่ 

ตัวช้ีวัด จุดประสงคการเรียนรู 

จํานวนขอสอบ 

สราง

ขึ้น 

ใช

จริง 

3 

ตัวชี้วัด ท 1.1 ป.1/ 1 อานออกเสียง

คําคลองจองและขอความสั้น ๆ 

ตัวชี้วัด ท 1.1 ป.1/ 1 อานออกเสียง

คําคลองจองและขอความสั้น ๆ 

ตัวชี้วัด ท 1.1 ป.1/ 1 อานออกเสียง

คําคลองจองและขอความสั้น ๆ 

ตัวชี้วัด ท 4.1  ป.1/ 2 เขียนสะกดคํา

และบอกความหมายของคํา 

ตัวชี้วัด ท 4.1  ป.1/ 2 เขียนสะกดคํา

และบอกความหมายของคํา 

ตัวชี้วัด ท 2.1 ป.1/ 2  เขียนสื่อสาร

ดวยคําและประโยคงาย ๆ 

ตัวชี้วัด ท 4.1 ป.1/ 3 เรียบเรียงคํา

เปนประโยคงาย ๆ   

1. อานออกเสียงคํา มาตรา 

แมกด แมกก  แมกบไดถูกตอง 

2. เขียนคํา มาตราแมกด แมกก  

แมกบไดถูกตอง 

3. บอกความหมายคํา มาตรา

แม แมกด แมกก  แมกบ 

ไดถูกตอง 

4. เรียบเรียงคํา มาตราแมกด 

แมกก  แมกบ เปนประโยค 

งาย ๆ ไดถูกตอง 

10  

ขอ 

10  

ขอ 

รวม 30  

ขอ 

30  

ขอ 
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มาหาคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) โดยไดดัชนีความสอดคลอง เทากับ 1.00 แสดงวาแบบทดสอบ 

ระหวางเรียนประจําชุดฝกทักษะทั้ง 3 ฉบับน้ี มีความสอดคลองเหมาะสมกับเน้ือหาที่เรียน  

  3.6 นําแบบทดสอบระหวางเรียนประจําชุดฝกทักษะ ที่แกไขตามขอเสนอแนะของ

ผูเชี่ยวชาญเสนอตอประธานและกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธเพื่อตรวจสอบความถูกตองอีกคร้ัง 

               3.7 นําแบบทดสอบระหวางเรียนประจําชุดฝกทักษะ ไปทดลองใชกับนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนบานระหาร อําเภอขุนหาญ จังหวัดศรีสะเกษ จํานวน 30 คน  เพื่อหา

คุณภาพของแบบทดสอบ นําผลที่ไดจากการตรวจแบบทดสอบมาวิเคราะหขอสอบเปนรายขอ  

เพื่อตรวจสอบหา คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจําแนก (r) แลวเลือกขอสอบที่มีความยากงาย 

(p) อยูในเกณฑระหวาง 0 .37 - 0.76 และคาอํานาจจําแนก (r) ต้ังแต 0.27-0.77 ไดขอสอบจํานวน  

30 ขอ  

  3.8 จัดพิมพแบบทดสอบระหวางเรียนประจําชุดฝกทักษะ ฉบับสมบูรณเพื่อนําไปใช

ในการหาประสิทธิภาพตอไป 

 4. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียงคําภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปท่ี 1  

ท่ีใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน 

 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียงคําภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที่ 1  

ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน ผูวิจัยดําเนินการสรางตามขั้นตอนดังตอไปน้ี 

  4.1 ศึกษาเอกสาร งานวิจัย และทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการสรางแบบทดสอบวัด

ผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียงคําภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที่ 1ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน  

  4.2 วิเคราะหคํามาตราตัวสะกด ที่นักเรียนที่ใชภาษาถิ่นมีปญหาการดานการอานและ

เขียนอานและเขียนไดไมคลองหรือเขียนไมถูกตอง คือ มาตราตัวสะกด แม ก กา แมกง  แมกน  

แมกม แมเกย  แมเกอว แมกก  แมกด  แมกบ จํานวน 90  คํา ดังน้ี แม ก กา จํานวน 10 คํา ดังน้ี มะระ 

มะลิ กะลา กะป ตัวโต  โมโห ชะนี ดีใจ ใบบัว ลําไย  แมกง จํานวน 10 คํา ดังน้ี งวง ชาง ฝูง กาง มุง 

เสียง กะละมัง ว่ิงแขง แข็งแรง แตงโม แมกน จํานวน 10 คํา ดังน้ี กิน ดิน แขน งาน เรียน ปอน  

ชื่นบาน บานเรือน เพื่อนเลน กระพรวน แมกมจํานวน 10 คํา ดังน้ี งาม ตาม หาม รุม แถม ชะอม 

ชมพู ยิ้มแยม นํ้าทวม แกมใส แมเกย จํานวน 10 คํา ดังน้ี อาย หาย พลาย เลื้อย หอยลาย พายเรือ  

กลวยออย หลายรอย นอยหนา  คอยชวย แมเกอวจํานวน 10 คํา ดังน้ี ขาว ขาว หิว น้ิว แถว เลี้ยว วาว 

ชาวนา แวววาว เกี่ยวขาว แมกกจํานวน 10 คํา ดังน้ี ปาก ถูก ลูก โบก ออก กระจก ปลูกผัก  แจกลูก 

ผูกเชือก รักมาก แมกดจํานวน 10 คํา ดังน้ี  สาด  พูด  แปด  กัด  เกิด  จด  หัด  สะอาด  มิดชิด  
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 ปดเปด แมกบจํานวน 10 คํา ดังน้ี อาบ   คีบ  โอบ   ลูบ   ชอบ  เกือบ   กบ   ดาบ  เรียบ  กราบ มา

สรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียงคําภาษาไทย ในระดับประถมศึกษาปที่ 1 

จํานวน 1 ฉบับ มีทั้งหมด 35 ขอ จํานวน 3 ตอน ตามโครงสรางดังน้ี 

 

ตารางที่  11 โครงสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียงคําภาษาไทย 

 

 

  4.4 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียงคําภาษาไทย ชั้นประถมศึกษา 

ปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน เสนอตอประธานและคณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ  

ไดคําเสนอแนะวา การใชคําในแบบทดสอบมีใหความสอดคลองเหมาะสมกับเน้ือหาที่เรียน ผูวิจัย

ไดดําเนินการปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของประธานและคณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ 

  4.5 นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียงคําภาษาไทย ชั้นประถมศึกษา

ปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน เสนอตอผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 ทาน ไดคําเสนอแนะวา  

ขนาดคําในแบบทดสอบปรับใหมีขนาดใหญขึ้น คําที่ใชใหดูจากบัญชีคําพื้นฐาน ผูวิจัยได

ดําเนินการปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ แลวนําความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญมาหา 

คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) โดยไดดัชนีความสอดคลอง เทากับ 1.00 แสดงวาแบบทดสอบวัดผล

สัมฤทธิ์ทางการอานสะกดคําวิชาภาษาไทย ฉบับน้ี มีความสอดคลองเหมาะสมกับเน้ือหาที่เรียน  

ตอนท่ี ตัวชี้วัด จุดประสงคการเรียนรู 
จํานวนขอสอบ 

สรางข้ึน ใชจริง 

1. อาน

ออก

เสียงคํา 

ตัวชี้วัด ท 1.1 ป.1/ 1 อานออก

เสียงคําคลองจองและขอความ

สั้น ๆ 

1. อานออกเสียงคําไดถูกตอง 10  ขอ 10  ขอ 

2. อาน

ประโยค 

ตัวชี้วัด ท 1.1 ป.1/ 1 อานออก

เสียงคําคลองจองและขอความ

สั้น ๆ 

1. อานประโยคไดถูกตอง 5  ขอ 5  ขอ 

3. อาน

ขอความ 

ตัวชี้วัด ท 1.1 ป.1/ 1 อานออก

เสียงคําคลองจองและขอความ

สั้น ๆ 

อานขอความได 20  ขอ 15  ขอ 

รวม 35  ขอ 30  ขอ 
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  4.6 นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียงคําภาษาไทย ชั้นประถมศึกษา

ปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน ที่แกไขตามขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญเสนอตอประธานและ

กรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธเพื่อตรวจสอบความถูกตองอีกคร้ัง 

               4.7 นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียงคําภาษาไทย ชั้นประถมศึกษา

ปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน ไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 โรงเรียน 

บานระหาร อําเภอขุนหาญ จังหวัดศรีสะเกษ จํานวน 30 คน  เพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบ  

นําผลที่ไดจากการตรวจแบบทดสอบมาวิเคราะหขอสอบเปนรายขอ เพื่อตรวจสอบหา คาความยากงาย 

(p) และคาอํานาจจําแนก (r) แลวเลือกขอสอบที่มีความยากงาย (p) อยูในเกณฑระหวาง 0 .37-0.76 

และคาอํานาจจําแนก (r) ต้ังแต 0.27-0.77 ไดขอสอบจํานวน 30  ขอ นําแบบทดสอบ จํานวน 30 ขอ 

มาวิเคราะหหาคาความเชื่อมั่น โดยใชสูตรของคูเดอร ริชารดสัน จากสูตร K R-20 โดยใชเกณฑ 

คาความเชื่อมั่นต้ังแต 0.80 ขึ้นไป ไดคาความเชื่อมั่น 0.89 

  4.8 จัดพิมพแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียงคําภาษาไทย  

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน ฉบับสมบูรณเพื่อนําไปใชในการวิจัยตอไป 

 5. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 ท่ีใช 

ภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน 

 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิน่

ในชีวิตประจําวัน ผูวิจัยดําเนินการสรางตามขั้นตอนดังตอไปน้ี 

  5.1 ศึกษาเอกสาร งานวิจัย และทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการสรางแบบทดสอบวัด

ผลสัมฤทธิ์ทางการเขียน ชั้นประถมศึกษาปที่ 1ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน 

  5.2 วิเคราะหคํามาตราตัวสะกด ที่นักเรียนที่ใชภาษาถิ่นมีปญหาการดานการอานและ

เขียนอานและเขียนไดไมคลองหรือเขียนไมถูกตอง คือ มาตราตัวสะกด แม ก กา แมกง  แมกน  

แมกม แมเกย  แมเกอว แมกก  แมกด  แมกบ จํานวน 90  คํา ดังน้ี แม ก กา จํานวน 10 คํา ดังน้ี มะระ 

มะลิ กะลา กะป ตัวโต  โมโห ชะนี ดีใจ ใบบัว ลําไย  แมกง จํานวน 10 คํา ดังน้ี งวง ชาง ฝูง กาง มุง 

เสียง กะละมัง ว่ิงแขง แข็งแรง แตงโม แมกน จํานวน 10 คํา ดังน้ี กิน ดิน แขน  เรียน ปอน นิทาน 

ชื่นบาน บานเรือน เพื่อนเลน กระพรวน แมกมจํานวน 10 คํา ดังน้ี งาม ตาม หาม รุม แถม ชะอม 

ชมพู  ยิ้มแยม นํ้าทวม แกมใส แมเกย จํานวน 10 คํา ดังน้ี อาย หาย พลาย เลื้อย หอยลาย พายเรือ  

กลวยออย หลายรอย นอยหนา  คอยชวย แมเกอว จํานวน 10 คํา ดังน้ี ขาว ขาว หิว น้ิว แถว เลี้ยว 

วาว ชาวนา แวววาว เกี่ยวขาว แมกกจํานวน 10 คํา ดังน้ี ปาก ถูก ลูก โบก ออก กระจก ปลูกผัก   

แจกลูก ผูกเชือก รักมาก แมกดจํานวน 10 คํา ดังน้ี  สาด  พูด  แปด  กัด  เกิด  จด  หัด  สะอาด  

มิดชิด  ปดเปด แมกบจํานวน 10 คํา ดังน้ี อาบ   คีบ  โอบ   ลูบ  ชอบ  เกือบ   กบ   ดาบ  เรียบ   
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กราบ มาสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนภาษาไทย ในระดับประถมศึกษาปที่ 1 

จํานวน 1 ฉบับ มีทั้งหมด 20 ขอ จํานวน 3 ตอน ตามโครงสรางดังน้ี 

 

ตารางที่ 12 โครงสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนภาษาไทย 

 

   

  5.3 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที่ 1  

ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน เสนอตอประธานและคณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ  

ไดคําเสนอแนะวา การใชคํามีใหความสอดคลองเหมาะสมกับเน้ือหาที่เรียน คําที่ใชใหดูจากบัญชี 

คําพื้นฐาน ผูวิจัยไดดําเนินการปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของประธานและคณะกรรมการ 

ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ  

  5.4 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใช

ภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน เสนอตอผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 ทาน ไดคําเสนอแนะวา คําชี้แจงให

ครูผูสอนแนะนําใหชัดเจน และคําในแบบทดสอบปรับใหมีขนาดใหญขึ้น ผูวิจัยไดดําเนินการ

ปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ แลวนําความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญมาหาคาดัชนี 

ตอนท่ี ตัวชี้วัด จุดประสงคการเรียนรู 
จํานวนขอสอบ 

สรางข้ึน ใชจริง 

1. เขียน

ตามคํา

บอก 

ตัวชี้วัด ท 4.1  ป.1/ 2  

เขียนสะกดคําและ 

บอกความหมายของคํา 

เขียนตามคําบอกได 10  ขอ 10  ขอ 

2. เขียนคํา ตัวชี้วัด ท 4.1  ป.1/ 2  

เขียนสะกดคําและ 

บอกความหมายของคํา 

เขียนคําจากภาพได 5  ขอ 5  ขอ 

3. เขียน

แตง

ประโยค 

ตัวชี้วัด ท 2.1 ป.1/ 2   

เขียนสื่อสารดวยคําและ 

ประโยคงาย ๆ 

ตัวชี้วัด ท 4.1 ป.1/ 3  

เรียบเรียงคําเปนประโยค

งาย ๆ   

 เรียบเรียงคํา ที่มีตัวสะกด  

ตรงตามมาตรา เปนประโยค 

งาย ๆ ได 

5  ขอ 5  ขอ 

รวม 20  ขอ 20  ขอ 
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ความสอดคลอง (IOC) โดยไดดัชนีความสอดคลอง เทากับ 1.00 แสดงวาแบบทดสอบวัดผล 

สัมฤทธิ์ทางการเขียนภาษาไทย ฉบับน้ี มีความสอดคลองเหมาะสมกับเน้ือหาที่เรียน  

  5.5 นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใช

ภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน ที่แกไขตามขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญเสนอตอประธานและกรรมการ

ที่ปรึกษาวิทยานิพนธเพื่อตรวจสอบความถูกตองอีกคร้ัง 

               5.6 นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใช

ภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน ไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนบานระหาร 

อําเภอขุนหาญ จังหวัดศรีสะเกษ จํานวน 30 คน  เพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบ นําผลที่ไดจาก

การตรวจแบบทดสอบมาวิเคราะหขอสอบเปนรายขอ เพื่อตรวจสอบหา คาความยากงาย (p) และ 

คาอํานาจจําแนก (r) แลวเลือกขอสอบที่มีความยากงาย (p) อยูในเกณฑระหวาง 0 .37-0.76 และ 

คาอํานาจจําแนก (r) ต้ังแต 0.27-0.77 ไดขอสอบจํานวน 20  ขอ นําแบบทดสอบ จํานวน 20 ขอ  

มาวิเคราะหหาคาความเชื่อมั่น โดยใชสูตรของคูเดอร ริชารดสัน จากสูตร K R-20 โดยใชเกณฑ 

คาความเชื่อมั่นต้ังแต 0.80 ขึ้นไป ไดคาความเชื่อมั่น 0.84  

  5.7 จัดพิมพแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 

ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน ฉบับสมบูรณเพื่อนําไปใชในการวิจัยตอไป 

 6. แบบสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม นักเรียนท่ีเรียนดวยแผนการจัดการเรียนรู 

การแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 1 ท่ีใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน ผูวิจัยดําเนินการสรางตามขั้นตอน ดังตอไปน้ี 

  6.1 ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสรางแบบสังเกตพฤติกรรม 

ารทํางานกลุมนักเรียนที่เรียนดวยแผนการจัดการเรียนรูการแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใช 

ชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่น 

ในชีวิตประจําวัน 

  6.2 กําหนดโครงสรางของแบบสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุมนักเรียนที่เรียนดวย

แผนการจัดการเรียนรูการแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย 

สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน ใหครอบคลุมพฤติกรรม  

3 ดาน คือ ดานบทบาทความเปนผูนํากลุม ดานบทบาทความเปนสมาชิกกลุม ดานกระบวนการ

ทํางานเปนกลุม ดานละ 4 ขอ รวม 12 ขอ คําถามมีลักษณะเปนการกําหนดอันดับคุณภาพ 5 อันดับ

ตามเกณฑการประเมินผลพฤติกรรมของ บุญชม  ศรีสะอาด (2543, หนา 162) โดยครูเปนผูสังเกต 

โดยมีอันดับคุณภาพ คือ มากที่สุด มาก ปานกลาง นอย นอยที่สุด พรอมทั้งกําหนดนํ้าหนักคะแนน

ในแตละขอความดังตอไปน้ี 
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 มากที่สุด           มีคานํ้าหนัก  5 คะแนน 

 มาก            มีคานํ้าหนัก  4 คะแนน 

                 ปานกลาง         มีคานํ้าหนัก              3 คะแนน 

 นอย             มีคานํ้าหนัก  2 คะแนน 

 นอยที่สุด          มีคานํ้าหนัก  1 คะแนน 

 และมีเกณฑที่ใชในการแปลผลแบบสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม คาเฉลี่ยของ

คะแนนพฤติกรรมการทํางานกลุมและแปลความหมายระดับพฤติกรรม พฤติกรรมการทํางานกลุม

ตามเกณฑ ดังน้ี (บุญชม  ศรีสะอาด, 2543, หนา 163)  

 คาเฉลี่ย  4.51-5.00 แปลความวา   มากที่สุด 

 คาเฉลี่ย  3.51-4.50 แปลความวา   มาก 

 คาเฉลี่ย  2.51-3.50 แปลความวา   ปานกลาง 

 คาเฉลี่ย  1.51-2.50 แปลความวา   พอใช 

 คาเฉลี่ย  1.00-1.50 แปลความวา   ยังตองปรับปรุง 

  6.3 ดําเนินการสรางแบบสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุมนักเรียนที่เรียนดวยแผน 

การจัดการเรียนรูการแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย 

สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน ตามโครงสรางที่กําหนดไว

ในขอ 5.2 ตามตัวอยางในตารางที่ 13 
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ตารางที่ 13 ตัวอยางแบบสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม นักเรียนที่เรียนดวยแผนการจัดการเรียนรู 

                   การแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับ 

                   นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน 

 

รายการพฤติกรรมการทํางานกลุม 

ระดับคุณภาพ 

ดีมาก ดี 
ปาน

กลาง 
นอย 

นอย

ท่ีสุด 

ดานบทบาทการเปนผูนําในกลุม 

1. ปฏิบัติหนาที่ผูนําดวยความรับผิดชอบ 
     

2. ดูแลสมาชิกอยางทั่วถึง      

3. ใหกําลังใจเพื่อนสมาชิกในการทํางาน      

4. มีความกลาแสดงออก      

ดานบทบาทการเปนสมาชิกของกลุม 

5. กระตือรือรนที่จะทํางานกับผูอ่ืน 
     

6. ใหความรวมมือในการปฏิบัติกิจกรรม      

7. รูจักบทบาทหนาที่ของตนเอง      

8. สามารถอธิบายใหผูรวมงานในกลุม

เขาใจได 

     

ดานกระบวนการทํางานเปนกลุม 

9. มีการวางแผนการทํางาน 

     

10. สมาชิกทุกคนมีสวนรวมในการทํางาน      

11. งานที่รับผิดชอบสําเร็จ      

12. ทุกคนรวมกิจกรรมกลุมอยางมี

ความสุข 

     

 

  6.4 แบบสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม นักเรียนที่เรียนดวยแผนการจัดการเรียนรู 

การเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน เสนอตอประธานและคณะกรรมการที่ปรึกษา

วิทยานิพนธ ไดคําเสนอแนะวาใหปรับแกขอคําถามใหครอบคลุมพฤติกรรมกลุมในดาน
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กระบวนการทํางานใหชัดเจน จากน้ันปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะของประธานและ

คณะกรรมการที่ปรึกษาวิทยานิพนธ 

              6.5 นําแบบสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม นักเรียนที่เรียนดวยแผนการจัดการเรียนรู

การแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน เสนอตอผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 ทาน พิจารณา

ตรวจสอบความสอดคลองกับจุดมุงหมายของ แบบสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม ไดคําเสนอแนะ

วา ควรใชคําที่กระชับ เขาใจงาย ชัดเจน ระมัดระวังการซ้ําซอนกับพฤติกรรมขออ่ืน จากน้ัน

ปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะของผูเชี่ยวชาญ แลวนําความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญไปหา 

คา IOC  ซึ่งไดคา IOC เทากับ 1.00  

   6.6 นําแบบสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม นักเรียนที่เรียนดวยแผนการจัดการเรียนรู

การแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน เสนอตอเสนอประธานและคณะกรรมการ 

ที่ปรึกษาวิทยานิพนธเพื่อตรวจสอบอีกคร้ัง 

  6.7 นําแบบสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม นักเรียนที่เรียนดวยแผนการจัดการเรียนรู

การแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน ไปทดลองใชกับนักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยาง 

จากน้ันนําไปหาคาความเชื่อมั่น โดยใชสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของ ครอนบัค (Cronbach, 1990)  

ไดคาความเชื่อมั่น .87 

  6.8 จัดพิมพแบบสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม นักเรียนที่เรียนดวยแผนการจัดการเรียนรู

การแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน ฉบับสมบูรณ เพื่อนําไปใชในการวิจัยตอไป 

  

การดําเนินการวิจัยเละเก็บรวบรวมขอมูล 

 ผูวิจัยไดดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลตามขั้นตอนดังตอไปน้ี 

 1. ปฐมนิเทศนักเรียนเพื่อใหทราบขั้นตอนการวิจัย และลงชื่อยินยอมเปนกลุมตัวอยาง 

ของการวิจัย 

 2. ทดสอบกอนเรียนโดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการออกเสียงคําอานและ 

การเขียนภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 นักเรียนที่เรียนดวยแผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ 

เทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 

ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน 
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 3. ดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชแผนการจัดการเรียนรูการแบบรวมมือ 

เทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 

ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน เปนเวลา 24 ชั่วโมง และในขณะดําเนินการสอน ผูวิจัยไดประเมิน

พฤติกรรมการทํางานกลุมของนักเรียนจากแบบสังเกตพฤติกรรมโดยการประเมินพฤติกรรมนักเรียน

ในแตละบทบาทน้ันผูวิจัยจะตองใหนักเรียนสับเปลี่ยนการทําหนาที่ ดานบทบาทความเปนผูนํากลุม 

ดานบทบาทความเปนสมาชิกกลุม ดานกระบวนการทํางาน ในแตละแผนหมุนเวียนกันไป 

 4. ทดสอบหลังเรียนโดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียงคําและ 

การเขียนภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที่ 1กับนักเรียนที่เรียนดวยแผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ

เทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 

ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน 

 

แบบแผนการทดลอง 

 การวิจัยคร้ังน้ี เปนแบบวิจัยเชิงทดลอง (Pre-experimental design)  จากกลุมตัวอยาง 

1 กลุม วัดผลกอนและหลังการทดลอง เปนแบบแผนการวิจัย ชนิด One-group Pretest-posttest 

design (พิชิต  ฤทธิ์จรูญ, 2551, หนา 138)  ดังรูปภาพที่ 2 

 

 

 

 

 Q1  แทน การทดสอบกอนเรียน 

 X  แทน แผนการจัดการเรียนรูการแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะ 

การอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน 

 Q2  แทน การทดสอบหลังเรียน 

 

ภาพที่ 2  รูปแบบแผนการทดลอง 

 

 

 

 

Q1  X 
 Q2  
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การวิเคราะหขอมูล 

 ผูวิจัยไดดําเนินการวิเคราะหขอมูลตามขั้นตอนดังน้ี 

 1. วิเคราะหผลการทดสอบกอนเรียนโดยหาคาเฉลี่ย  และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

 2. คํานวณหาคารอยละของประสิทธิภาพของกระบวนการ ( E1) ของแผนการจัดการเรียนรู

การแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน  

 3. วิเคราะหผลการทดสอบหลังเรียนโดยหาคาเฉลี่ย และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

 4. วิเคราะหผลการสังเกตพฤติกรรมกลุม ระหวางเรียนโดยหาคาเฉลี่ย และ 

สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

 5. คํานวณหาคารอยละของประสิทธิภาพของผลลัพธ (E2) ของแผนการจัดการเรียนรู 

การแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน 

 6. เปรียบเทียบความแตกตางระหวางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 หลังเรียนและกอนเรียนภายในกลุมทดลองโดยใช t-test  

แบบ dependent 

  

สถิติที่ใชในการวิจัย 

 1. สถิติที่ใชในการหาประสิทธิภาพของเคร่ืองมือ 

  1.1 การหาคาความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหา โดยหาคาดัชนีความสอดคลอง (Index of  

congruence: IOC) ใชสูตรในการคํานวนดังน้ี (ลวน  สายยศ และอังคณา สายยศ, 2536, หนา 249)  

      

     
N

R
IOC

∑=  

 

  เมื่อ 

   IOC  แทน  ดัชนีความสอดคลอง 

   ΣR   แทน  ผลรวมของคะแนนจากการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญทั้งหมด 

   N      แทน  จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
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1.2   การหาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับ สําหรับแบบทดสอบการอาน 

และการเขียน โดยใชสูตรในการหาความเชื่อมั่นแบบคูเดอร-ริชารดสัน (ลวน  สายยศ และอังคณา 

สายยศ, 2536, หนา 168) 

    r t= 










 ∑−− 2

tS

pq
1

1n
n

 

    

   
2
tS

 = 2N

2X)(2XN∑ ∑−
  

   เมื่อ 

    rt  แทน  สัมประสิทธิ์ของความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับ 

     n   แทน  จํานวนขอของแบบทดสอบ   

    p   แทน  สัดสวนของผูเรียนที่ทําขอสอบขอน้ันถูกกับผูเรียนทั้งหมด 

    q   แทน  สัดสวนของผูเรียนที่ทําขอสอบขอน้ันผิดกับผูเรียนทั้งหมด 

    2
tS   แทน  ความแปรปรวนของคะแนนสอบทั้งฉบับ 

    N     แทน  จํานวนผูเรียน 

  1.3 การหาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับ สําหรับแบบสังเกตพฤติกรรม 

สูตรสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาด (α - Coefficient) ใชสูตร(ลวน  สายยศ และอังคณา สายยศ, 

2538, หนา 200) 

    α = 










 ∑−− 2

ts

2
is

1
1n

n
 

  เมื่อ  

   α   แทน  คาสัมประสิทธิ์ความเชื่อมั่นของแบบสังเกต 

   n     แทน  จํานวนขอของแบบสังเกต 

   2
iS    แทน  ความแปรปรวนของแบบสังเกตรายขอ 

   2
tS    แทน  ความแปรปรวนของแบบสังเกตทั้งฉบับ 

1.4  การหาคาความยากงายของขอสอบแตละขอ โดยใชสูตรในการคํานวณดังน้ี 

(ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ, 2538, หนา 210) 
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    P  =
N
R

 

 เมื่อ 

   P  แทน  คาความยากงาย 

   R  แทน  จํานวนผูเรียนที่ทําขอน้ันถูก 

   N  แทน  จํานวนผูเรียนทั้งหมด 

 2. สถิติสําหรับการวิเคราะหขอมูลงานวิจัยคร้ังน้ี 

2.1 การหาประสิทธิภาพของชุดฝกทักษะใชสูตร E1/ E2 ดังน้ี  

  X100
A

N / X
      1E ∑=  

    

   เมื่อ  1E      แทน  ประสิทธิภาพของกระบวนการเรียนการสอน 

     ∑ X  แทน  คะแนนรวมของนักเรียนจากการทํากิจกรรม 

     A    แทน  คะแนนเต็มของกิจกรรมรวมกัน 

     N    แทน  จํานวนผูเรียน 

 

 

    100
B

N / F
 ×= ∑     2E  

 

   เมื่อ  2E     แทน  ประสิทธิภาพของผลลัพธ 

     ∑ F   แทน  คะแนนรวมของนักเรียนจากการทํา 

                            แบบวัดผลสัมฤทธิ์หลังเรียน 

     B      แทน  คะแนนเต็มของแบบวัดผลสัมฤทธิ์หลังเรียน 

     N      แทน  จํานวนผูเรียน 

 

  2.2 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนกอนและหลังเรียน โดยใชสูตร

คํานวณหาคา t-test แบบ Dependent (บุญชม ศรีสะอาด, 2541, หนา 109) 

 

    

1)(n

2D)(2Dn

D
    t

−
∑ ∑−

∑=  
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   เมื่อ  t  แทน  คาสถิติที่จะใชเปรียบเทียบกับคาวิกฤตเพื่อทราบนัยสําคัญ 

     D  แทน  คาผลตางระหวางคูคะแนน 

     n  แทน  จํานวนกลุมตัวอยางหรือจํานวนคูคะแนน 

       ∑  แทน  ผลรวม 

 

         2.3 คาเฉลี่ย (Mean) ของคะแนนใชสูตร (บุญชม ศรีสะอาด, 2541, หนา 101) 

      

    X   =  
N
ΣX

 

    

    เมื่อ  X    แทน   คาเฉลี่ย 

       ∑ X     แทน   ผลรวมของคะแนนทั้งหมดในกลุม 

       N   แทน   จํานวนคนในกลุม 

 

                       2.4 การหาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard deviation) ใชสูตร (บุญชม ศรีสะอาด, 

2541, หนา 103) 

 

     
1)N(N

2X)(2XN
      SD −

∑ ∑−=  

    

   เมื่อ SD   แทน   สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

     X    แทน   คะแนนแตละตัว 

     N      แทน   จํานวนคะแนนในกลุม 

     ∑   แทน   ผลรวม  
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บทที ่4 

ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

 การวิจัยเร่ือง ผลการเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียน

ภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน ดังน้ัน เพื่อให 

การเสนอผลการวิจัยเกิดความเขาใจ ตรงกัน ผูวิจัยจึงนําเสนอผลการวิจัย ดังน้ี 

1. สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

2. ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 

 ในการวิเคราะหขอมูลเร่ือง ผลการเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะ 
การอานและการเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นใน

ชีวิตประจําวัน ทางผูวิจัยไดกําหนดสัญลักษณเพื่อการนําเสนอขอมูลดังน้ี 

 n    แทน จํานวนกลุมตัวอยาง 

 X  แทน คาเฉลี่ย 

 SD แทน คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

 t   แทน คาสถิติทดสอบที (t-test) 

 *   แทน มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 **  แทน มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 

 1. การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียงคําภาษาไทย ของนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่  1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน กอนเรียนและหลังเรียนดวยการจัดการเรียนรู

การเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน 
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ตารางที่ 14  เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียงคําภาษาไทยของนักเรียน กอนและ 

                    หลังการใชการจัดการเรียนรูการเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะ 

                    การอาน และเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 

 

คะแนนผลสัมฤทธิ์  n X           SD t p 

การอานออกเสียง 
กอนเรียน 32 15.19 10.57 

7.444** .000 
หลังเรียน 32 25.09 4.55 

p < .01 

 

 จากตารางที่ 14  พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียงคําภาษาไทยของนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน หลังเรียนดวยการจัดการเรียนรูการเรียน 

แบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทยสําหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

ที่ระดับ .01 กลาวคือ เมื่อนักเรียนไดเรียนดวยการจัดการเรียนรูการเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT 

โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทยสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 มีแนวโนม 

ที่ผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียงคําภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่น 

ในชีวิตประจําวันสูงขึ้น 

 2. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  1  

ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน กอนเรียนและหลังเรียน ดวยการจัดการเรียนรูการเรียนแบบรวมมือ

เทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 

ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน 
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ตารางที่ 15  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนภาษาไทยของนักเรียนกอนและหลัง 

    การใชการจัดการเรียนรูการเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะ 

                    การอาน และเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 

 

คะแนนผลสัมฤทธิ์  n X           SD t p 

การเขียน 
กอนเรียน 32 6.53 4.78 

15.719** .000 
หลังเรียน 32 14.56 3.01 

p < .01 

 

 จากตารางที่ 15  พบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษา 

ปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน หลังเรียนดวยการจัดการเรียนรูการเรียนแบบรวมมือเทคนิค 

TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทยสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1  

ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 กลาวคือ  

เมื่อนักเรียนไดเรียนดวย การจัดการเรียนรูการเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะ

การอานและเขียนภาษาไทยสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 มีแนวโนมที่ผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเขียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวันสูงขึ้น 

 3. เพื่อการศึกษาพฤติกรรมการทํางานกลุมของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใช 

ภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน ที่เรียน ดวยการจัดการเรียนรูการเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใช

ชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่น 

ในชีวิตประจําวัน 
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ตารางที่ 16  พฤติกรรมการทํางานกลุมนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนดวยการจัดการเรียนรู 

                    การเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียน 

 

แผน

ท่ี 

  พฤติกรรมการทํางานกลุม 

1. ดานบทบาท

ความเปน 

ผูนํากลุม 

2. ดานบทบาท

ความเปน 

สมาชิกกลุม 

3. ดานกระบวนการ

ทํางานเปนกลุม 
รวม สรุป 

  X             SD X             SD     X             SD X       SD ระดับ 

1 2.96 0.56 2.96 0.47 3.09 0.28 2.99 0.37 ปานกลาง 

2 3.15 0.41 3.34 0.39 3.56 0.34 3.34 0.38 ปานกลาง 

3 3.72 0.39 3.59 0.39 3.53 0.39 3.61 0.39 มาก 

4 3.91 0.14 3.56 0.32 3.81 0.13 3.76 0.19 มาก 

5 3.91 0.26 3.91 0.49 3.94 2.20 3.92 0.32 มาก 

6 4.00 0.13 4.00 0.55 4.16 0.19 4.05 0.29 มาก 

7 4.19 0.23 4.19 0.40 4.38 0.13 4.25 0.25 มาก 

8 4.28 0.26 4.31 0.40 4.63 0.00 4.41 0.22 มาก 

9 4.41 0.26 4.44 0.25 4.50 0.00 4.45 0.17 มาก 

10 4.41 0.32 4.41 0.31 4.50 0.00 4.44 0.21 มาก 

11 4.47 0.19 4.50 0.26 4.50 0.00 4.49 0.15 มาก 

12 4.50 0.34 4.47 0.33 4.63 0.15 4.53 0.27 มากที่สุด 

รวม 3.99 0.29 3.97 0.38 4.10 0.32 4.02 0.27 มาก 

อันดับ 2 3 1   

 

 จากตารางที่ 16  พบวา พฤติกรรมการทํางานกลุมของนักเรียนโดยรวมมีพฤติกรรม 

การทํางานกลุมอยูในระดับ มาก มีคาเฉลี่ยเทากับ 4.02 โดยอันดับ 1 มีคาเฉลี่ย 4.10 คือ 

ดานกระบวนการทํางานกลุม อันดับ 2 คาเฉลี่ย 3.99 ดานบทบาทความเปนผูนํากลุม และอันดับ 3 

คาเฉลี่ย 3.97 คือ ดานบทบาทความเปนสมาชิกกลุม  
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บทที ่5 

สรุป และอภิปรายผล 
 

 การวิจัยคร้ังน้ีเปนการวิจัยเชิงทดลอง มีวัตถุประสงคเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทาง 

การอานออกเสียงภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน 

กอนเรียนและหลังเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอาน

และเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน  

เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนภาษาไทย ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  1 ที่ใชภาษา

ถิ่นในชีวิตประจําวัน กอนเรียนและหลังเรียน ดวยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใช

ชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นใน

ชีวิตประจําวัน และเพื่อการศึกษาพฤติกรรมการทํางานกลุมของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 

ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน ที่เรียน ดวยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝก

ทักษะการอานและเขยีนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่1 ที่ใชภาษาถิ่นในชวิีตประจําวัน 

กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย คร้ังน้ีคือ นักเรียนประถมศึกษาปที่ 1โรงเรียนบานโนนแฝก สังกัด

สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาศรีสะเกษ เขต 4 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2557 จํานวน  

1 หองเรียน จํานวนนักเรียน 32 คน ซึ่งไดมาโดยการสุมแบบจับสลากโรงเรียน เคร่ืองมือที่ใชใน 

การวิจัยประกอบดวย แผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอาน

และเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน จํานวน 

12 แผน ชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  1 จํานวน  

3 ชุด แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียงคําภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที ่1 ที่ใช

ภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 

ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน และแบบสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุมนักเรียนชั้นประถมศึกษา

ปที่  1 ที่เรียนวิชาภาษาไทย ที่ใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทยดวยการเรียนแบบรวมมือ

เทคนิค TGT จํานวน 12 ขอ  และสถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล ไดแก คารอยละ คาเฉลี่ย  ( X ) 

สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) และการทดสอบคาที (t-test Dependent) 

 

 สรุปผลการวิจัย 

 1. ผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียงภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใช

ภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน หลังเรียนดวยการจัดการเรียนรูการเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใช 
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ชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทยสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่น 

ในชีวิตประจําวัน สูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่น 

ในชีวิตประจําวัน หลังเรียนดวยการจัดการเรียนรูการเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝก

ทักษะการอานและเขียนภาษาไทยสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นใน

ชีวิตประจําวัน สูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 3. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนดวยการจัดการเรียนรูการเรียนแบบรวมมือ

เทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 

ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน มีพฤติกรรมการทํางานกลุมอยูในระดับมาก 

 

อภิปรายผลการวิจัย 

 ผลการศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียง การเขียนและพฤติกรรม 

การทํางานกลุมตอการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและ 

เขียนภาษาไทยสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน  

 1. จากการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียงของนักเรียนพบวา นักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนดวยการจัดการเรียนรูการเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใช 

ชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่น 

ในชีวิตประจําวัน ผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียงหลังเรียนสูงกวากอนเรียนมีนัยสําคัญทางสถิติ 

ที่ระดับ .01 ที่ผลการวิจัยเปนเชนน้ีอาจเน่ืองมาจาก การจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT  

ที่นํามาใชในการวิจัยคร้ังน้ี สรางขึ้นโดยผานกระบวนการสรางและพัฒนาอยางเปนระบบต้ังแต 

การกําหนดจุดมุงหมาย วิเคราะหเน้ือหา ศึกษาแนวทางการสรางแผนการจัดการเรียนรูการเรียน

แบบรวมมือเทคนิค TGT การวางแผนการศึกษา ดําเนินการพัฒนาจนถึงการทดลอง อีกทั้ง 

ผานการตรวจสอบแนะนําพิจารณาแกไขปรับปรุงจากอาจารยที่ปรึกษาและผูเชี่ยวชาญอยางละเอียด 

เพื่อใหไดการจัดการเรียนรูที่เหมาะสมที่สุด 

 นอกจากน้ีการจัดการเรียนรูการเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT  ยังไดออกแบบและ

พัฒนาขึ้นโดยยึดรูปแบบการจัดการเรียนรูการเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT  จัดกิจกรรมการสอน

แบงเปน 6  ขั้นตอนดังน้ี ขั้นที่ 1 ขั้นนําเสนอบทเรียน  ขั้นที่ 2 ขั้นเสนอเน้ือหา ขั้นที่ 3 ขั้นเรียน 

เปนกลุมยอย  ขั้นที่ 4 ขั้นฝกฝนทักษะ  ขั้นที่ 5 ขั้นเลนเกมแขงขัน   ขั้นที่ 6 ขั้นสรุปมอบรางวัล 

ทีมชนะเลิศ ซึ่งการเรียนรูในแตละขั้นตอนจะเนนผูเรียนเปนสําคัญคํานึงถึงความแตกตางของ

นักเรียน เนนการจัดสภาพแวดลอมทางการเรียนใหเรียนเปนกลุมเล็กมีกิจกรรมใหนักเรียน 
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ทําเปนกลุมลงมือปฏิบัติรวมกันดังที่ อารซท และนิวแมน (Artzt & Newman, 1990, หนา 448)  

ไดกลาวไววา การเรียนที่นักเรียนไดมีโอกาสทํางานรวมกันเปนกลุมเล็ก ๆ มีการแกปญหารวมกัน  

เพื่อเปาหมายเดียวกัน  ทุกคนตระหนักวาตนเองเปนสวนหน่ึงของกลุมจะทําใหกลุมประสบผลสําเร็จ 

ซึ่งความสําเร็จของกลุมก็เปนผลสืบเน่ืองมาจากความสําเร็จของนักเรียนแตละคนเปนสําคัญ  

แผนการจัดการเรียนรูการเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT  เปนแผนที่สงเสริมใหนักเรียน 

ประสบความสําเร็จในดานการอาน เน่ืองจากกิจกรรมในแตละขั้นการสอนของการจัดการเรียนรู

การเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT  มุงใหผูเรียนไดฝกฝนทักษะทั้งการฝกอานดวยตนเอง อานเปนกลุม 

ดังที่ นลินี  บําเรอราช (2547, หนา 229-330) ไดกลาวถึงแนวทางในการในการจัดกิจกรรมการเรียนรู 

เพื่อสอนการอานใหประสบผลสําเร็จในขั้นการสอนวา ขั้นฝกอานน้ัน ครูอาจใหผูเรียนทํากิจกรรม

ตาง ๆ กันในแตละบทเรียน เชน การอานขอความที่กําหนดให อาจใหอานเปนกลุม โดยอานภายใน

กลุมเปนรายบุคคล อาจใหจับคูกันอาน  อาจใหอานเปนกลุมเปนแถว ฯลฯ โดยครูคอยสังเกต 

อยางใกลชิด นอกจากน้ีการจัดการเรียนรูการเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT  ในขั้นที่ 2 ขั้นเสนอ

เน้ือหา ขั้นที่ 3 ขั้นเรียนเปนกลุมยอย และ ขั้นที่ 4 ขั้นฝกฝนทักษะใชวิธีการสอนแบบสะกดคํา  

ซึ่งการสอนการอานและเขียนในลักษณะดังกลาวจะทําใหนักเรียนไดสังเกตรูปคําไปพรอมกัน  

ทําใหนักเรียนสามารถจดจําลักษณะการประสมคําได และสามารถประสมคําใหมไดเองอยางรวดเร็ว 

(นิตยา จรูญผลฐิติ, 2555, หนา 1-2) 

 จากเหตุผลและขออางสนับสนุนดังกลาวจึงสรุปไดวาการเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT 

ทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียงของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 สูงกวากอนเรียน ดังเชน

ผลการวิจัยของ อังคณา  ชัยมณี (2540, หนา 97) ไดศึกษาการพัฒนาโปรแกรมสงเสริมทักษะ 

การอานภาษาไทย เพื่อความเขาใจ โดยใชการเรียนแบบรวมมือดวยเทคนิคการแขงขันระหวางกลุม

ดวยเกม สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 พบวาคาเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการอาน

ภาษาไทยเพื่อความเขาใจของนักเรียน หลังเขารวมโปรแกรมสูงกวาเกณฑการประเมิน หลังเขารวม

โปรแกรมอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 และ วิไลวรรณ ถิ่นจะนะ (2551, หนา 81) ที่ศึกษาการจัดกิจกรรม

เสริมหลักสูตรดานทักษะการอานสะกดคําโดยใชเกมการศึกษา สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 1 

พบวานักเรียนมีทักษะการอานสะกดคําหลังเรียน สูงกวากอนจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่งสอดคลองกับความคิดเห็นของ อัจฉรา ชีวพันธ (2540, หนา 3-4) 

ที่วาเกมการศึกษาชวยพัฒนาทางดานความคิดของนักเรียนชวยสงเสริมทักษะการอานชวยให

นักเรียนเกิดความเพลิดเพลิน ชวยคลายความตึงเครียดในการเรียน สงเสริมความสามัคคีและใชฝก

ทบทวนบทเรียนไดดี ชวยจูงใจและเราความสนใจของนักเรียน ฝกความ รับผิดชอบ รูจักการปฏิบัติ

ตามกฎเกณฑ ชวยใหครูไดเห็นพฤติกรรมของนักเรียนไดชัดเจนยิ่งขึ้น นอกจากน้ีในการแขงขันครู 
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จะใหการเสริมแรงนักเรียนดวยการชมเชย ใหคะแนนและใหรางวัล เมื่อนักเรียนปฏิบัติกิจกรรม 

ไดถูกตอง ตามกฎกติกาของเกมการศึกษาที่ต้ังไว จึงทําใหนักเรียนมีกําลังใจในการเรียน การฝกฝน

ดานการเขียน และพัฒนาตนเองไดดีขึ้นเร่ือย ๆ นอกจากน้ีแลวขั้นตอนในการเลนเกมการศึกษา 

แตละขั้นตอนชวยใหนักเรียนจดจําคําตาง ๆ ไดเปนอยางดี ซึ่งสอดคลองกับความคิดเห็นของ  

ทิศนา แขมมณี (2543, หนา 85) ที่วา การใชเกมการศึกษาเปนวิธีสอนที่ชวยใหผูเรียนมีสวนรวม 

ในการเรียนสูง ผูเรียนไดรับความสนุกสนาน และเกิดการเรียนรูจากการเลน ชวยใหผูเรียน 

เกิดการเรียนรูโดยการเห็นประจักษแจงดวยตนเอง ทําใหการเรียนรูมีความหมายและอยูคงทน 

 รวมถึงเมื่อมีการใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย เขาไปในการจัดการเรียนรู

แบบรวมมือเทคนิค TGT จึงทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการอานสูงขึ้น ซึ่งคะแนนเฉลี่ยรอยละการทํา

แบบทดสอบระหวางเรียน ดวยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะ 

การอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน

เทากับ 85.55 และคะแนนเฉลี่ยรอยละของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนดวยการจัด 

การเรียนรูการเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย 

สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน ทุกคนที่ทําแบบวัด

ผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียงคําและการเขียนภาษาไทย เทากับ 80.88 แสดงวา ชุดฝกทักษะ 

การอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 มีประสิทธิภาพ ทั้งน้ีอาจเปนผล

มาจาก ชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 สรางขึ้น 

โดยผานกระบวนการสรางและพัฒนาอยางเปนระบบต้ังแตการ กําหนดจุดมุงหมาย วิเคราะหเน้ือหา 

ศึกษาแนวทางการสรางชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษา 

ปที่ 1 การวางแผนการศึกษา ดําเนินการพัฒนาจนถึงการทดลอง อีกทั้งผานการตรวจสอบแนะนํา

พิจารณาแกไขปรับปรุงจากอาจารยที่ปรึกษาและผูเชี่ยวชาญอยางละเอียด เพื่อใหไดชุดฝกทักษะ 

การอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่เหมาะสมที่สุด ดังที่ วิชัย   

วงษใหญ (2525, หนา 192-193) และบุญเกื้อ  ควรหาเวช (2530, หนา 84) ไดกลาวถึงคุณคาของ

ชุดฝกทักษะวาชุดฝกทักษะจะชวยใหสงเสริมการเรียนรูใหผูเรียนไดพัฒนาตัวเอง และการฝกทักษะ

แบบกลุมยอยทําใหผูเรียนเรียนรูจากประสบการณหลายอยาง มีการต่ืนตัวอยูเสมอไดทํางานรวมกับ

ผูอ่ืน สามารถพัฒนาการเรียนรูของตนเองไดเต็มที่ ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ ธนิดา  เรืองวิเศษ 

(2550, หนา 78) ที่ไดทําการวิจัยเร่ืองพัฒนาทักษะการสะกดคํายากโดยใชแบบฝกทักษะการสะกดคํา 

กลุมสาระภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนอนุบาลศรีวิไล พบวา นักเรียนที่เรียนดวยแบบ

ฝกทักษะการสะกดคํามีผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
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ที่ระดับ .01 และสุขุมาลย  ฐานมั่น (2547, หนา 87) ไดทําการวิจัยเร่ืองการพัฒนาแผนและแบบฝก

ทักษะการสะกดคํายาก วิชาภาษาไทยเร่ืองไชยเชษฐ ชั้นประถมศึกษาปที่ 3  โดยมีความมุงหมาย 

เพื่อพัฒนาแผนและแบบฝกทักษะการสะกดคํายากวิชาภาษาไทย ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ  

80/80 ศึกษาดัชนีประสิทธิผล ดัชนีประสิทธิผลของแผนและแบบฝกทักษะการสะกดคาํยากมีคา

เทากับ 0.73 ซึ่งหมายความวา แผนและแบบฝกทักษะการสะกดคํายากมีความเปนไปไดที่ทําให 

ผลการเรียนของนักเรียนเกิดการเปลี่ยนแปลงไปในทางที่สูงขึ้นรอยละ 73 

 2. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนดวยการจัดการเรียนรูการเรียนแบบรวมมือ

เทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 

ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน ผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียน มีนัยสําคัญ 

ทางสถิติที่ระดับ .01 ทั้งน้ีอาจเปนเพราะผูวิจัยไดจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT  

โดยแบงกลุมผูเรียนเปนกลุม กลุมละ 4 คนคละความสามารถดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยแต

ละกลุมมีนักเรียนที่มีความสามารถสูง ปานกลาง ตํ่า ในสัดสวน 1:2:1 สมาชิกทุกคนภายในกลุมมี

การรวมมือกัน ใหความชวยเหลือเกื้อกูลกัน มีปฏิสัมพันธที่ดีตอกัน มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น

ประสบการณที่ดีตอกัน จึงสงผลใหนักเรียนมีสวนรวมในการชวยกันคิด นักเรียนที่มีความสามารถ

สูงก็จะชวยนักเรียนที่มีความสามารถนอยกวาสามารถเรียนรูไปพรอมกันได ทําใหเกิดความเขาใจ

และเกิดทักษะดานการเขียนมากขึ้น สอดคลองกับคํากลาวของ วัชรา เลาเรียนดี (2547, หนา 1)  

วาการเรียนแบบรวมมือ เปนการจัดการเรียนการสอน ที่เนนผูเรียนเปนสําคัญแบบหน่ึง เพื่อให

นักเรียนไดรวมกันเรียนรูและปฏิบัติกิจกรรมใหบรรลุสําเร็จตามจุดมุงหมาย มุงเนนการรวมกัน

ปฏิบัติงานที่มีการชวยเหลือซึ่งกันและกัน และมุงสงเสริมพัฒนาทักษะทางสังคม และใหทุกคน

รับผิดชอบตอผลงานของตนเองและของกลุม ทุกคนตองมีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น ชวยเหลือ

พึ่งพากันยอมรับความคิดเห็นซึ่งกันและกัน รวมทั้งชวยเหลือเพื่อนสมาชิกใหสามารถเรียนรู 

ตามวัตถุประสงคที่กําหนด  

 การจัดการเรียนรูการเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT เปนการจัดเรียนรูที่สงเสริมการมี

ปฏิสัมพันธกันภายในกลุมไดเปนอยางดี มีการแขงขันเกมทางวิชาการ ทําใหการเรียนการสอน 

มีความสนุกสนาน นาเรียน ผูเรียนจะไมรูสึกเบื่อหนายตอการเรียน ซึ่งการแขงขัน ในขั้นที่ 5  

ขั้นเลนเกมแขงขัน   จะเปนการแขงขันเขียนคําศัพทเกี่ยวกับเน้ือหาที่เรียน โดยนักเรียนที่มี

ความสามารถทัดเทียมกันของแตละกลุมแขงขันกัน การที่นักเรียนมีความสามารถทัดเทียมกัน 

ของแตละกลุมแขงขันกัน จะทําใหผูแขงขันแตละคนมีโอกาสเทาเทียมกันในการทําคะแนน 

จากการแขงขัน ไดชวยเหลือกลุมใหประสบผลสําเร็จเทาเทียมกัน สอดคลองกับหลักการสําคัญ 

ของการจัดการเรียนรูการเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT ดังที่ สุลัดดา  ลอยฟา  (2536, หนา 35-37)  
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ไดกลาวถึงขั้นตอนการสอนดวยการเรียนรูแบบรวมมือโดยใชกิจกรรมแบบกลุมการแขงขัน (TGT) 

วาการแขงขันเกมวิชาการ  เปนการแขงขันตอบคําถามเกี่ยวกับเน้ือหาของบทเรียนโดยมีจุดมุงหมาย

เพื่อทดสอบความรูความเขาใจในบทเรียน การแขงขันประกอบดวยผูเลนกลุมละ 4 คน ซึ่งแตละคน

จะเปนตัวแทนของกลุมยอยแตละกลุม การกําหนดนักเรียนเขากลุมเลนเกมจะยึดนักเรียน 

ที่มีความสามารถทัดเทียมกันแขงขันกัน กลาวคือ  นักเรียนที่มีความสามารถสูงของแตละกลุม 

จะแขงขันกัน  นักเรียนที่มีความสามารถปานกลางของแตละกลุมจะแขงขันกัน  และนักเรียนที่มี

ความสามารถตํ่าของแตละกลุมจะแขงขันกัน ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ อมรัตน คงสมบูรณ 

(2536, หนา 59) ไดศึกษาเปรียบเทียบความสามารถและความสนใจในการเขียนสะกดคํายากของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3  ที่เคยสอนโดยใชเกมและแบบฝก กลุมตัวอยางเปนนักเรียนโรงเรียน

วัดพระพุทธบาท จังหวัดสระบุรี จํานวน 60 คน ผลการวิจัยนักเรียนที่เรียนการเขียนสะกดคํายาก

โดยใชเกมและแบบฝก มีความสามารถและความสนใจในการเขียนสะกดคํายากแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 การใชชุดฝกทักษะการเขียนสงผลใหนักเรียนมีสวนรวมในการชวยกันคิด นักเรียนที่มี

ความสามารถสูงก็จะชวยนักเรียนที่มีความสามารถนอยกวาสามารถเรียนรูไปพรอมกันได ทําใหเกิด

ความเขาใจและไดรับการฝกฝนอยางเพียงพอและจริงจัง ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของวิชัย วงษใหญ 

(2525, หนา 185) กลาววา การเรียนการสอนในระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา จําเปนตองมี 

สื่อประเภทชุดฝกทักษะ เพื่อเปนแนวทางในการจัดการเรียนรูซึ่งมีประสิทธิภาพซึ่งสอดคลองกับ 

ชัยยงค พรหมวงษ (2539 ก, หนา 117-118) และไชยยศ เรืองสุวรรณ (2521, หนา 228) กลาวถึงวา 

ชุดฝกทักษะเปนสื่อประสมที่ไดจากกระบวนการผลิตและนําสื่อการเรียนการสอนที่สอดคลองกับ

วิชาการ หนวย หัวเร่ือง และวัตถุประสงค เพื่อชวยใหครูสามารถสอนไดอยางมีประสิทธิภาพ  

ชวยในการปรับเปลี่ยนพฤติกรรมการเรียนใหมีประสิทธิภาพ ซึ่งสอดคลองกับ (สุนิษา ร่ืนเริง, 2545,

หนา 6) กลาววา ชุดฝกทักษะเปนสื่อที่นํามาใชรวมกันในการจัดการเรียนการสอนโดยจัดขึ้นสําหรับ

หนวยการเรียนตามหัวขอเน้ือหาและประสบการณของแตละหนวยที่ตองการใหผูเรียนไดรับ 

และมีความสําคัญสําหรับผูสอนที่เกิดความมั่นใจและพรอมที่จะสอนอีกดวย 

 จากเหตุผลดังกลาวสรุปไดวาเรียนรูการเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT สามารถสงผลให

ผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนของนักเรียนสูงขึ้น เน่ืองจากเปนวิธีที่สามารถนําไปใชในกิจกรรมการเรียน

การสอนทุกระดับทุกกลุมสาระ ที่สําคัญการเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT มีเกมทางวิชาการทําให

ผูเรียนไดรวมสนุก ทําใหเกิดความสนใจ กระตือรือรนในการเรียนมากขึ้น สงผลใหผลสัมฤทธิ์

ทางการเขียนสะกดคําหลังเรียนสูงกวากอนเรียน ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของ สารสิน เล็กเจริญ

(2554, หนา 68) ซึ่งไดศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ืองการเขียนสะกดคําของ
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นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT กับการสอน

แบบปกติพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ืองการเขียนสะกดคําของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1

ที่ไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT หลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05 ทั้งยังสอดคลองกับผลการศึกษาของ มณี บุญญาติศัย (2548, หนา 90) ไดวิจัย

เร่ืองการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ืองประโยคของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  

ที่ไดรับการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT กับการสอนแบบปกติพบวา นักเรียน 

กลุมที่เรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวากลุมที่เรียนแบบปกติ  

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

 3. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนดวยการจัดการเรียนรูการเรียนแบบรวมมือ

เทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 

ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน พฤติกรรมการทํางานกลุมของนักเรียนโดยรวมมีพฤติกรรม 

การทํางานกลุมอยูในระดับ มาก มีคาเฉลี่ยเทากับ 4.02 โดยอันดับ 1 มีคาเฉลี่ย 4.10 คือ 

ดานกระบวนการทํางานกลุม อันดับ 2 คาเฉลี่ย 3.99 ดานบทบาทความเปนผูนํากลุม และอันดับ 3 

คาเฉลี่ย 3.97 คือดานบทบาทความเปนสมาชิกกลุม ทั้งน้ีอาจเปนเพราะวาการเรียนแบบรวมมือ

เทคนิค TGT เปนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ชวยสงเสริมใหผูเรียนไดเรียนอยางมีความสุขมีการจัด

โดยแบงผูเรียนเปนกลุมสําหรับการแขงขัน โดยคละความสามารถของนักเรียนในดานการเรียน  

ซึ่งทําใหนักเรียนไดมีโอกาสเรียนรู และปฏิบัติกิจกรรมรวมกัน ไดชวยเหลือซึ่งกันและกัน 

ในทุกขั้นตอน ตามลําดับของการจัดกิจกรรมการเรียนแบบรวมมือ เทคนิค TGT ทําใหนักเรียน 

กลาแสดงออก กลาคิด กลาทําเกิดความสนุกสนานในขณะแขงขัน สอดคลองกับ วัฒนาพร  

ระงับทุกข (2542, หนา 34) ที่กลาวลักษณะเดนของการเรียนแบบน้ีวา  เนนทักษะการคิด   

การรวมมือรวมแรงระหวางสมาชิกทุกคนในกลุม  สมาชิกแตละคนมีหนาที่จะเรียนรูกระบวนการ

แกปญหาและเน้ือหาที่รวมกันทํา  เพราะถาครูเรียกใหสมาชิกคนใดคนหน่ึงตอบ  หรืออธิบาย

กระบวนการแกปญหา  สมาชิกผูน้ันตองสามารถอธิบายได  การเรียนแบบน้ีสมาชิกทุกคนจะตอง

รับผิดชอบตอการเรียนที่ครูสอน  และชวยสอนเพื่อนดวย  เพื่อจะไดรับความสําเร็จรวมกัน   

และในการเรียนรูแบบรวมมือน้ีไมเนนการแขงขันในกลุมแตจะชวยใหนักเรียนทํางานรวมกัน 

เปนคูหรือเปนกลุม  โดยชวยเหลือซึ่งกันและกันเพื่อใหบรรลุตามเปาหมายที่วางไว  

 สอดคลองกับงานวิจัยของ พันทิพา ทับเที่ยง (2550, หนา 101) ที่ศึกษาเปรียบเทียบ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน พฤติกรรมการทํางานกลุม และความคงทนในการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ที่ไดรับการจัดการเรียนแบบรวมมือแบบแบงกลุมผลสัมฤทธิ ์

(STAD) กับการจัดการเรียนแบบรวมมือแบบกลุมชวยรายบุคคล (TAI) พบวาผลสัมฤทธิ์ 
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ทางการเรียน พฤติกรรมการทํางานกลุม และความคงทนในการเรียน วิชาคณิตศาสตร ของนักเรียน 

ที่ไดรับการจัดการเรียนแบบรวมมือแบบแบงกลุมผลสัมฤทธิ์ (STAD) กับนักเรียนที่ไดรับ 

การจัดการเรียนแบบกลุมชวยรายบุคคล (TAI) น้ีไมแตกตางกัน น่ันหมายความวาการจัดการเรียน

แบบรวมมือทั้งสองแบบ เปนวิธีการเรียนที่ใหนักเรียนทํางานเปนกลุมเล็ก ๆ สมาชิกในกลุมมี

ลักษณะแตกตางกัน เพราะเปนการคละความสามารถของนักเรียน เพื่อเปดโอกาสใหผูเรียนแตละคน

ไดนําศักยภาพของตนเองมาสรางความสําเร็จของกลุมทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรูดวยตนเอง  

รูจักการแกปญหาและหาคําตอบ รูหนาที่ของตน ฝกความรับผิดชอบในการทํางานกลุม รูจัก 

การชวยเหลือ รวมแสดงความคิดเห็นกับเพื่อนในกลุม และมีสวนรวมในการทํางานกลุม ซึ่งจะ

สงผลใหนักเรียนแตละคนกลาแสดงความคิดเห็น ยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน จึงทําใหนักเรียน

มีความกระตือรือรนในการเรียน และรับผิดชอบตอผลการเรียนของตนเอง และตอผลการเรียนของ

กลุม นักเรียนที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนแบบรวมมือทั้งสองกลุม จะไดพัฒนาทักษะการคิด

จากกระบวนการทํางานรวมกัน มีการแลกเปลี่ยนความรูความคิดเห็นซึ่งกันและกัน ซึ่งในแตละ

ขั้นตอนของการเรียน นักเรียนทุกคนจะตองมีบทบาท และแตละคนจะตองทําหนาที่ของตนใหเต็ม

ความสามารถที่มีของตนใหเต็มที่ รวมถึงงานวิจัยของ ลิขิต สุเมธานุสรณ (2556, หนา 98) ที่ศึกษา

การพัฒนาความสามารถในการแกโจทยปญหาสมการ โดยจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค 

การแบงกลุมผลสัมฤทธิ์รวมกับกระบวนการแกปญหาทางคณิตศาสตรของโพลยา ของนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 พบวานักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 มีพฤติกรรมการปฏิบัติการกลุม  

อยูในระดับมาก 

 

ขอเสนอแนะ  

 ขอเสนอแนะท่ัวไป 

1. จากการวิจัยคร้ังน้ีพบวา การเรียนดวยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT  

โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่น

ในชีวิตประจําวัน ทําใหผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียงคําและเขียนภาษาไทยสูงขึ้น ดังน้ัน

ครูผูสอนสาระการเรียนรูภาษาไทย จึงควรนําการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT ไปใชใน

การพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนรู เพื่อยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของสถานศึกษาใหสูงขึ้น 

2. ครูผูสอนที่จะนําการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT ไปทดลอง ควรศึกษา 

ใหเขาใจขั้นตอนการสอนในแตละขั้น เพื่อจะไดนําไปประยุกตใชในการจัดกิจกรรมการเรียนรู 

อยางมีประสิทธิภาพ ทั้งน้ีเพราะการจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT เปนวิธีสอนที่จะตอง 
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เตรียมการสอนมาอยางดีทั้งตัวครูผูสอน และสื่อจะตองมีความพรอม ครูควรกําหนดเวลาใหเพียงพอ 

สําหรับการทํากิจกรรมแตละเร่ืองและยืดหยุนตามความเหมาะสม 

 3. การจัดการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียน

ภาษาไทย ครูควรเปดโอกาสและกระตุนใหนักเรียนไดมีสวนรวมในกิจกรรมอยางทั่วถึง ครูจะตอง

คอยสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนแตละคนเพราะนักเรียนมีความแตกตางกันโดยเฉพาะนักเรียน

ออนครูตองชี้แนะใหการชวยเหลือ เพื่อใหการสอนไดบรรลุตามขั้นตอน 

 ขอเสนอแนะสําหรับการทําวิจัยคร้ังตอไป 

 1. ควรมีการวิจัยเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียงและเขียนภาษาไทยของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวันดวยการเรียนแบบรวมมือ เทคนิค 

TGT กับเทคนิคการสอนแบตาง ๆ เชน แบบกลุมชวยสอนเปนรายบุคคล (TAI) แบบกลุมสัมฤทธิ์

(STAD) เปนตน 

 2. ควรศึกษาตัวแปรอ่ืน ๆ นอกเหนือจากการศึกษาพฤติกรรมการทํางานกลุมของ

นักเรียน เชน เจตคติตอการเรียนรูแบบรวมมือ เทคนิค TGT  
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เร่ือง  ขอความอนุเคราะหในการตรวจสอบความเที่ยงตรงของเคร่ืองมือเพื่อการวิจัย  

เรียน  ผูชวยศาสตราจารย เอกพงศ  ประสงคเงิน 

สิ่งที่สงมาดวย  เคาโครงยอวิทยานิพนธและเคร่ืองมือเพื่อการวิจัย จํานวน ๑ ชุด 
 

 ดวยนางสาวรัตนา  บุตรอุดม นิสิตระดับบัณฑิตศึกษา หลักสูตรการศึกษามหาบัณฑิต 

สาขาหลักสูตรและการสอน มหาวิทยาลัยบูรพา ไดรับอนุมัติใหทํา วิทยานิพนธ เร่ือง “ผลการเรียน

แบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน” โดยอยูในความควบคุมดูแลของ  

ดร. มณเทียร ชมดอกไม ประธานกรรมการ ขณะน้ีอยูในขั้นตอนการสรางเคร่ืองมือเพื่อการวิจัย  

ในการน้ี คณะศึกษาศาสตร ไดพิจารณาแลวเห็นวาทานเปนผูเชี่ยวชาญในเร่ืองดังกลาวเปนอยางดี 

จึงขอความ อนุเคราะหจากทานในการตรวจสอบความเที่ยงตรงของเคร่ืองมือเพื่อการวิจัยของนิสิต

ในคร้ังน้ี 
  

 จึงเรียนมาเพื่อโปรดพิจารณา คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยบูรพา หวังเปนอยางยิ่งวา 

คงจะไดรับความอนุเคราะหจากทานดวยดี และขอขอบคุณอยางสูงมา ณ โอกาสน้ี 
 

          ขอแสดงความนับถือ  

                                                                         (ลงชื่อ)     เชษฐ  ศิริสวัสด์ิ    

                                                                                     (ดร.เชษฐ  ศิริสวัสด์ิ)   

                                           รองคณะบดีฝายบัณฑิตศึกษา ปฏิบัติการแทน 

                                                                         คณบดีคณะศึกษาศาสตร ปฏิบัติการแทน 

                                                                      ผูรักษาการแทนอธิการบดีมหาวิทยาลัยบูรพา 

ภาควิชาการจัดการเรียนรู  

โทรศัพท  o-๓๘๓๙-๓๔๘๖ , ๐-๓๘๑๐-๒๐๖๙ 

โทรสาร ๐-๓๘๓๙-๓๔๘๕ 

 ผูวิจัยโทร ๐๘๔-๘๗๑๕๗๕๒ 
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(สําเนา) 

บันทึกขอความ 

 

สวนงาน  คณะศึกษาศาสตร ภาควิชาการจัดการเรียนรู โทร ๒๐๒๙, ๒๐๖๙ 

ที่ ศธ ๖๖๒๑/๓๐๔    วันที่ ๒๘  มกราคม ๒๕๕๘  

เร่ือง  ขอความอนุเคราะหในการตรวจสอบความเที่ยงตรงของเคร่ืองมือเพื่อการวิจัย 

เรียน  ผูชวยศาสตราจารย ระพิน  ชูชื่น 
 

 ดวยนางสาวรัตนา  บุตรอุดม นิสิตระดับบัณฑิตศึกษา หลักสูตรการศึกษามหาบัณฑิต 

สาขาหลักสูตรและการสอน มหาวิทยาลัยบูรพา ไดรับอนุมัติใหทํา วิทยานิพนธ เร่ือง “ผลการเรียน

แบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน” โดยอยูในความควบคุมดูแลของดร.มณเทียร 

ชมดอกไม ประธานกรรมการ ขณะน้ีอยูในขั้นตอนการสรางเคร่ืองมือเพื่อการวิจัย ในการน้ี  

คณะศึกษาศาสตร ไดพิจารณาแลวเห็นวาทานเปนผูเชี่ยวชาญในเร่ืองดังกลาวเปนอยางดี 

จึงขอความอนุเคราะหจากทานในการตรวจสอบความเที่ยงตรงของเคร่ืองมือเพื่อการวิจัยของนิสิต 

ในคร้ังน้ี 
  

 จึงเรียนมาเพื่อโปรดพิจารณา คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยบูรพา หวังเปนอยางยิ่งวา 

คงจะไดรับความอนุเคราะหจากทานดวยดี และขอขอบคุณอยางสูงมา ณ โอกาสน้ี 
 

                                                                         (ลงชื่อ)    เชษฐ  ศิริสวัสด์ิ    

                                                                                     (ดร.เชษฐ  ศิริสวัสด์ิ)   

                                             รองคณะบดีฝายบัณฑิตศึกษา ปฏิบัติการแทน 

                                                                         คณบดีคณะศึกษาศาสตร ปฏิบัติการแทน 
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(สําเนา) 

ที่ ศธ ๖๖๒๑/ว.๒๐๙    คณะศึกษาศาสตรมหาวิทยาลัยบูรพา 

        ๑๖๙ ถ.ลงหาดบางแสน ต.แสนสุข 

        อ. เมือง จ. ชลบุรี ๒๐๑๓๐ 
 

             ๒๘  มกราคม ๒๕๕๘ 
 

เร่ือง  ขอความอนุเคราะหในการตรวจสอบความเที่ยงตรงของเคร่ืองมือเพื่อการวิจัย  

เรียน  ดร.สหราช  บุญไทย 

สิ่งที่สงมาดวย  เคาโครงยอวิทยานิพนธและเคร่ืองมือเพื่อการวิจัย จํานวน ๑ ชุด 
 

 ดวยนางสาวรัตนา  บุตรอุดม นิสิตระดับบัณฑิตศึกษา หลักสูตรการศึกษามหาบัณฑิต 

สาขาหลักสูตรและการสอน มหาวิทยาลัยบูรพา ไดรับอนุมัติใหทํา วิทยานิพนธ เร่ือง “ผลการเรียน

แบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน”  โดยอยูในความควบคุมดูแลของ 

ดร.มณเทียร ชมดอกไม ประธานกรรมการ ขณะน้ีอยูในขั้นตอนการสรางเคร่ืองมือเพื่อการวิจัย  

ในการน้ี คณะศึกษาศาสตร ไดพิจารณาแลวเห็นวาทานเปนผูเชี่ยวชาญในเร่ืองดังกลาวเปนอยางดี 

จึงขอความอนุเคราะหจากทานในการตรวจสอบความเที่ยงตรงของเคร่ืองมือเพื่อการวิจัยของนิสิต 

ในคร้ังน้ี 
  

 จึงเรียนมาเพื่อโปรดพิจารณา คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยบูรพา หวังเปนอยางยิ่งวา 

คงจะไดรับความอนุเคราะหจากทานดวยดี และขอขอบคุณอยางสูงมา ณ โอกาสน้ี 
 

          ขอแสดงความนับถือ  

                                                                         (ลงชื่อ)     เชษฐ  ศิริสวัสด์ิ    

                                                                                      (ดร.เชษฐ  ศิริสวัสด์ิ)   

                                           รองคณะบดีฝายบัณฑิตศึกษา ปฏิบัติการแทน 

                                                                         คณบดีคณะศึกษาศาสตร ปฏิบัติการแทน 

                                                                      ผูรักษาการแทนอธิการบดีมหาวิทยาลัยบูรพา 

ภาควิชาการจัดการเรียนรู  

โทรศัพท  o-๓๘๓๙-๓๔๘๖, ๐-๓๘๑๐-๒๐๖๙ 

โทรสาร ๐-๓๘๓๙-๓๔๘๕ 

 ผูวิจัยโทร ๐๘๔-๘๗๑๕๗๕๒ 
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(สําเนา) 

ที่ ศธ ๖๖๒๑/ว.๒๐๙    คณะศึกษาศาสตรมหาวิทยาลัยบูรพา 

        ๑๖๙ ถ.ลงหาดบางแสน ต.แสนสุข 

        อ. เมือง จ. ชลบุรี ๒๐๑๓๐ 
 

             ๒๘  มกราคม ๒๕๕๘ 
 

เร่ือง  ขอความอนุเคราะหในการตรวจสอบความเที่ยงตรงของเคร่ืองมือเพื่อการวิจัย  

เรียน  นางอาภรณ  ศุขแจง 

สิ่งที่สงมาดวย  เคาโครงยอวิทยานิพนธและเคร่ืองมือเพื่อการวิจัย จํานวน ๑ ชุด 
 

 ดวยนางสาวรัตนา  บุตรอุดม นิสิตระดับบัณฑิตศึกษา หลักสูตรการศึกษามหาบัณฑิต 

สาขาหลักสูตรและการสอน มหาวิทยาลัยบูรพา ไดรับอนุมัติใหทํา วิทยานิพนธ เร่ือง “ผลการเรียน

แบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน”  โดยอยูในความควบคุมดูแลของ  

ดร.มณเทียร ชมดอกไม ประธานกรรมการ ขณะน้ีอยูในขั้นตอนการสรางเคร่ืองมือเพื่อการวิจัย  

ในการน้ี คณะศึกษาศาสตร ไดพิจารณาแลวเห็นวาทานเปนผูเชี่ยวชาญในเร่ืองดังกลาวเปนอยางดี 

จึงขอความอนุเคราะหจากทานในการตรวจสอบความเที่ยงตรงของเคร่ืองมือเพื่อการวิจัยของนิสิต 

ในคร้ังน้ี 
  

 จึงเรียนมาเพื่อโปรดพิจารณา คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยบูรพา หวังเปนอยางยิ่งวา 

คงจะไดรับความอนุเคราะหจากทานดวยดี และขอขอบคุณอยางสูงมา ณ โอกาสน้ี 
 

          ขอแสดงความนับถือ  

                                                                         (ลงชื่อ)     เชษฐ  ศิริสวัสด์ิ    

                                                                                     (ดร.เชษฐ  ศิริสวัสด์ิ)   

                                           รองคณะบดีฝายบัณฑิตศึกษา ปฏิบัติการแทน 

                                                                         คณบดีคณะศึกษาศาสตร ปฏิบัติการแทน 

                                                                      ผูรักษาการแทนอธิการบดีมหาวิทยาลัยบูรพา 

ภาควิชาการจัดการเรียนรู  

โทรศัพท  o-๓๘๓๙-๓๔๘๖ , ๐-๓๘๑๐-๒๐๖๙ 

โทรสาร ๐-๓๘๓๙-๓๔๘๕ 

 ผูวิจัยโทร ๐๘๔-๘๗๑๕๗๕๒ 
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(สําเนา) 

ที่ ศธ ๖๖๒๑/ว.๒๐๙    คณะศึกษาศาสตรมหาวิทยาลัยบูรพา 

        ๑๖๙ ถ.ลงหาดบางแสน ต.แสนสุข 

        อ. เมือง จ. ชลบุรี ๒๐๑๓๐ 
 

             ๒๘  มกราคม ๒๕๕๘ 
 

เร่ือง  ขอความอนุเคราะหในการตรวจสอบความเที่ยงตรงของเคร่ืองมือเพื่อการวิจัย  

เรียน  นางราตรี  แทนคํา 

สิ่งที่สงมาดวย  เคาโครงยอวิทยานิพนธและเคร่ืองมือเพื่อการวิจัย จํานวน ๑ ชุด 
 

 ดวยนางสาวรัตนา  บุตรอุดม นิสิตระดับบัณฑิตศึกษา หลักสูตรการศึกษามหาบัณฑิต 

สาขาหลักสูตรและการสอน มหาวิทยาลัยบูรพา ไดรับอนุมัติใหทํา วิทยานิพนธ เร่ือง “ผลการเรียน

แบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน”  โดยอยูในความควบคุมดูแลของ ดร.มณ

เทียร ชมดอกไม ประธานกรรมการ ขณะน้ีอยูในขั้นตอนการสรางเคร่ืองมือเพื่อการวิจัย ในการน้ี  

คณะศึกษาศาสตร ไดพิจารณาแลวเห็นวาทานเปนผูเชี่ยวชาญในเร่ืองดังกลาวเปนอยางดี 

จึงขอความอนุเคราะหจากทานในการตรวจสอบความเที่ยงตรงของเคร่ืองมือเพื่อการวิจัยของนิสิต 

ในคร้ังน้ี 
  

 จึงเรียนมาเพื่อโปรดพิจารณา คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยบูรพา หวังเปนอยางยิ่งวา 

คงจะไดรับความอนุเคราะหจากทานดวยดี และขอขอบคุณอยางสูงมา ณ โอกาสน้ี 
 

          ขอแสดงความนับถือ  

                                                                         (ลงชื่อ)     เชษฐ  ศิริสวัสด์ิ    

                                                                                     (ดร.เชษฐ  ศิริสวัสด์ิ)   

                                           รองคณะบดีฝายบัณฑิตศึกษา ปฏิบัติการแทน 

                                                                         คณบดีคณะศึกษาศาสตร ปฏิบัติการแทน 

                                                                      ผูรักษาการแทนอธิการบดีมหาวิทยาลัยบูรพา 

ภาควิชาการจัดการเรียนรู  

โทรศัพท  o-๓๘๓๙-๓๔๘๖, ๐-๓๘๑๐-๒๐๖๙ 

โทรสาร ๐-๓๘๓๙-๓๔๘๕ 

 ผูวิจัยโทร ๐๘๔-๘๗๑๕ 
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(สําเนา) 

ที่ ศธ ๖๖๒๑/๘๒๘     คณะศึกษาศาสตรมหาวิทยาลัยบูรพา 

        ๑๖๙ ถ.ลงหาดบางแสน ต.แสนสุข 

        อ. เมือง จ. ชลบุรี ๒๐๑๓๐ 
 

              ๖  พฤษภาคม ๒๕๕๘ 
 

เร่ือง  ขอความอนุเคราะหในการเก็บรวบรวมขอมูลเพื่อหาคุณภาพของเคร่ืองมือในการวิจัย  

เรียน  ผูอํานวยการโรงเรียนบานระหาร 

สิ่งที่สงมาดวย  เคร่ืองมือเพื่อการวิจัย จํานวน ๑ ชุด 
 

 ดวยนางสาวรัตนา  บุตรอุดม นิสิตระดับบัณฑิตศึกษา หลักสูตรการศึกษามหาบัณฑิต 

สาขาหลักสูตรและการสอน มหาวิทยาลัยบูรพา ไดรับอนุมัติใหทํา วิทยานิพนธ เร่ือง “ผลการเรียน

แบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน”  โดยอยูในความควบคุมดูแลของ ดร. มณเทียร 

ชมดอกไม ประธานกรรมการ มีความประสงคขออํานวยความสะดวกในการเก็บรวบรวมขอมูลจาก

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ ๑ จํานวน ๓๐ คน ภาคเรียนที่ ๒ โรงเรียนบานระหาร โดยผูวิจัยจะขอ

อนุญาตเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเอง ระหวางวันที่ ๑๘-๒๒ พฤษภาคม ๒๕๕๘ อน่ึงโครงการวิจัย

น้ีไดผานขั้นตอนพิจารณาทางจริยธรรมการวิจัยของมหาวิทยาลัยบูรพาเรียบรอยแลว 
 

 จึงเรียนมาเพื่อโปรดพิจารณา คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยบูรพา หวังเปนอยางยิ่งวา 

คงจะไดรับความอนุเคราะหจากทานดวยดี และขอขอบคุณอยางสูงมา ณ โอกาสน้ี 
    

         ขอแสดงความนับถือ  

                                                                         (ลงชื่อ)     เชษฐ  ศิริสวัสด์ิ    

                                                                                     (ดร.เชษฐ  ศิริสวัสด์ิ)   

                                             รองคณะบดีฝายบัณฑิตศึกษา ปฏิบัติการแทน 

                                                                         คณบดีคณะศึกษาศาสตร ปฏิบัติการแทน 

                        ผูรักษาการแทนอธิการบดีมหาวิทยาลัยบูรพา 

ภาควิชาการจัดการเรียนรู 

โทรศัพท ๐-๓๘๓๙-๓๔๘๖, ๐-๓๘๑๐-๒๐๖๙  

โทรสาร ๐-๓๘๓๙-๓๔๘๕  

ผูวิจัยโทร ๐๘๔-๘๗๑๕๗๕๒ 
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(สําเนา) 

ที่ ศธ ๖๖๒๑/๘๒๘     คณะศึกษาศาสตรมหาวิทยาลัยบูรพา 

        ๑๖๙ ถ.ลงหาดบางแสน ต.แสนสุข 

        อ. เมือง จ. ชลบุรี ๒๐๑๓๐ 
 

 ๖  พฤษภาคม ๒๕๕๘ 
 

เร่ือง  ขอความอนุเคราะหในการเก็บรวบรวมขอมูลเพื่อหาคุณภาพของเคร่ืองมือในการวิจัย  

เรียน  ผูอํานวยการโรงเรียนบานโนนแฝก 

สิ่งที่สงมาดวย  เคร่ืองมือเพื่อการวิจัย จํานวน ๑ ชุด 
 

 ดวยนางสาวรัตนา  บุตรอุดม นิสิตระดับบัณฑิตศึกษา หลักสูตรการศึกษามหาบัณฑิต 

สาขาหลกัสูตรและการสอน มหาวิทยาลัยบูรพา ไดรับอนุมัติใหทํา วิทยานิพนธ เร่ือง “ผลการเรียน

แบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน”  โดยอยูในความควบคุมดูแลของ ดร. มณเทียร 

ชมดอกไม ประธานกรรมการ มีความประสงคขออํานวยความสะดวกในการเก็บรวบรวมขอมูล 

จากนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ ๑ จํานวน ๓๒ คน ภาคเรียนที่ ๒ โรงเรียนบานโนนแฝก โดยผูวิจัย

จะขออนุญาตเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเอง ระหวางวันที่ ๒๕-๒๘ พฤษภาคม ๒๕๕๘ อน่ึง

โครงการวิจัยน้ีไดผานขั้นตอนพิจารณาทางจริยธรรมการวิจัยของมหาวิทยาลัยบูรพาเรียบรอยแลว 
 

 จึงเรียนมาเพื่อโปรดพิจารณา คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยบูรพา หวังเปนอยางยิ่งวา 

คงจะไดรับความอนุเคราะหจากทานดวยดี และขอขอบคุณอยางสูงมา ณ โอกาสน้ี 
    

         ขอแสดงความนับถือ  

                                                                       (ลงชื่อ)       เชษฐ  ศิริสวัสด์ิ    

                                                                                      (ดร.เชษฐ  ศิริสวัสด์ิ)   

                                             รองคณะบดีฝายบัณฑิตศึกษา ปฏิบัติการแทน 

                                                                         คณบดีคณะศึกษาศาสตร ปฏิบัติการแทน 

                                                                     ผูรักษาการแทนอธิการบดีมหาวิทยาลัยบูรพา 

ภาควิชาการจัดการเรียนรู 

โทรศัพท ๐-๓๘๓๙-๓๔๘๖, ๐-๓๘๑๐-๒๐๖๙  

โทรสาร ๐-๓๘๓๙-๓๔๘๕  

ผูวิจัยโทร ๐๘๔-๘๗๑๕๗๕๒ 
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ภาคผนวก ข 

   - การหาประสิทธิภาพและความเชื่อมั่นของเคร่ืองมือการวิจัย 

                           - การคํานวณคาสถิติเพื่อทดสอบสมมติฐาน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



166 

ตารางที่ 17  คาคะแนนเฉลี่ย และระดับความเหมาะสมของชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย 

         ที่ 1 เร่ือง มาตราแม ก กา  ของผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 ทาน 

 

 

ขอ

ที่  

 
 

รายการประเมิน 

คะแนน 

ความคิดเห็นของ 

ผูเช่ียวชาญคนที่ 

 

 

 X       SD 

 

 

 

 

ระดับ 

ความ 

เหมาะ 

สม 
1 2 3 4 5 

1 

 

2 

 

3 

 

4 

 

5 

 

6 

 

7 

 

8 

 

9 

 

10 

ชุดฝกทักษะการอานและการเขียน 

มีองคประกอบท่ีเหมาะสม 

ภาษาท่ีใชมีความหมายถูกตอง เหมาะสม

กับวัย และเขาใจงาย  

คําชี้แจงการใชชุดฝกทักษะเหมาะสม 

กับวัย และเขาใจงาย 

เน้ือหาสอดคลองกับมาตรฐาน 

การเรียนรูและตัวชี้วัด 

เน้ือหาเปนไปตามลําดับขั้นตอน 

ของการเรียนรู (จากงายไปหายาก) 

เน้ือหามีความถูกตอง เหมาะสม 

กับวัย และเวลาเรียน 

คําชี้แจงในกิจกรรมมีลําดับขั้นตอน 

การปฏิบัติงานท่ีชัดเจนและเขาใจงาย

กิจกรรมมีความเหมาะสมกับมาตรฐาน

การเรียนรูและตังชี้วัด 

กิจกรรมมีความเหมาะสมกับกิจกรรม

การเรียนรู 

แบบทดสอบมีความเหมาะสม  

กับเน้ือหาและตัวชี้วัด 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

3 

 

4 

 

3 

 

4 

 

4 

 

4 

 

4 

 

3 

 

3 

 

4 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

4.60 

 

4.80 

 

4.60 

 

4.80 

 

4.80 

 

4.80 

 

4.80 

 

4.60 

 

4.60 

 

4.80 

0.89 

 

0.45 

 

0.89 

 

0.45 

 

0.45 

 

0.45 

 

0.45 

 

0.89 

 

0.89 

 

0.45 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

                          รวม      4.72 0.23 มากท่ีสุด 
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ตารางที่ 18  คาคะแนนเฉลี่ย และระดับความเหมาะสมของชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย 

          ที่ 2 เร่ือง มาตราแม กง  ของผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 ทาน 

 

 

ขอ

ที่  

 
 

รายการประเมิน 

คะแนน 

ความคิดเห็นของ 

ผูเช่ียวชาญคนที่ 

 
 

X         SD 

 

 

 

ระดับ 

ความ 

เหมาะสม 
1 2 3 4 5 

1 

 

2 

 

3 

 

4 

 

5 

 

6 

 

7 

 

8 

 

9 

 

10 

ชุดฝกทักษะการอานและการเขียน 

มีองคประกอบท่ีเหมาะสม 

ภาษาท่ีใชมีความหมายถูกตอง เหมาะสม

กับวัย และเขาใจงาย  

คําชี้แจงการใชชุดฝกทักษะเหมาะสม 

กับวัย และเขาใจงาย 

เน้ือหาสอดคลองกับมาตรฐาน 

การเรียนรูและตัวชี้วัด 

เน้ือหาเปนไปตามลําดับขั้นตอน 

ของการเรียนรู (จากงายไปหายาก) 

เน้ือหามีความถูกตอง เหมาะสม 

กับวัย และเวลาเรียน 

คําชี้แจงในกิจกรรมมีลําดับขั้นตอน 

การปฏิบัติงานท่ีชัดเจนและเขาใจงาย

กิจกรรมมีความเหมาะสมกับมาตรฐาน

การเรียนรูและตังชี้วัด 

กิจกรรมมีความเหมาะสมกับกิจกรรม

การเรียนรู 

แบบทดสอบมีความเหมาะสม  

กับเน้ือหาและตัวชี้วัด 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

3 

 

4 

 

3 

 

4 

 

4 

 

4 

 

4 

 

3 

 

3 

 

4 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

4.60 

 

4.80 

 

4.60 

 

4.80 

 

4.80 

 

4.80 

 

4.80 

 

4.60 

 

4.60 

 

4.80 

0.89 

 

0.45 

 

0.89 

 

0.45 

 

0.45 

 

0.45 

 

0.45 

 

0.89 

 

0.89 

 

0.45 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

                          รวม      4.72 0.23 มากท่ีสุด 
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ตารางที่ 19  คาคะแนนเฉลี่ย และระดับความเหมาะสมของชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย 

         ที่ 3 เร่ือง มาตราแม กน ของผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 ทาน 

 

 
 

ขอที่  

 
 

รายการประเมิน 

คะแนน 

ความคิดเห็นของ 

ผูเช่ียวชาญคนที่ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

X       SD 
 

 

 

 

 

 

ระดับ 

ความ 

เหมาะสม 
1 2 3 4 5 

1 

 

2 

 

3 

 

4 

 

5 

 

6 

 

7 

 

8 

 

9 

 

10 

 

ชุดฝกทักษะการอานและการเขียน 

มีองคประกอบท่ีเหมาะสม 

ภาษาท่ีใชมีความหมายถูกตอง เหมาะสม

กับวัย และเขาใจงาย  

คําชี้แจงการใชชุดฝกทักษะเหมาะสม 

กับวัย และเขาใจงาย 

เน้ือหาสอดคลองกับมาตรฐาน 

การเรียนรูและตัวชี้วัด 

เน้ือหาเปนไปตามลําดับขั้นตอน 

ของการเรียนรู (จากงายไปหายาก) 

เน้ือหามีความถูกตอง เหมาะสม 

กับวัย และเวลาเรียน 

คําชี้แจงในกิจกรรมมีลําดับขั้นตอน 

การปฏิบัติงานท่ีชัดเจนและเขาใจงาย

กิจกรรมมีความเหมาะสมกับมาตรฐาน

การเรียนรูและตังชี้วัด 

กิจกรรมมีความเหมาะสมกับกิจกรรม

การเรียนรู 

แบบทดสอบมีความเหมาะสม  

กับเน้ือหาและตัวชี้วัด 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

3 

 

4 

 

3 

 

4 

 

4 

 

4 

 

4 

 

3 

 

3 

 

4 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

 

5 

4.60 

 

4.80 

 

4.60 

 

4.80 

 

4.80 

 

4.80 

 

4.80 

 

4.60 

 

4.60 

 

4.80 

0.89 

 

0.45 

 

0.89 

 

0.45 

 

0.45 

 

0.45 

 

0.45 

 

0.89 

 

0.89 

 

0.45 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

 

มากท่ีสุด 

                          รวม      4.72 0.23 มากท่ีสุด 
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ตารางที่ 20  คาคะแนนเฉลี่ย และระดับความเหมาะสมของชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย 

         ที่ 4 เร่ือง ทบทวนแม ก กา แมกง แมกน   ของผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 ทาน 

 

 

ขอ

ที่  

 
 

รายการประเมิน 

คะแนน 

ความคิดเห็นของ 

ผูเช่ียวชาญคนที่ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

X       SD 

 

 

 

 

ระดับ 

ความ 

เหมาะสม 
1 2 3 4 5 

1 

 

2 

 

3 

 

4 

 

5 

 

6 

 

7 

 

8 

 

9 

 

10 

 

ชุดฝกทักษะการอานและการเขียน 

มีองคประกอบท่ีเหมาะสม 

ภาษาท่ีใชมีความหมายถูกตอง เหมาะสม

กับวัย และเขาใจงาย  

คําชี้แจงการใชชุดฝกทักษะเหมาะสม 

กับวัย และเขาใจงาย 

เน้ือหาสอดคลองกับมาตรฐาน 

การเรียนรูและตัวชี้วัด 

เน้ือหาเปนไปตามลําดับขั้นตอน 

ของการเรียนรู (จากงายไปหายาก) 

เน้ือหามีความถูกตอง เหมาะสม 

กับวัย และเวลาเรียน 

คําชี้แจงในกิจกรรมมีลําดับขั้นตอน 

การปฏิบัติงานท่ีชัดเจนและเขาใจงาย

กิจกรรมมีความเหมาะสมกับมาตรฐาน

การเรียนรูและตังชี้วัด 

กิจกรรมมีความเหมาะสมกับกิจกรรม

การเรียนรู 

แบบทดสอบมีความเหมาะสม  

กับเน้ือหาและตัวชี้วัด 
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มากท่ีสุด 

                          รวม      4.72 0.23 มากท่ีสุด 

 

 

 



170 

ตารางที่ 21  คาคะแนนเฉลี่ย และระดับความเหมาะสมของชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย 

         ที่ 5 เร่ือง มาตราแมกม ของผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 ทาน 

 

 

 

 

 

ขอ

ที่  

 
 

รายการประเมิน 

คะแนน 

ความคิดเห็นของ 

ผูเช่ียวชาญคนที่ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

X       SD 
 

 

 

 

 

ระดับ 

ความ 

เหมาะสม 

1 2 3 4 5 

1 

 

2 

 

3 

 

4 

 

5 

 

6 

 

7 

 

8 

 

9 

 

10 

 

ชุดฝกทักษะการอานและการเขียน 

มีองคประกอบท่ีเหมาะสม 

ภาษาท่ีใชมีความหมายถูกตอง เหมาะสม

กับวัย และเขาใจงาย  

คําชี้แจงการใชชุดฝกทักษะเหมาะสม 

กับวัย และเขาใจงาย 

เน้ือหาสอดคลองกับมาตรฐาน 

การเรียนรูและตัวชี้วัด 

เน้ือหาเปนไปตามลําดับขั้นตอน 

ของการเรียนรู (จากงายไปหายาก) 

เน้ือหามีความถูกตอง เหมาะสม 

กับวัย และเวลาเรียน 

คําชี้แจงในกิจกรรมมีลําดับขั้นตอน 

การปฏิบัติงานท่ีชัดเจนและเขาใจงาย

กิจกรรมมีความเหมาะสมกับมาตรฐาน

การเรียนรูและตังชี้วัด 

กิจกรรมมีความเหมาะสมกับกิจกรรม

การเรียนรู 

แบบทดสอบมีความเหมาะสม  

กับเน้ือหาและตัวชี้วัด 
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                          รวม      4.72 0.23 มากท่ีสุด 
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ตารางที่ 22  คาคะแนนเฉลี่ย และระดับความเหมาะสมของชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย 

         ที่ 6 เร่ือง มาตราแมเกย ของผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 ทาน 

 

 

ขอ

ที่  

 
 

รายการประเมิน 

คะแนน 

ความคิดเห็นของ 

ผูเช่ียวชาญคนที่ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

X       SD 

 

 

 

ระดับ 

ความ 

เหมาะสม 
1 2 3 4 5 
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3 

 

4 

 

5 

 

6 

 

7 

 

8 

 

9 

 

10 

ชุดฝกทักษะการอานและการเขียน 

มีองคประกอบท่ีเหมาะสม 

ภาษาท่ีใชมีความหมายถูกตอง เหมาะสม

กับวัย และเขาใจงาย 

คําชี้แจงการใชชุดฝกทักษะเหมาะสม 

กับวัย และเขาใจงาย 

เน้ือหาสอดคลองกับมาตรฐาน 

การเรียนรูและตัวชี้วัด 

เน้ือหาเปนไปตามลําดับขั้นตอน 

ของการเรียนรู (จากงายไปหายาก) 

เน้ือหามีความถูกตอง เหมาะสม 

กับวัย และเวลาเรียน 

คําชี้แจงในกิจกรรมมีลําดับขั้นตอน 

การปฏิบัติงานท่ีชัดเจนและเขาใจงาย

กิจกรรมมีความเหมาะสมกับมาตรฐาน

การเรียนรูและตังชี้วัด 

กิจกรรมมีความเหมาะสมกับกิจกรรม

การเรียนรู 

แบบทดสอบมีความเหมาะสม  

กับเน้ือหาและตัวชี้วัด 
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                          รวม      4.72 0.23 มากท่ีสุด 
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ตารางที่ 23  คาคะแนนเฉลี่ย และระดับความเหมาะสมของชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย 

         ที่ 7  เร่ือง มาตราแมเกอว ของผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 ทาน 

 

 

ขอ

ที่  

 
 

รายการประเมิน 

คะแนน 

ความคิดเห็นของ 

ผูเช่ียวชาญคนที่ 

 

 

X       SD 

 

 

 

ระดับ 

ความ 

เหมาะสม 
1 2 3 4 5 

1 

 

2 

 

3 

 

4 

 

5 

 

6 

 

7 

 

8 

 

9 

 

10 

ชุดฝกทักษะการอานและการเขียน 

มีองคประกอบท่ีเหมาะสม 

ภาษาท่ีใชมีความหมายถูกตอง เหมาะสม

กับวัย และเขาใจงาย 

คําชี้แจงการใชชุดฝกทักษะเหมาะสม 

กับวัย และเขาใจงาย 

เน้ือหาสอดคลองกับมาตรฐาน 

การเรียนรูและตัวชี้วัด 

เน้ือหาเปนไปตามลําดับขั้นตอน 

ของการเรียนรู (จากงายไปหายาก) 

เน้ือหามีความถูกตอง เหมาะสม 

กับวัย และเวลาเรียน 

คําชี้แจงในกิจกรรมมีลําดับขั้นตอน 

การปฏิบัติงานท่ีชัดเจนและเขาใจงาย

กิจกรรมมีความเหมาะสมกับมาตรฐาน

การเรียนรูและตังชี้วัด 

กิจกรรมมีความเหมาะสมกับกิจกรรม

การเรียนรู 

แบบทดสอบมีความเหมาะสม  

กับเน้ือหาและตัวชี้วัด 
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                          รวม      4.72 0.23 มากท่ีสุด 
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ตารางที่ 24 คาคะแนนเฉลี่ย และระดับความเหมาะสมของชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย 

         ที่ 8  เร่ือง ทบทวนแมกม แมเกย แมเกอว  ของผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 ทาน 

 

 

ขอ

ที่  

 
 

รายการประเมิน 

คะแนน 

ความคิดเห็นของ 

ผูเช่ียวชาญคนที่ 

 
 

X       SD  

ระดับ 

ความ 

เหมาะสม 

1 2 3 4 5 

1 
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3 

 

4 

 

5 

 

6 

 

7 

 

8 

 

9 

 

10 

 

ชุดฝกทักษะการอานและการเขียน 

มีองคประกอบท่ีเหมาะสม 

ภาษาท่ีใชมีความหมายถูกตอง เหมาะสม

กับวัย และเขาใจงาย 

คําชี้แจงการใชชุดฝกทักษะเหมาะสม 

กับวัย และเขาใจงาย 

เน้ือหาสอดคลองกับมาตรฐาน 

การเรียนรูและตัวชี้วัด 

เน้ือหาเปนไปตามลําดับขั้นตอน 

ของการเรียนรู (จากงายไปหายาก) 

เน้ือหามีความถูกตอง เหมาะสม 

กับวัย และเวลาเรียน 

คําชี้แจงในกิจกรรมมีลําดับขั้นตอน 

การปฏิบัติงานท่ีชัดเจนและเขาใจงาย

กิจกรรมมีความเหมาะสมกับมาตรฐาน

การเรียนรูและตังชี้วัด 

กิจกรรมมีความเหมาะสมกับกิจกรรม

การเรียนรู 

แบบทดสอบมีความเหมาะสม  

กับเน้ือหาและตัวชี้วัด 
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                          รวม      4.72 0.23 มากท่ีสุด 
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ตารางที่ 25  คาคะแนนเฉลี่ย และระดับความเหมาะสมของชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย 

         ที่ 9  เร่ือง มาตราแมกก ของผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 ทาน 

 

 

ขอ

ที่  

 
 

รายการประเมิน 

คะแนน 

ความคิดเห็นของ 

ผูเช่ียวชาญคนที่ 

 
 

X       SD 

 

 

 

ระดับ 

ความ 

เหมาะสม 
1 2 3 4 5 
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4 

 

5 

 

6 

 

7 

 

8 

 

9 

 

10 

 

ชุดฝกทักษะการอานและการเขียน 

มีองคประกอบท่ีเหมาะสม 

ภาษาท่ีใชมีความหมายถูกตอง เหมาะสม

กับวัย และเขาใจงาย 

คําชี้แจงการใชชุดฝกทักษะเหมาะสม 

กับวัย และเขาใจงาย 

เน้ือหาสอดคลองกับมาตรฐาน 

การเรียนรูและตัวชี้วัด 

เน้ือหาเปนไปตามลําดับขั้นตอน 

ของการเรียนรู (จากงายไปหายาก) 

เน้ือหามีความถูกตอง เหมาะสม 

กับวัย และเวลาเรียน 

คําชี้แจงในกิจกรรมมีลําดับขั้นตอน 

การปฏิบัติงานท่ีชัดเจนและเขาใจงาย

กิจกรรมมีความเหมาะสมกับมาตรฐาน

การเรียนรูและตังชี้วัด 

กิจกรรมมีความเหมาะสมกับกิจกรรม

การเรียนรู 

แบบทดสอบมีความเหมาะสม  

กับเน้ือหาและตัวชี้วัด 
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                          รวม      4.72 0.23 มากท่ีสุด 
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ตารางที่ 26 คาคะแนนเฉลี่ย และระดับความเหมาะสมของชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย 

        ที่ 10  เร่ือง มาตราแมกด  ของผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 ทาน 

 

 

ขอ

ที่  

 
 

รายการประเมิน 

คะแนน 

ความคิดเห็นของ 

ผูเช่ียวชาญคนที่ 

 
 

X       SD 

 

 

 

 

ระดับ 

ความ 

เหมาะสม 
1 2 3 4 5 
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3 

 

4 

 

5 

 

6 

 

7 

 

8 

 

9 

 

10 

ชุดฝกทักษะการอานและการเขียน 

มีองคประกอบท่ีเหมาะสม 

ภาษาท่ีใชมีความหมายถูกตอง เหมาะสม

กับวัย และเขาใจงาย 

คําชี้แจงการใชชุดฝกทักษะเหมาะสม 

กับวัย และเขาใจงาย 

เน้ือหาสอดคลองกับมาตรฐาน 

การเรียนรูและตัวชี้วัด 

เน้ือหาเปนไปตามลําดับขั้นตอน 

ของการเรียนรู (จากงายไปหายาก) 

เน้ือหามีความถูกตอง เหมาะสม 

กับวัย และเวลาเรียน 

คําชี้แจงในกิจกรรมมีลําดับขั้นตอน 

การปฏิบัติงานท่ีชัดเจนและเขาใจงาย

กิจกรรมมีความเหมาะสมกับมาตรฐาน

การเรียนรูและตังชี้วัด 

กิจกรรมมีความเหมาะสมกับกิจกรรม

การเรียนรู 

แบบทดสอบมีความเหมาะสม  

กับเน้ือหาและตัวชี้วัด 
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ตารางที่ 27  คาคะแนนเฉลี่ย และระดับความเหมาะสมของชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย 

         ที่ 11 เร่ือง มาตราแมกบ  ของผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 ทาน 

 

 

ขอ

ที่  

 
 

รายการประเมิน 

คะแนน 

ความคิดเห็นของ 

ผูเช่ียวชาญคนที่ 

 
 

X       SD 

 

 

 

ระดับ 

ความ 

เหมาะสม 
1 2 3 4 5 
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4 

 

5 

 

6 

 

7 

 

8 

 

9 

 

10 

 

ชุดฝกทักษะการอานและการเขียน 

มีองคประกอบท่ีเหมาะสม 

ภาษาท่ีใชมีความหมายถูกตอง เหมาะสม

กับวัย และเขาใจงาย 

คําชี้แจงการใชชุดฝกทักษะเหมาะสม 

กับวัย และเขาใจงาย 

เน้ือหาสอดคลองกับมาตรฐาน 

การเรียนรูและตัวชี้วัด 

เน้ือหาเปนไปตามลําดับขั้นตอน 

ของการเรียนรู (จากงายไปหายาก) 

เน้ือหามีความถูกตอง เหมาะสม 

กับวัย และเวลาเรียน 

คําชี้แจงในกิจกรรมมีลําดับขั้นตอน 

การปฏิบัติงานท่ีชัดเจนและเขาใจงาย

กิจกรรมมีความเหมาะสมกับมาตรฐาน

การเรียนรูและตังชี้วัด 

กิจกรรมมีความเหมาะสมกับกิจกรรม

การเรียนรู 

แบบทดสอบมีความเหมาะสม  

กับเน้ือหาและตัวชี้วัด 
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ตารางที่ 28 คาคะแนนเฉลี่ย และระดับความเหมาะสมของชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย 

        ที่ 12  เร่ือง ทบทวนแมกก แมกด แมกบ  ของผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 ทาน 

 

 

ขอ

ที่  

 
 

รายการประเมิน 

คะแนน 

ความคิดเห็นของ 

ผูเช่ียวชาญคนที่ 

 
 

X       SD 

ระดับ 

ความ 

เหมาะสม 

1 2 3 4 5 
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3 

 

4 

 

5 

 

6 

 

7 

 

8 

 

9 

 

10 

ชุดฝกทักษะการอานและการเขียน 

มีองคประกอบท่ีเหมาะสม 

ภาษาท่ีใชมีความหมายถูกตอง เหมาะสม

กับวัย และเขาใจงาย 

คําชี้แจงการใชชุดฝกทักษะเหมาะสม 

กับวัย และเขาใจงาย 

เน้ือหาสอดคลองกับมาตรฐาน 

การเรียนรูและตัวชี้วัด 

เน้ือหาเปนไปตามลําดับขั้นตอน 

ของการเรียนรู (จากงายไปหายาก) 

เน้ือหามีความถูกตอง เหมาะสม 

กับวัย และเวลาเรียน 

คําชี้แจงในกิจกรรมมีลําดับขั้นตอน 

การปฏิบัติงานท่ีชัดเจนและเขาใจงาย

กิจกรรมมีความเหมาะสมกับมาตรฐาน

การเรียนรูและตังชี้วัด 

กิจกรรมมีความเหมาะสมกับกิจกรรม

การเรียนรู 

แบบทดสอบมีความเหมาะสม  

กับเน้ือหาและตัวชี้วัด 
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                          รวม      4.72 0.23 มากท่ีสุด 
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ตารางที่ 29 คาคะแนนเฉลี่ย และระดับความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรูที่ 1 

                   เร่ือง มาตราแม ก กา ของผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 ทาน 

 

 

ขอ

ที่  

 
 

รายการประเมิน 

คะแนน 

ความคิดเห็นของ 

ผูเช่ียวชาญคนที่ 

 

 

X       SD 

ระดับ 

ความ 

เหมาะสม 

1 2 3 4 5 
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4 

 

5 

 

6 

 

7 

 

8 

 

9 

 

 

10 

 

องคประกอบของแผนการจัดการเรียนรู 

มีความเหมาะสม 

จุดประสงคการเรียนรูสูตัวชี้วัด 

มีความเหมาะสมและสอดคลองกับ

ตัวชี้วัด  

สาระสําคัญมีความถูกตองและชัดเจน  

สาระการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับมาตรฐานการเรียนรู 

สาระการเรียนรูมีความเหมาะสม 

และสอดคลองกับตัวชี้วัด  

กิจกรรมการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับขั้นตอนการสอน  

กิจกรรมการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับสาระการเรียนรูและเวลา  

กิจกรรมการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับการวัดและประเมินผล  

สื่อการเรียนรูและแหลงเรียนรู 

มีความเหมาะสมสอดคลองกับกิจกรรม  

การเรียนรู 

การวัดผลประเมินผลมีความเหมาะสม  

กับตัวชี้วัดและกิจกรรมการเรียนรู 
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                          รวม      4.72 0.23 มากท่ีสุด 
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ตารางที่ 30  คาคะแนนเฉลี่ย และระดับความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรูที่ 2 

                    เร่ือง มาตราแม กง ของผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 ทาน 

 

 

ขอ

ที่  

 
 

รายการประเมิน 

คะแนน 

ความคิดเห็นของ 

ผูเช่ียวชาญคนที่ 

 
 

X       SD 

ระดับ 

ความ 

เหมาะสม 

1 2 3 4 5 
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6 

 

7 

 

8 

 

9 

 

 

10 

 

องคประกอบของแผนการจัดการเรียนรู 

มีความเหมาะสม 

จุดประสงคการเรียนรูสูตัวชี้วัด 

มีความเหมาะสมและสอดคลองกับ

ตัวชี้วัด  

สาระสําคัญมีความถูกตองและชัดเจน  

สาระการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับมาตรฐานการเรียนรู 

สาระการเรียนรูมีความเหมาะสม 

และสอดคลองกับตัวชี้วัด  

กิจกรรมการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับขั้นตอนการสอน  

กิจกรรมการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับสาระการเรียนรูและเวลา  

กิจกรรมการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับการวัดและประเมินผล  

สื่อการเรียนรูและแหลงเรียนรู            

มีความเหมาะสมสอดคลองกับกิจกรรม

การเรียนรู 

การวัดผลประเมินผลมีความเหมาะสม  

กับตัวชี้วัดและกิจกรรมการเรียนรู 
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                          รวม      4.72 0.23 มากท่ีสุด 
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ตารางที่ 31  คาคะแนนเฉลี่ย และระดับความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรูที่ 3 

                    เร่ือง มาตราแม กน ของผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 ทาน 

 

 

ขอ

ที่  

 
 

รายการประเมิน 

คะแนน 

ความคิดเห็นของ 

ผูเช่ียวชาญคนที่ 

 

 

X       SD 

 

 

 

ระดับ 

ความ 

เหมาะสม 
1 2 3 4 5 
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4 

 

5 

 

6 

 

7 

 

8 

 

9 

 

 

10 

 

องคประกอบของแผนการจัดการเรียนรู  

มีความเหมาะสม 

จุดประสงคการเรียนรูสูตัวชี้วัด 

มีความเหมาะสมและสอดคลองกับ

ตัวชี้วัด  

สาระสําคัญมีความถูกตองและชัดเจน  

สาระการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับมาตรฐานการเรียนรู 

สาระการเรียนรูมีความเหมาะสม 

และสอดคลองกับตัวชี้วัด  

กิจกรรมการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับขั้นตอนการสอน  

กิจกรรมการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับสาระการเรียนรูและเวลา  

กิจกรรมการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับการวัดและประเมินผล  

สื่อการเรียนรูและแหลงเรียนรู 

มีความเหมาะสมสอดคลองกับกิจกรรม  

การเรียนรู 

การวัดผลประเมินผลมีความเหมาะสม  

กับตัวชี้วัดและกิจกรรมการเรียนรู 
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                          รวม      4.72 0.23 มากท่ีสุด 
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ตารางที่ 32  คาคะแนนเฉลี่ย และระดับความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรูที่ 4 

                    เร่ือง ทบทวนมาตราแม ก กา แมกง แมกน ของผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 ทาน 

 

 

ขอ

ที่  

 
 

รายการประเมิน 

คะแนน 

ความคิดเห็นของ 

ผูเช่ียวชาญคนที่ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

X       SD 

 

 

 

ระดับ 

ความ 

เหมาะสม 
1 2 3 4 5 
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9 

 

 

10 

 

องคประกอบของแผนการจัดการเรียนรู  

มีความเหมาะสม 

จุดประสงคการเรียนรูสูตัวชี้วัด 

มีความเหมาะสมและสอดคลองกับ

ตัวชี้วัด  

สาระสําคัญมีความถูกตองและชัดเจน  

สาระการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับมาตรฐานการเรียนรู 

สาระการเรียนรูมีความเหมาะสม 

และสอดคลองกับตัวชี้วัด  

กิจกรรมการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับขั้นตอนการสอน  

กิจกรรมการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับสาระการเรียนรูและเวลา  

กิจกรรมการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับการวัดและประเมินผล  

สื่อการเรียนรูและแหลงเรียนรู 

มีความเหมาะสมสอดคลองกับกิจกรรม  

การเรียนรู 

การวัดผลประเมินผลมีความเหมาะสม  

กับตัวชี้วัดและกิจกรรมการเรียนรู 
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                          รวม      4.72 0.23 มากท่ีสุด 
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ตารางที่ 33  คาคะแนนเฉลี่ย และระดับความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรูที่ 5 

                   เร่ือง มาตราแม กม ของผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 ทาน 

 

 

ขอ

ที่  

 
 

รายการประเมิน 

คะแนน 

ความคิดเห็นของ 

ผูเช่ียวชาญคนที่ 

 
 

X       SD 

 

 

 

ระดับ 

ความ 

เหมาะสม 
1 2 3 4 5 
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6 

 

7 

 

8 

 

9 

 

 

10 

 

องคประกอบของแผนการจัดการเรียนรู  

มีความเหมาะสม 

จุดประสงคการเรียนรูสูตัวชี้วัด 

มีความเหมาะสมและสอดคลองกับ

ตัวชี้วัด  

สาระสําคัญมีความถูกตองและชัดเจน  

สาระการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับมาตรฐานการเรียนรู 

สาระการเรียนรูมีความเหมาะสม 

และสอดคลองกับตัวชี้วัด  

กิจกรรมการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับขั้นตอนการสอน  

กิจกรรมการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับสาระการเรียนรูและเวลา  

กิจกรรมการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับการวัดและประเมินผล  

สื่อการเรียนรูและแหลงเรียนรู 

มีความเหมาะสมสอดคลองกับกิจกรรม  

การเรียนรู 

การวัดผลประเมินผลมีความเหมาะสม  

กับตัวชี้วัดและกิจกรรมการเรียนรู 
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                          รวม      4.72 0.23 มากท่ีสุด 
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ตารางที่ 34 คาคะแนนเฉลี่ย และระดับความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรูที่ 6 

                   เร่ือง มาตราแม เกย ของผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 ทาน 

 

 

ขอ

ที่  

 
 

รายการประเมิน 

คะแนน 

ความคิดเห็นของ 

ผูเช่ียวชาญคนที่ 

 
 

X       SD 

 

 

 

ระดับ 

ความ 

เหมาะสม 
1 2 3 4 5 
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3 

4 

 

5 

 

6 

 

7 

 

8 

 

9 

 

 

10 

 

องคประกอบของแผนการจัดการเรียนรู  

มีความเหมาะสม 

จุดประสงคการเรียนรูสูตัวชี้วัด 

มีความเหมาะสมและสอดคลองกับ

ตัวชี้วัด  

สาระสําคัญมีความถูกตองและชัดเจน  

สาระการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับมาตรฐานการเรียนรู 

สาระการเรียนรูมีความเหมาะสม 

และสอดคลองกับตัวชี้วัด  

กิจกรรมการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับขั้นตอนการสอน  

กิจกรรมการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับสาระการเรียนรูและเวลา  

กิจกรรมการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับการวัดและประเมินผล  

สื่อการเรียนรูและแหลงเรียนรู 

มีความเหมาะสมสอดคลองกับกิจกรรม  

การเรียนรู 

การวัดผลประเมินผลมีความเหมาะสม  

กับตัวชี้วัดและกิจกรรมการเรียนรู 
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ตารางที่ 35  คาคะแนนเฉลี่ย และระดับความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรูที่ 7 

                    เร่ือง มาตราแม เกอว ของผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 ทาน 

 

 

ขอ

ที่  

 
 

รายการประเมิน 

คะแนน 

ความคิดเห็นของ 

ผูเช่ียวชาญคนที่ 

 
 

X       SD 

 

 

 

ระดับ 

ความ 

เหมาะสม 
1 2 3 4 5 
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6 

 

7 

 

8 
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10 

 

องคประกอบของแผนการจัดการเรียนรู  

มีความเหมาะสม 

จุดประสงคการเรียนรูสูตัวชี้วัด 

มีความเหมาะสมและสอดคลองกับ

ตัวชี้วัด  

สาระสําคัญมีความถูกตองและชัดเจน  

สาระการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับมาตรฐานการเรียนรู 

สาระการเรียนรูมีความเหมาะสม 

และสอดคลองกับตัวชี้วัด  

กิจกรรมการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับขั้นตอนการสอน  

กิจกรรมการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับสาระการเรียนรูและเวลา  

กิจกรรมการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับการวัดและประเมินผล  

สื่อการเรียนรูและแหลงเรียนรู 

มีความเหมาะสมสอดคลองกับกิจกรรม  

การเรียนรู 

การวัดผลประเมินผลมีความเหมาะสม  

กับตัวชี้วัดและกิจกรรมการเรียนรู 
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ตารางที่ 36  คาคะแนนเฉลี่ย และระดับความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรูที่ 8 

                    เร่ือง ทบทวนมาตราแมกม แมเกย  แมเกอว  ของผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 ทาน 

 

 

ขอ

ที่  

 
 

รายการประเมิน 

คะแนน 

ความคิดเห็นของ 

ผูเช่ียวชาญคนที่ 

 
 

X       SD 

 

 

 

ระดับ 

ความ 

เหมาะสม 
1 2 3 4 5 
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10 

 

องคประกอบของแผนการจัดการเรียนรู  

มีความเหมาะสม 

จุดประสงคการเรียนรูสูตัวชี้วัด 

มีความเหมาะสมและสอดคลองกับ

ตัวชี้วัด  

สาระสําคัญมีความถูกตองและชัดเจน  

สาระการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับมาตรฐานการเรียนรู 

สาระการเรียนรูมีความเหมาะสม 

และสอดคลองกับตัวชี้วัด  

กิจกรรมการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับขั้นตอนการสอน  

กิจกรรมการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับสาระการเรียนรูและเวลา  

กิจกรรมการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับการวัดและประเมินผล  

สื่อการเรียนรูและแหลงเรียนรู 

มีความเหมาะสมสอดคลองกับกิจกรรม  

การเรียนรู 

การวัดผลประเมินผลมีความเหมาะสม  

กับตัวชี้วัดและกิจกรรมการเรียนรู 
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                          รวม      4.72 0.23 มากท่ีสุด 

 

 



186 

ตารางที่ 37 คาคะแนนเฉลี่ย และระดับความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรูที่ 9 

                   เร่ือง มาตราแม กก ของผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 ทาน 

 

 

ขอ

ที่  

 
 

รายการประเมิน 

คะแนน 

ความคิดเห็นของ 

ผูเช่ียวชาญคนที่ 

 
 

X       SD 

 

 

 

ระดับ 

ความ 

เหมาะสม 
1 2 3 4 5 

1 

 

2 

 

 

3 

4 

 

5 

 

6 

 

7 

 

8 

 

9 

 

 

10 

 

องคประกอบของแผนการจัดการเรียนรู  

มีความเหมาะสม 

จุดประสงคการเรียนรูสูตัวชี้วัด 

มีความเหมาะสมและสอดคลองกับ

ตัวชี้วัด  

สาระสําคัญมีความถูกตองและชัดเจน  

สาระการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับมาตรฐานการเรียนรู 

สาระการเรียนรูมีความเหมาะสม 

และสอดคลองกับตัวชี้วัด  

กิจกรรมการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับขั้นตอนการสอน  

กิจกรรมการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับสาระการเรียนรูและเวลา  

กิจกรรมการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับการวัดและประเมินผล  

สื่อการเรียนรูและแหลงเรียนรู 

มีความเหมาะสมสอดคลองกับกิจกรรม  

การเรียนรู 

การวัดผลประเมินผลมีความเหมาะสม  

กับตัวชี้วัดและกิจกรรมการเรียนรู 
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                          รวม      4.72 0.23 มากท่ีสุด 
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ตารางที่ 38  คาคะแนนเฉลี่ย และระดับความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรูที่ 10 

                    เร่ือง มาตราแม กด ของผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 ทาน 

 

 

ขอ

ที่  

 
 

รายการประเมิน 

คะแนน 

ความคิดเห็นของ 

ผูเช่ียวชาญคนที่ 

 
 

X       SD 

 

 

 

ระดับ 

ความ 

เหมาะสม 
1 2 3 4 5 

1 

 

2 

 

 

3 

4 

 

5 

 

6 

 

7 

 

8 

 

9 

 

 

10 

 

องคประกอบของแผนการจัดการเรียนรู  

มีความเหมาะสม 

จุดประสงคการเรียนรูสูตัวชี้วัด 

มีความเหมาะสมและสอดคลองกับ

ตัวชี้วัด  

สาระสําคัญมีความถูกตองและชัดเจน  

สาระการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับมาตรฐานการเรียนรู 

สาระการเรียนรูมีความเหมาะสม 

และสอดคลองกับตัวชี้วัด  

กิจกรรมการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับขั้นตอนการสอน  

กิจกรรมการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับสาระการเรียนรูและเวลา  

กิจกรรมการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับการวัดและประเมินผล  

สื่อการเรียนรูและแหลงเรียนรู 

มีความเหมาะสมสอดคลองกับกิจกรรม  

การเรียนรู 

การวัดผลประเมินผลมีความเหมาะสม  

กับตัวชี้วัดและกิจกรรมการเรียนรู 
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                          รวม      4.72 0.23 มากท่ีสุด 

 

 



188 

ตารางที่ 39  คาคะแนนเฉลี่ย และระดับความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรูที่ 11 

                    เร่ือง มาตราแม กบ ของผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 ทาน 

 

 

ขอ

ที่  

 
 

รายการประเมิน 

คะแนน 

ความคิดเห็นของ 

ผูเช่ียวชาญคนที่ 

 
 

X       SD 

 

 

 

ระดับ 

ความ 

เหมาะสม 
1 2 3 4 5 

1 

 

2 

 

 

3 

4 

 

5 

 

6 

 

7 

 

8 

 

9 

 

 

10 

 

องคประกอบของแผนการจัดการเรียนรู  

มีความเหมาะสม 

จุดประสงคการเรียนรูสูตัวชี้วัด 

มีความเหมาะสมและสอดคลองกับ

ตัวชี้วัด  

สาระสําคัญมีความถูกตองและชัดเจน  

สาระการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับมาตรฐานการเรียนรู 

สาระการเรียนรูมีความเหมาะสม 

และสอดคลองกับตัวชี้วัด  

กิจกรรมการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับขั้นตอนการสอน  

กิจกรรมการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับสาระการเรียนรูและเวลา  

กิจกรรมการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับการวัดและประเมินผล  

สื่อการเรียนรูและแหลงเรียนรู 

มีความเหมาะสมสอดคลองกับกิจกรรม  

การเรียนรู 

การวัดผลประเมินผลมีความเหมาะสม  

กับตัวชี้วัดและกิจกรรมการเรียนรู 
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                          รวม      4.72 0.23 มากท่ีสุด 
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ตารางที่ 40  คาคะแนนเฉลี่ย และระดับความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรูที่ 12 

                    เร่ือง ทบทวนมาตราแมกก แมกด แมกบ  ของผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 ทาน 

 

 

ขอ

ที่  

 
 

รายการประเมิน 

คะแนน 

ความคิดเห็นของ 

ผูเช่ียวชาญคนที่ 

 
 

X       SD 

 

 

 

ระดับ 

ความ 

เหมาะสม 
1 2 3 4 5 
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4 

 

5 

 

6 

 

7 

 

8 

 

9 

 

 

10 

 

องคประกอบของแผนการจัดการเรียนรู  

มีความเหมาะสม 

จุดประสงคการเรียนรูสูตัวชี้วัด 

มีความเหมาะสมและสอดคลองกับ

ตัวชี้วัด  

สาระสําคัญมีความถูกตองและชัดเจน  

สาระการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับมาตรฐานการเรียนรู 

สาระการเรียนรูมีความเหมาะสม 

และสอดคลองกับตัวชี้วัด  

กิจกรรมการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับขั้นตอนการสอน  

กิจกรรมการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับสาระการเรียนรูและเวลา  

กิจกรรมการเรียนรูมีความเหมาะสม  

สอดคลองกับการวัดและประเมินผล  

สื่อการเรียนรูและแหลงเรียนรู 

มีความเหมาะสมสอดคลองกับกิจกรรม  

การเรียนรู 

การวัดผลประเมินผลมีความเหมาะสม  

กับตัวชี้วัดและกิจกรรมการเรียนรู 
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                          รวม      4.72 0.23 มากท่ีสุด 
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ตารางที่ 41  คา IOC ของแบบสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม นักเรียนที่เรียนดวยแผนการจัดการ 

        เรียนรูการแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย 

                    สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน 

 
 

ขอท่ี 
ความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

 

รวม 

 

IOC 

 

แปลผล 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

 

1 

2 

3 

4 

5 
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7 
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9 

10 

11 

12 

 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 
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+1 
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+1 
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+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 
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+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 
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+1 

+1 

 

55 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

 

สูตร   IOC  =  ∑R 

                                 N 

เมื่อ    IOC คือ  ดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงค 

   ∑R คือ ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญที่มีตอ

ขอสอบ 

       กับจุดประสงค 

   N คือ จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
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ตารางที่ 42  คาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับมาตรฐานการเรียนรูและตัวชี้วัด (IOC) ของ                                      

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียงคําภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที่ 1  

ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน 

 
 

ขอท่ี 
ความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

 

รวม 

 

IOC 

 

แปลผล 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

 

55 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 
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ตารางที่ 42 (ตอ) 

 
 

ขอท่ี 
ความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

 

รวม 

 

IOC 

 

แปลผล 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

 

21 

22 

23 

24 

25 

26 

27 

28 

29 

30 

31 

32 

33 

34 

35 

 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 
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ตารางที่ 43  คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 

                   ทางการอานออกเสียงคําภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นใน 

                   ชีวิตประจําวัน ที่ไดจากการทดลองใช (Try out) 

 

ขอท่ี คาอํานาจจําแนก คาความยากงาย 

1* 0.32 0.63 

2* 0.67 0.73 

3* 0.28 0.73 

4* 0.55 0.20 

5* 0.32 0.70 

6* 0.58 0.77 

7* 0.46 0.60 

8* 0.37 0.73 

9* 0.32 0.60 

10* 0.33 0.73 

11* 0.26 0.47 

12* 0.68 0.67 

13* 0.24 0.63 

14* 0.38 0.50 

15* 0.27 0.70 

16 0.69 0.17 

17* 0.33 0.40 

18* 0.55 0.23 

19 0.41 0.13 

20 0.46 0.03 

21 0.79 0.10 

22* 0.55 0.20 

23* 0.67 0.73 

24* 0.28 0.73 
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ตารางที่ 43  (ตอ) 

  

ขอท่ี คาอํานาจจําแนก คาความยากงาย 

25* 0.56 0.23 

26* 0.67 0.73 

27* 0.48 0.63 

28 0.79 0.10 

29* 0.65 0.70 

30* 0.46 0.60 

31* 0.42 0.57 

32* 0.37 0.73 

33* 0.32 0.60 

34* 0.28 0.70 

        35 0.69 0.17 

 

 

ผูวิจัยทําการเลือกขอสอบไปใชจํานวน 30 ขอ ซึ่งมีลักษณะดังน้ี 

 คาความยากงาย (p) อยูระหวาง .20 -.80 

 คาอํานาจจําแนก (r) .20 ขึ้นไป 

 * หมายถึงขอสอบที่เลือกไปใชในการวิจัย 
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ตารางที่ 44  คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจําแนก (r) และคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 

                   วัดผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียงคําภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่น 

                   ในชีวิตประจําวัน  ฉบับสมบูรณเพื่อนําไปใชในการวิจัย 

 

ขอท่ี คาอํานาจจําแนก คาความยากงาย 

1 0.32 0.63 

2 0.67 0.73 

3 0.28 0.73 

4 0.55 0.20 

5 0.32 0.70 

6 0.58 0.77 

7 0.46 0.60 

8 0.37 0.73 

9 0.32 0.60 

10 0.33 0.73 

11 0.26 0.47 

12 0.68 0.67 

13 0.24 0.63 

14 0.38 0.50 

15 0.27 0.70 

16 0.33 0.40 

17 0.55 0.23 

18 0.55 0.20 

19 0.67 0.73 

20 0.28 0.73 

21 0.56 0.23 

22 0.67 0.73 

23 0.48 0.63 

24 0.65 0.70 
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ตารางที่ 44  (ตอ) 

 

ขอท่ี คาอํานาจจําแนก คาความยากงาย 

25 0.46 0.60 

26 0.42 0.57 

27 0.37 0.73 

28 0.32 0.60 

29 0.28 0.70 

30 0.47 0.60 

คาความเชื่อมั่น KR-20 0.89 
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ตารางที่ 45   คาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับมาตรฐานการเรียนรูและตัวชี้วัด (IOC) ของ                                      

แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิน่

ในชีวิตประจําวัน 

 
 

ขอท่ี 
ความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

 

รวม 

 

IOC 

 

แปลผล 
คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

+1 

 

55 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

1.00 

 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 

ใชได 
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  สูตร         IOC  = ∑R 

                                 N 

  เมื่อ  IOC คือ ดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงค 

   ∑R คือ ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญที่มีตอขอสอบ 

           กับจุดประสงค 

   N คือ จํานวนผูเชี่ยวชาญ 

 

ตารางที่ 46  คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ 

                   ทางการเขียนภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน 

       ที่ไดจากการทดลองใช (Try out) 

 

ขอท่ี คาอํานาจจําแนก คาความยากงาย 

1* 0.56 0.60 

2* 0.34 0.70 

3* 0.63 0.77 

4* 0.56 0.60 

5* 0.56 0.60 

6* 0.31 0.73 

7* 0.21 0.60 

8* 0.40 0.73 

9* 0.40 0.73 

10* 0.38 0.70 

11* 0.67 0.67 

12* 0.23 0.67 

13* 0.26 0.60 

14* 0.57 0.73 

15* 0.34 0.73 

16* 0.45 0.20 

17* 0.57 0.73 

18* 0.34 0.73 

19* 0.45 0.20 

20* 0.56 0.60 
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ผูวิจัยทําการเลือกขอสอบทั้งหมด เน่ืองจากมีลักษณะดังน้ี 

 คาความยากงาย (p) อยูระหวาง .20 -.80 

 คาอํานาจจําแนก (r) .20 ขึ้นไป 

 * หมายถึงขอสอบที่เลือกไปใชในการวิจัย 

 

 สูตร KR20      rn   =       










 ∑−− s
2
t

pq
1

1n
n

 

 

 เมื่อ n คือ     จํานวนขอของแบบทดสอบ 

                                 P คือ     สัดสวนของผูทําไดในขอหน่ึง ๆ  

                                 q            คือ     สัดสวนของผูทําผิดในขอหน่ึง ๆ หรือ 1-q 

                               St
2              คือ     ความแปรปรวนของคะแนนทั้งหมด  
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ตารางที่ 47  คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจําแนก (r) และคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 

                    วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเขียนภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นใน 

         ชีวิตประจําวันฉบับสมบูรณเพื่อนําไปใชในการวิจัย 

 

ขอท่ี คาอํานาจจําแนก คาความยากงาย 

1* 0.56 0.60 

2* 0.34 0.70 

3* 0.63 0.77 

4* 0.56 0.60 

5* 0.56 0.60 

6* 0.31 0.73 

7* 0.21 0.60 

8* 0.40 0.73 

9* 0.40 0.73 

10* 0.38 0.70 

11* 0.67 0.67 

12* 0.23 0.67 

13* 0.26 0.60 

14* 0.57 0.73 

15* 0.34 0.73 

16* 0.45 0.20 

17* 0.57 0.73 

18* 0.34 0.73 

19* 0.45 0.20 

20* 0.56 0.60 

คาความเชื่อมั่น KR-20 0.84 
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ตารางที่ 48  คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบทายชุดฝกประจําชุดฝก 

                    ทักษะที่ 1 

 

ขอท่ี คาอํานาจจําแนก คาความยากงาย 

1* 0.63 0.33 

2* 0.83 0.33 

3* 0.67 0.27 

4* 0.60 0.53 

5* 0.70 0.20 

6* 0.50 0.20 

7* 0.63 0.20 

8* 0.50 0.20 

9* 0.70 0.20 

10* 0.70 0.20 

 

 ผูวิจัยทําการเลือกขอสอบแบบทดสอบทายชุดฝกประจําชุดฝกทักษะที่ 1ทั้งหมด เน่ืองจาก 

มีลักษณะดังน้ี 

 คาความยากงาย (p) อยูระหวาง .20 -.80  

 คาอํานาจจําแนก (r) .20 ขึ้นไป 
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ตารางที่ 49  คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบทายชุดฝกประจําชุดฝก 

                    ทักษะที่ 2 

 

ขอท่ี คาอํานาจจําแนก คาความยากงาย 

1* 0.63 0.33 

2* 0.23 0.33 

3* 0.60 0.53 

4* 0.57 0.60 

5* 0.70 0.20 

6* 0.70 0.20 

7* 0.70 0.20 

8* 0.67 0.40 

9* 0.70 0.20 

10* 0.70 0.20 

 

 ผูวิจัยทําการเลือกขอสอบแบบทดสอบทายชุดฝกประจําชุดฝกทักษะที่ 2 ทั้งหมด เน่ืองจาก 

มีลักษณะดังน้ี 

 คาความยากงาย (p) อยูระหวาง .20 -.80  

 คาอํานาจจําแนก (r) .20 ขึ้นไป 
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ตารางที่ 50  คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบทายชุดฝกประจําชุดฝก 

                    ทักษะที่ 3 

 

ขอท่ี คาอํานาจจําแนก คาความยากงาย 

1* 0.20 0.27 

2* 0.70 0.20 

3* 0.67 0.27 

4* 0.20 0.27 

5* 0.60 0.53 

6* 0.57 0.60 

7* 0.67 0.27 

8* 0.70 0.20 

9* 0.70 0.20 

10* 0.67 0.40 

 

 ผูวิจัยทําการเลือกขอสอบแบบทดสอบทายชุดฝกประจําชุดฝกทักษะที่ 3 ทั้งหมด เน่ืองจากมี 

ลักษณะดังน้ี 

 คาความยากงาย (p) อยูระหวาง .20 -.80  

 คาอํานาจจําแนก (r) .20 ขึ้นไป 
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ตารางที่ 51 คาประสิทธิภาพตามเกณฑ 80 ตัวแรก (E1) ของชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย  

                   สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน 

 

คะแนนท่ีนักเรียนทําแบบทดสอบทายชุดฝก 

ในชุดฝกทักษะแตละชุด (E1) 

คนท่ี 
ชุดท่ี 1 

(10) 

ชุดท่ี 2 

(10) 

ชุดท่ี 3 

(10) 

รวม 

30 

     คะแนน (E1) 

1 9 8 9 26 

2 8 7 8 23 

3 9 8 8 25 

4 7 8 7 22 

5 9 9 9 27 

6 9 10 9 28 

7 9 9 8 26 

8 7 7 7 21 

9 10 9 10 29 

10 7 9 9 25 

11 8 9 9 26 

12 8 9 7 24 

13 5 9 9 23 

14 8 9 9 26 

15 8 9 8 25 

16 8 9 9 26 

17 8 9 9 26 

18 9 9 8 26 

 

 

 

 



205 

ตารางที่ 51 (ตอ)  

 

คะแนนท่ีนักเรียนทําแบบทดสอบทายชุดฝก 

ในชุดชุดฝกทักษะแตละชุด (E1) 

คนท่ี 
ชุดท่ี 1 

(10) 

ชุดท่ี 2 

(10) 

ชุดท่ี 3 

(10) 

รวม 

30 

     คะแนน (E1) 

19 7 9 8 24 

20 7 7 7 21 

21 9 9 8 26 

22 9 9 8 26 

23 7 9 8 24 

24 9 9 10 28 

25 9 8 9 26 

26 7 9 9 25 

27 8 9 9 26 

28 7 7 7 21 

29 8 10 8 26 

30 9 9 8 26 

31 9 9 8 26 

32 9 7 7 23 

คะแนนเฉลี่ย 8.13 8.63 8.31 25.06 

รอยละ 83.20 88.32 85.12 85.55 

รอยละเฉลี่ย 85.55 
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ตารางที่ 52 คาประสิทธิภาพตามเกณฑ 80 ตัวหลัง (E2) ของชุดฝกทักษะการอานและเขียน

ภาษาไทย  

                   สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน 

 

คนท่ี 

วัดผลสัมฤทธิ์ 

ทางการอาน 

(30 คะแนน) 

วัดผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเขียน 

(20 คะแนน) 

รวม 

(50 คะแนน) 

         คะแนน (E2) 

1 29 19 48 

2 27 12 39 

3 26 12 38 

4 20 10 30 

5 29 19 48 

6 27 17 44 

7 27 16 43 

8 18 17 35 

9 28 19 47 

10 28 16 44 

11 28 15 43 

12 17 10 27 

13 29 18 47 

14 27 14 41 

15 28 13 41 

16 16 14 30 

17 29 19 48 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

27 

26 

24 

27 

28 

25 

12 

19 

17 

11 

11 

16 

44 

35 

43 

44 

38 

33 
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ตารางที่ 52 (ตอ) 

 

คนท่ี 

ผลสัมฤทธิ์ 

ทางการอาน 

(30 คะแนน) 

วัดผลสัมฤทธิ์ 

ทางการเขียน 

(20 คะแนน) 

รวม 

(50 คะแนน) 

         คะแนน (E2) 

24 20 16 44 

25 27 13 46 

26 28 13 41 

27 25 17 33 

28 20 18 44 

29 27 16 44 

30 29 13 35 

31 23 17 40 

32 25 15 35 

คะแนนเฉลี่ย 25.44 15.00 40.44 

รอยละ 94.65 75.00 80.88 

รอยละเฉลี่ย  80.88  
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ตารางที่ 53 ผลคะแนนกอนเรียน และหลังเรียนของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการอานและ 

                   การเขียนภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาไทยเปนภาษาถิ่นใน ชีวิตประจําวัน 

 
 

คนท่ี 
กอนเรียน 

(50 คะแนน) 

หลังเรียน 

(50 คะแนน) 

 
 

คนท่ี 
กอนเรียน 

(50คะแนน) 

หลังเรียน 

(50 คะแนน) 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

45 

26 

19 

0 

44 

31 

15 

2 

40 

37 

17 

3 

39 

30 

14 

               1 

48 

39 

38 

30 

48 

44 

43 

26 

47 

44 

43 

27 

47 

41 

41 

              20 

 17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

25 

26 

27 

28 

29 

30 

31 

32 

37 

33 

10 

4 

37 

34 

10 

5 

             34 

34 

15 

7 

35 

35 

8 

              5 

48 

44 

37 

35 

43 

44 

38 

33 

              44 

46 

41 

33 

44 

44 

35 

        35 

X  22.06 กอนเรียน 39.69 หลังเรียน 

SD 14.86  7.01  

 

 

 

 



209 

 

ตารางที่ 54 การคํานวณหาคา t-test ผลคะแนนกอนเรียน และหลังเรียนของแบบทดสอบวัดผล 

      สัมฤทธิ์ทางการอานและเขียนสะกดคําวิชาภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใช 

      ภาษาไทยเปนภาษาถิ่นใน ชีวิตประจําวัน 

 

 

Paired Samples Statistics  

 

  
Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 1 
Reading Posttest 25.09 32 4.546 .804 

Reading Pretest 15.19 32 10.572 1.869 

 

Paired Samples Statistics  

 

  
Mean N Std. Deviation Std. Error Mean 

Pair 2 
Writing Posttest 14.56 32 3.005 .531 

Writing Pretest 6.53 32 4.779 .845 

 

 

Paired Samples Correlations  

 

  
N Correlation Sig. 

Pair 1 Reading Posttest & Reading Pretest 32 .788 .000 

 

 

Paired Samples Correlations  

 

  
N Correlation Sig. 

Pair 2 Writing Posttest & Writing Pretest 32 .819 .000 
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ตารางที่ 54 (ตอ) 

Paired Samples Test  

 

  

Paired Differences 

t df 
Sig. (2-

tailed) Mean 
Std. 

Deviation 

Std. Error 

Mean 

95% Confidence Interval of 

the Difference 

Lower Upper 

Pair 

1 

Reading Posttest - 

Reading Pretest 
9.906 7.528 1.331 7.192 12.620 7.444 31 .000 

 

 

Paired Samples Test  

 

  

Paired Differences 

t df 
Sig. (2-

tailed) Mean 
Std. 

Deviation 

Std. Error 

Mean 

95% Confidence Interval of 

the Difference 

Lower Upper 

Pair 

2 

Writing Posttest - 

Writing Pretest 
8.031 2.890 .511 6.989 9.073 15.719 31 .000 
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ตารางที่ 55  คาอํานาจจําแนก และคาความเชื่อมั่นของแบบสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม 

 

Reliability Statistics 

 

Cronbach's Alpha N of Items 

.876 12 

 

 

 Item-Total Statistics 

 

  

Scale Mean if 

Item Deleted 

Scale Variance 

if Item Deleted 

Corrected 

Item-Total 

Correlation 

Cronbach's Alpha if 

Item Deleted 

leader1 33.1250 26.411 .624 .864 

leader2 33.1250 22.411 .782 .850 

leader3 33.3750 26.839 .380 .877 

leader4 33.0000 28.571 .167 .887 

Members of the group1 33.2500 28.214 .220 .884 

Members of the group2 33.1250 27.268 .290 .883 

Members of the group3 33.2500 25.357 .675 .860 

Members of the group4 33.0000 24.571 .809 .852 

The group work1 33.1250 25.839 .736 .859 

The group work2 33.0000 23.143 .783 .850 

The group work3 33.0000 24.000 .664 .859 

The group work4 33.0000 24.571 .809 .852 
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ตารางที่ 56  พฤติกรรมการทํางานกลุมนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนดวยแผนการ 

                    จัดการเรียนรูการเรียนแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝกทักษะการอานและเขียน 

 

แผ
น

ที่
 

กล
ุม

 

พฤติกรรมการทํางานกลุม 

1. ดานบทบาท

ความเปนผูนํากลุม 

2. ดานบทบาทความ

เปนสมาชิกกลุม 

3. ดานกระบวนการ

ทํางานเปนกลุม 
สรุป 

X            SD X            SD X            SD X        SD 

1 

 

1 2.50 0.58 2.75 0.25 2.50 0.58 2.50 0.47 

2 3.25 0.50 2.50 0.58 3.50 0.58 3.08 0.53 

3 2.50 0.58 3.00 0.82 3.00 0.00 2.83 0.46 

4 3.00 0.82 3.50 0.58 4.00 0.00 3.50 0.46 

5 3.25 0.50 3.00 0.00 3.25 0.50 3.16 0.33 

6 2.25 0.50 2.25 0.50 2.00 0.00 2.16 0.33 

7 3.25 0.50 3.50 0.58 3.50 0.58 3.41 0.55 

8 3.75 0.50 3.25 0.50 3.00 0.00 3.33 0.33 

สรุป 2.96 0.56 2.96 0.47 3.09      0.28 2.99 0.37 

ระดับ    ปานกลาง      ปานกลาง        ปานกลาง ปานกลาง 

2 

 

1 3.25 0.50 3.00 0.50 2.50 0.58 2.91 0.52 

2 3.25 0.50 3.00 0.00 3.50 0.58 3.24 0.36 

3 3.25 0.50 3.00 0.00 3.75 0.50 3.33 0.33 

4 3.00 0.82 3.50 0.58 4.00 0.00 3.50 0.46 

5 3.00 0.00 3.75 0.50 3.50 0.58 3.41 0.36 

6 3.25 0.50 3.75 0.50 4.00 0.00 3.60 0.33 

7 3.25 0.50 3.25 0.50 4.00 0.00 3.50 0.33 

8 3.00 0.00 3.50 0.58 3.25 0.50 3.25 0.36 

สรุป 3.15 0.41 3.34 0.39 3.56 0.34 3.34 0.38 

ระดับ      ปานกลาง       ปานกลาง      มาก ปานกลาง 
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ตารางที่ 56 (ตอ) 

 

แผ
น

ที่
 

กล
ุม

 
พฤติกรรมการทํางานกลุม 

1. ดานบทบาท

ความเปนผูนํากลุม 

2. ดานบทบาทความ

เปนสมาชิกกลุม 

3. ดานกระบวนการ

ทํางานเปนกลุม 
สรุป 

X            SD X            SD X            SD X        SD 

3 

 

1 3.50 0.58 4.00 0.00 3.00 0.00 3.50 0.19 

2 3.75 0.50 3.00 0.00 3.75 0.50 3.50 0.33 

3 3.75 0.50 3.75 0.50 3.50 0.58 3.67 0.53 

4 3.25 0.50 3.75 0.50 3.75 0.50 3.58 0.50 

5 3.75 0.50 3.50 0.58 3.75 0.50 3.67 0.53 

6 4.00 0.00 3.75 0.50 3.75 0.50 3.83 0.33 

7 4.00 0.00 3.75 0.50 3.00 0.00 3.58 0.17 

8 3.75 0.50 3.25 0.50 3.75 0.50 3.58 0.50 

สรุป 3.72 0.39 3.59 0.39 3.53 0.39 3.61 0.39 

ระดับ มาก         มาก        มาก มาก 

4 

 

1 3.50 0.58 3.75 0.50 4.00 0.00 3.75 0.36 

2 4.00 0.00 3.00 0.00 4.00 0.00 3.67 0.00 

3 3.75 0.50 3.50 0.58 3.25 0.50 3.50 0.53 

4 4.00 0.00 3.75 0.50 4.00 0.00 3.92 0.17 

5 4.00 0.00 4.00 0.00 3.25 0.50 3.75 0.17 

6 4.00 0.00 3.75 0.50 4.00 0.00 3.92 0.17 

7 4.00 0.00 3.75 0.50 4.00 0.00 3.92 0.17 

8 4.00 0.00 3.00 0.00 4.00 0.00 3.67 0.00 

สรุป 3.91 0.14 3.56 0.32 3.81 0.13 3.76 0.19 

ระดับ      มาก       มาก       มาก มาก 
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ตารางที่ 56 (ตอ) 

 

แผ
น

ที่
 

กล
ุม

 
พฤติกรรมการทํางานกลุม 

1. ดานบทบาท

ความเปนผูนํากลุม 

2. ดานบทบาทความ

เปนสมาชิกกลุม 

3. ดานกระบวนการ

ทํางานเปนกลุม 
สรุป 

 X              SD  X              SD    X              SD X       SD 

5 

 

1 3.75 0.50 4.00 0.00 3.75 0.50 3.83 0.33 

2 3.50 0.58 3.50 0.58 3.50 0.58 3.50 0.58 

3 3.75 0.50 4.00 0.82 4.00 0.00 3.92 0.44 

4 4.00 0.00 3.75 0.50 4.00 0.00 3.92 0.17 

5 4.00 0.00 3.75 0.50 4.00 0.00 3.92 0.17 

6 4.00 0.00 3.75 0.50 4.00 0.00 3.92 0.17 

7 4.00 0.00 3.75 0.50 4.00 0.00 3.92 0.17 

8 4.25 0.50 4.75 0.50 4.25 0.50 4.42 0.50 

สรุป 3.91 0.26 3.91 0.49 3.94 0.20 3.92 0.32 

ระดับ     มาก       มาก        มาก มาก 

6 

 

1 4.00 0.00 4.25 0.50 5.00 0.00 4.42 0.17 

2 3.75 0.50 3.75 0.50 3.75 0.50 3.75 0.50 

3 4.25 0.50 4.25 0.50 4.00 0.00 4.17 0.33 

4 4.00 0.00 3.75 0.50 4.00 0.00 3.92 0.17 

5 4.00 0.00 4.00 0.82 4.25 0.50 4.08 0.44 

6 4.00 0.00 3.75 0.50 4.00 0.00 3.92 0.17 

7 4.00 0.00 3.75 0.53 4.00 0.00 3.92 0.18 

8 4.00 0.00 4.50 0.58 4.25 0.50 4.25 0.36 

สรุป 4.00 0.13 4.00 0.55 4.16 0.19 4.05 0.29 

ระดับ     มาก      มาก        มาก มาก 
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ตารางที่ 56 (ตอ) 

 

แผ
น

ที่
 

กล
ุม

 
พฤติกรรมการทํางานกลุม 

1. ดานบทบาท

ความเปนผูนํากลุม 

2. ดานบทบาทความ

เปนสมาชิกกลุม 

3. ดานกระบวนการ

ทํางานเปนกลุม 
สรุป 

  X             SD   X             SD    X               SD X       SD 

7 

 

1 4.00 0.82 4.00 0.00 4.75 0.50 4.25 0.44 

2 4.25 0.50 4.50 0.58 5.00 0.00 4.58 0.36 

3 4.25 0.50 4.25 0.50 4.00 0.00 4.17 0.33 

4 4.00 0.00 3.75 0.50 4.00 0.00 3.92 0.17 

5 5.00 0.00 5.00 0.00 5.00 0.00 5.00 0.00 

6 4.00 0.00 3.75 0.50 4.00 0.00 3.92 0.17 

7 4.00 0.00 3.75 0.50 4.00 0.00 3.92 0.17 

8 4.00 0.00 4.50 0.58 4.25 0.50 4.25 0.36 

สรุป 4.19 0.23 4.19 0.40   4.38 0.13 4.25 0.25 

ระดับ      มาก        มาก        มาก มาก 

8 

 

1 4.50 1.00 5.00 0.00 5.00 0.00 4.83 0.33 

2 4.50 0.58 4.50 0.58 5.00 0.00 4.67 0.39 

3 4.25 0.50 4.25 0.50 4.00 0.00 4.17 0.33 

4 4.00 0.00 3.75 0.50 4.00 0.00 3.92 0.17 

5 5.00 0.00 5.00 0.00 5.00 0.00 5.00 0.00 

6 4.00 0.00 3.75 0.50 4.00 0.00 3.92 0.17 

7 4.00 0.00 3.75 0.53 5.00 0.00 4.25 0.18 

8 4.00 0.00 4.50 0.58 5.00 0.00 4.50 0.19 

สรุป 4.28 0.26 4.31 0.40 4.63 0.00 4.41 0.22 

ระดับ     มาก       มาก       มาก มาก 
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ตารางที่ 56 (ตอ) 

 

แผ
น

ที่
 

กล
ุม

 
พฤติกรรมการทํางานกลุม 

1. ดานบทบาท

ความเปนผูนํากลุม 

2. ดานบทบาทความ

เปนสมาชิกกลุม 

3. ดานกระบวนการ

ทํางานเปนกลุม 
สรุป 

 X              SD   X               SD    X               SD X        SD 

9 

 

1 4.50 1.00 5.00 0.00 5.00 0.00 4.83 0.33 

2 4.50 0.58 5.00 0.00 5.00 0.00 4.83 0.19 

3 4.25 0.50 4.25 0.50 4.00 0.00 4.17 0.33 

4 4.00 0.00 3.75 0.50 4.00 0.00 3.92 0.17 

5 5.00 0.00 5.00 0.00 5.00 0.00 5.00 0.00 

6 4.00 0.00 3.75 0.50 4.00 0.00 3.92 0.17 

7 4.00 0.00 3.75 0.50 4.00 0.00 3.92 0.17 

8 5.00 0.00 5.00 0.00 5.00 0.00 5.00 0.00 

สรุป 4.41 0.26 4.44 0.25 4.50 0.00 4.45 0.17 

ระดับ  มาก       มาก          มาก มาก 

10 

 

1 4.75 1.00 5.00 0.00 5.00 0.00 4.92 0.33 

2 4.50 0.58 5.00 0.00 5.00 0.00 4.83 0.19 

3 4.25 0.50 4.25 0.50 4.00 0.00 4.17 0.33 

4 4.00 0.00 3.75 0.50 4.00 0.00 3.92 0.17 

5 5.00 0.00 5.00 0.00 5.00 0.00 5.00 0.00 

6 4.00 0.00 3.75 0.50 4.00 0.00 3.92 0.17 

7 4.00 0.00 3.75 0.50 4.00 0.00 3.92 0.17 

8 4.75 0.50 4.75 0.50 5.00 0.00 4.83 0.33 

สรุป 4.41 0.32 4.41 0.31 4.50 0.00 4.44 0.21 

ระดับ      มาก      มาก        มาก มาก 
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ตารางที่ 56 (ตอ) 

 

แผ
น

ที่
 

กล
ุม

 
พฤติกรรมการทํางานกลุม 

1. ดานบทบาท

ความเปนผูนํากลุม 

2. ดานบทบาทความ

เปนสมาชิกกลุม 

3. ดานกระบวนการ

ทํางานเปนกลุม 
สรุป 

  X             SD    X               SD     X               SD X        SD 

11 

 

1 4.75 0.50 5.00 0.00 5.00 0.00 4.92 0.17 

2 4.75 0.50 5.00 0.00 5.00 0.00 4.92 0.17 

3 4.25 0.50 4.25 0.58 4.00 0.00 4.17 0.36 

4 4.00 0.00 4.25 0.50 4.00 0.00 4.08 0.17 

5 5.00 0.00 5.00 0.00 5.00 0.00 5.00 0.00 

6 4.00 0.00 3.75 0.50 4.00 0.00 3.92 0.17 

7 4.00 0.00 3.75 0.50 4.00 0.00 3.92 0.17 

8 5.00 0.00 5.00 0.00 5.00 0.00 5.00 0.00 

สรุป 4.47 0.19 4.50 0.26 4.50 0.00 4.49 0.15 

ระดับ     มาก       มาก      มาก มาก 

12 

 

1 4.50 0.58 4.50 0.58 5.00 0.00 4.67 0.39 

2 4.50 0.58 5.00 0.00 5.00 0.00 4.83 0.19 

3 4.25 0.50 4.25 0.50 4.00 0.00 4.17 0.33 

4 4.00 0.00 4.00 0.00 4.00 0.00 4.00 0.00 

5 5.00 0.00 5.00 0.00 5.00 0.00 5.00 0.00 

6 4.50 0.58 4.25 0.50 4.50 0.58 4.42 0.55 

7 5.00 0.00 4.50 0.58 4.50 0.58 4.67 0.39 

8 4.25 0.50 4.25 0.50 5.00 0.00 4.50 0.33 

สรุป 4.50 0.34 4.47 0.33 4.63 0.15 4.53 0.27 

ระดับ      มาก        มาก     มากที่สุด มากที่สุด 
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ตารางที่ 56 (ตอ) 

 

แผน

ท่ี 

  พฤติกรรมการทํางานกลุม 

1. ดานบทบาท

ความเปนผูนํา

กลุม 

2. ดานบทบาท

ความเปนสมาชิก

กลุม 

3. ดานกระบวนการ

ทํางานเปนกลุม 
รวม สรุป 

X            SD X            SD    X              SD X        SD ระดับ 

1 2.96 0.56 2.96 0.47 3.09 0.28 2.99 0.37 ปานกลาง 

2 3.15 0.41 3.34 0.39 3.56 0.34 3.34 0.38 ปานกลาง 

3 3.72 0.39 3.59 0.39 3.53 0.39 3.61 0.39 มาก 

4 3.91 0.14 3.56 0.32 3.81 0.13 3.76 0.19 มาก 

5 3.91 0.26 3.91 0.49 3.94 2.20 3.92 0.32 มาก 

6 4.00 0.13 4.00 0.55 4.16 0.19 4.05 0.29 มาก 

7 4.19 0.23 4.19 0.40 4.38 0.13 4.25 0.25 มาก 

8 4.28 0.26 4.31 0.40 4.63 0.00 4.41 0.22 มาก 

9 4.41 0.26 4.44 0.25 4.50 0.00 4.45 0.17 มาก 

10 4.41 0.32 4.41 0.31 4.50 0.00 4.44 0.21 มาก 

11 4.47 0.19 4.50 0.26 4.50 0.00 4.49 0.15 มาก 

12 4.50 0.34 4.47 0.33 4.63 0.15 4.53 0.27 มากที่สุด 

รวม 3.99 0.29 3.97 0.38 4.10 0.32 4.02 0.27 มาก 

อันดับ 2 3 1   
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ภาคผนวก ค 

                                - ชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
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ชดุฝึกทกัษะการอา่นและเขียนภาษาไทย 

ชัน้ประถมศึกษาปีที่ ๑ 

 

กลุม่สาระการเรยีนรูภ้าษาไทย 

โรงเรยีนบา้นโนนแฝก สาํนกังานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาศรสีะเกษ เขต ๔ 

 

 

 

รตันา  บตุรอดุม 

ชุดที่ ๑ เพื่อนรูใจ 

เรื่อง มาตราแม ก กา 
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คาํนํา 

          ชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ ๑ เปนสื่อ

การสอนสําหรับครูผูสอนภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที่ ๑ ซึ่งตรงกับหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรู

ภาษาไทยตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช ๒๕๕๑ ดังน้ี 

 มาตรฐาน ท ๑.๑  ใชกระบวนการอานสรางความรูและความคิดเพื่อนําไปใชตัดสินใจ  

แกปญหาในการ ดําเนินชีวิต  และมีนิสัยรักการอาน  มาตรฐาน ท ๒.๑  ใชกระบวนการเขียน 

เขียนสื่อสาร  เขียนเรียงความ  ยอความ  และเขียนเร่ืองราวในรูปแบบตาง ๆ เขียนรายงานขอมูล

สารสนเทศและรายงานการศึกษาคนควาอยางมี  ประสิทธิภาพ  และมาตรฐาน ท ๔.๑  เขาใจ

ธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย  การเปลี่ยนแปลงของภาษาและพลังของภาษา  ภูมิปญญา

ของภาษา  และรักษาภาษาไทยไวเปนสมบัติของชาติ 

 การสรางชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ ๑ 

ที่ผูวิจัยสรางขึ้นน้ันตรงกับตัวชี้วัด สาระที่ ๑ การอาน ท ๑.๑ ป.๑/ ๑ อานออกเสียงคํา  คําคลองจอง  

และขอความสั้น ๆ สาระที่ ๒ การเขียน ท ๑.๒ ป.๑/ ๒ เขียนสื่อสารดวยคําและประโยคงาย ๆ  

สาระที่ ๔ หลักการใชภาษาไทย ท. ๔.๑ ป.๑/ ๒ เขียนสะกดคําและบอกความหมายของคําและ   

ท. ๔.๑ ป.๑/ ๓ เรียบเรียงคําเปนประโยคงาย ๆ สวนรูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนคือ  

การจัดการเรียนรูการแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยแบงการจัดการเรียนการสอน โดยมีเปน  ๖ 

ขั้นตอน  ดังน้ี 

 ข้ันท่ี 1 ข้ันนําเขาบทเรียน ประกอบดวยการแจงจุดประสงคการเรียนรู แจงคะแนน 

รายกลุม บอกเกณฑและรางวัล ทบทวนความรูเดิมที่นักเรียนเรียนมาแลว 

  ข้ันท่ี 2 ข้ันเสนอเน้ือหา เปนขั้นกิจกรรมที่แนะนําเน้ือหาบทเรียนเร่ืองใหมดวยกิจกรรม 

ที่เหมาะสม จากน้ันใหกลุมนักเรียนชวยกันสรุปความคิดรวบยอดใหเขาใจอยางถูกตอง 

                ข้ันที ่๓ ข้ันเรียนเป็นกลุ่มย่อย เปนขั้นที่นักเรียนรวมมือกันทํากิจกรรมภายในกลุม  

โดยนักเรียนรวมกันศึกษาเน้ือหา มีการแบงหนาที่กันทํางาน แลกเปลี่ยนความคิดเห็น และ 

รวมตรวจสอบผลงานที่ทํารวมกัน และนักเรียนปฏิบัติกิจกรรมในชุดฝกทักษะ  

               ข้ันที ่๔ ข้ันฝึกฝนทกัษะ เปนขั้นใหนักเรียนแตละกลุมทําความเขาใจในองคความรู 

ของบทเรียนที่ครูกําหนด ดวยวิธีการที่เหมาะสมและสรุปความคิดรวบยอดในบทเรียน  

โดยการแลกเปลี่ยนความรูในประเด็นถามและตอบ กรณีที่สงสัยและตองการใหผูเรียนเกิด 

ความเขาใจ ซึ่งสามารถซักถามเพิ่มเติมจากครูดวยก็ได และนักเรียนรวมกันตรวจสอบความถูกตอง 
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ของผลการทําชุดฝกทักษะและงานกลุม เพื่อประเมินและทบทวนความรูความเขาใจที่ถูกตองของ 

นักเรียน 

   ข้ันที ่๕ ข้ันเล่นเกมแข่งขัน เปนการแขงขันเกี่ยวกับเน้ือหาของบทเรียน มีจุดหมาย 

เพื่อทดสอบความรูความเขาใจ ในบทเรียน เกมประกอบดวย ผูเลน ๔ คน ซึ่งแตละคนจะเปน

ตัวแทนของกลุมยอย แตละกลุมกําหนดนักเรียนเขากลุมโดยยึดหลักความเทาเทียมกัน กลาวคือ 

นักเรียนที่มีความสามารถทัดเทียมกันแขงกัน นักเรียนเกงแตละกลุมแขงกัน นักเรียนปานกลาง 

แขงกัน นักเรียนออนแขงกัน 

    ข้ันที ่๖ ข้ันสรุปมอบรางวลัทีมชนะเลศิ นําคะแนนโบนัสของแตละคนในทีม มารวมกัน

เปนคะแนนของทีม แลวหาคาเฉลี่ยทีมที่มีคาสูงสุด จะไดรับการยกยองเปนทีมชนะเลิศ และ 

ทีมรองลงมา จัดแสดงปายนิเทศและมอบรางวัล 
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คาํช้ีแจงในการใช้ชุดฝึกทักษะการอ่านและเขยีนภาษาไทย 

             ชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ ๑   

มีรายละเอียดดังน้ี 

            ชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย ชุดที่ ๑ เพื่อนรูใจ เร่ือง มาตราแม ก กา แมกง 

แมกน แบงเปน ๔ สาระการเรียนรู ใชเวลา ๘ ชั่วโมงดังน้ี 

              ๑. เร่ือง เพื่อนรูใจ (แม ก กา)  จํานวน ๒ ชั่วโมง  

              ๒. เร่ือง เพื่อนรูใจ (แมกง)  จํานวน ๒ ชั่วโมง 

            ๓. เร่ือง เพื่อนรูใจ (แมกน)  จํานวน ๒ ชั่วโมง 

              ๔. เร่ือง เพื่อนรูใจ (แม ก กา แมกง แมกน)  จํานวน ๒ ชั่วโมง  

           ในชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย ชุดที่ ๑ เพื่อนรูใจ เร่ือง มาตราแม ก กา แมกง  

แมกน น้ันจะประกอบไปดวย  

             ๑. คํานํา 

             ๒. คําชี้แจงในการใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย 

             ๓. คําแนะนําในการใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทยสําหรับครู 

             ๔. คําแนะนําในการใชชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทยสําหรับนักเรียน 

             ๕. แผนการจัดการเรียนรู 

              ๖. แบบสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม 

              ๗. ใบความรู 

              ๘. แบบฝกทักษะ 

              ๙. เฉลยแบบฝกทักษะ 

              ๑๐. แบบทดสอบทายชุดฝก 

              ๑๑. เฉลยแบบทดสอบทายชุดฝก 
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คาํแนะนําในการใช้ชุดฝึกทักษะการอ่านและเขยีนภาษาไทยสําหรับครู 

                        ก่อนสอน 

 ๑. เตรียมเอกสารสําหรับการสอนที่จําเปนตองใชตามลําดับกอน-หลัง 

 ๒. ศึกษารายละเอียดชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย 

 ๓. ทดสอบการใชสื่ออุปกรณการสอนแตละชุดฝกทักษะ 

 ๔. แบงกลุมนักเรียนตามเกณฑการจัดกลุมแบบรวมมือโดยแบงความสามารถ 

ประกอบดวย คนเกง ปานกลาง และออน แลวแบงการปฏิบัติหนาที่ดังน้ี 

  ๔.๑ ประธาน      ทําหนาที่ควบคุมการทํางานกลุม 

  ๔.๒ รองประธาน ทําหนาที่แทนประธานเมื่อประธานไมอยู 

  ๔.๓ เลขานุการ    ทําหนาที่บันทึกขอมูล บันทึกความคิดเห็นของสมาชิก 

  ๔.๔ สมาชิก ทําหนาที่เสนอความคิดเห็นภายในกลุม 

 ๕. ครูชี้แจงกระบวนการเรียนกิจกรรมที่นักเรียนตองปฏิบัติตามกิจกรรม 

                   ขณะสอน 

 ๑. ชี้แจงกระบวนการเรียนใหนักเรียนทราบ 

 ๒. จัดกลุมตามที่เตรียมไว 

 ๓. ดําเนินกิจกรรมตามแผนการจัดการเรียนรู 

  ๓.๑ ชี้แจงจุดประสงคการเรียนรูและการทํางานรวมกัน 

  ๓.๒ แจกเอกสารสําหรับนักเรียน ใบความรู แบบฝก แบบทดสอบและดําเนินตาม

กระบวนการเรียนรู โดยมีเปน  ๖ ขั้นตอน  ดังน้ี 

 ข้ันท่ี 1 ข้ันนําเขาสูบทเรียน ประกอบดวยการแจงจุดประสงคการเรียนรู แจงคะแนน 

รายกลุม บอกเกณฑและรางวัล ทบทวนความรูเดิมที่นักเรียนเรียนมาแลว 

 ข้ันท่ี 2 ข้ันเสนอเน้ือหา เปนขั้นกิจกรรมที่แนะนําเน้ือหาบทเรียนเร่ืองใหมดวยกิจกรรม 

ที่เหมาะสม จากน้ันใหกลุมนักเรียนชวยกันสรุปความคิดรวบยอดใหเขาใจอยางถูกตอง 

 ข้ันที ่๓ ข้ันเรียนเป็นกลุ่มย่อย เปนขั้นที่นักเรียนรวมมือกันทํากิจกรรมภายในกลุม  

โดยนักเรียนรวมกันศึกษาเน้ือหา มีการแบงหนาที่กันทํางาน แลกเปลี่ยนความคิดเห็น และ 

รวมตรวจสอบผลงานที่ทํารวมกัน และนักเรียนปฏิบัติกิจกรรมในชุดฝกทักษะ  

 ข้ันที ่๔ ข้ันฝึกฝนทกัษะ เปนขั้นใหนักเรียนแตละกลุมทําความเขาใจในองคความรู 

ของบทเรียนที่ครูกําหนด ดวยวิธีการที่เหมาะสมและสรุปความคิดรวบยอดในบทเรียน  

โดยการแลกเปลี่ยนความรูในประเด็นถามและตอบ กรณีที่สงสัยและตองการใหผูเรียนเกิด 

ความเขาใจ ซึ่งสามารถซักถามเพิ่มเติมจากครูดวยก็ได และนักเรียนรวมกันตรวจสอบความถูกตอง 
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ของผลการทําชุดฝกทักษะและงานกลุม เพื่อประเมินและทบทวนความรูความเขาใจที่ถูกตอง 

ของนักเรียน 

 ข้ันที ่๕ ข้ันเล่นเกมแข่งขัน เปนการแขงขันเกี่ยวกับเน้ือหาของบทเรียน มีจุดหมาย 

เพื่อทดสอบความรูความเขาใจ ในบทเรียน เกมประกอบดวย ผูเลน ๔ คน ซึ่งแตละคนจะเปน

ตัวแทนของกลุมยอย แตละกลุมกําหนดนักเรียนเขากลุมโดยยึดหลักความเทาเทียมกัน กลาวคือ 

นักเรียนที่มีความสามารถทัดเทียมกันแขงกัน นักเรียนเกงแตละกลุมแขงกัน นักเรียนปานกลาง 

แขงกัน นักเรียนออนแขงกัน 

 ข้ันที ่๖ ข้ันสรุปมอบรางวลัทีมชนะเลศิ นําคะแนนโบนัสของแตละคนในทีม มารวมกัน

เปนคะแนนของทีม แลวหาคาเฉลี่ยทีมที่มีคาสูงสุด จะไดรับการยกยองเปนทีมชนะเลิศ และ 

มรองลงมา จัดแสดงปายนิเทศและมอบรางวัล 

  ๓.๓  เปดโอกาสใหนักเรียนไดมีปฏิสัมพันธภายในกลุม เพื่อใหไดขอสรุปของกลุม 

เชน อภิปราย ซักถาม เสนอแนะ แลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน 

  ๓.๔  เปนผูใหคําแนะนําและเปนที่ปรึกษาของนักเรียนในขณะที่นักเรียนปฏิบัติ

กิจกรรม 

  ๓.๕  ตรวจสอบการปฏิบัติงานของนักเรียน สรุปบทเรียน 

  ๓.๖  สรุปบทเรียน 

 หลงัสอน 

 ๑. ตรวจแบบฝก 

 ๒. ตรวจแบบทดสอบ 

 ๓. บันทึกผลการใหคะแนน 
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คาํแนะนําในการใช้ชุดฝึกทักษะการอ่านและเขยีนภาษาไทยสําหรับนักเรียน 

             ๑. ชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทยที่นักเรียนจะไดเรียนและฝกตอไปน้ี  

เปนชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย ชุดที่ ๑ เพื่อนรูใจ เร่ือง มาตราแม ก กา แมกง แมกน 

เปนชุดฝกทักษะที่สรางขึ้นเพื่อใหนักเรียนฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทยดวยตนเอง โดยครู

เปนผูคอยใหคําแนะนําและดูแลระหวางปฏิบัติกิจกรรม รวมทั้งการใชเวลาใหเหมาะสมในการเรียน 

ฉะน้ันนักเรียนจะตองปฏิบัติตามคําสั่งของชุดฝกทักษะโดยปฏิบัติตามลําดับขั้นตอนโดยเครงครัด

จึงบังเกิดผลดี 

              ๒. รายละเอียดเกี่ยวกับ ชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย โดยใชการจัดการเรียนรู

การแบบรวมมือเทคนิค TGT  ชุดที่ ๑ เพื่อนรูใจ เร่ือง มาตราแม ก กา แมกง แมกน แบงเปน ๔ 

สาระการเรียนรู ใชเวลา ๘ ชั่วโมงดังน้ี 

                 ๑. เร่ือง เพื่อนรูใจ (แม ก กา)  จํานวน ๒ ชั่วโมง  

                 ๒. เร่ือง เพื่อนรูใจ (แมกง)  จํานวน ๒ ชั่วโมง 

                 ๓. เร่ือง เพื่อนรูใจ (แมกน)  จํานวน ๒ ชั่วโมง 

                 ๔. เร่ือง เพื่อนรูใจ (แม ก กา แมกง แมกน)  จํานวน ๒ ชั่วโมง 

              ๓. ในชุดฝกทักษะการอานและเขียนภาษาไทย ชุดที่ ๑ เพื่อนรูใจ เร่ือง มาตราแม ก กา 

แมกง แมกน น้ันจะประกอบไปดวย แผนการจัดการเรียนรู ใบความรู  แบบฝกทักษะ ทักษะ 

แบบทดสอบ และมีคําตอบอยูในแผนเฉลยประจําแบบฝกแตละชุดฝกทักษะ นักเรียนตองปฏิบัติ

ตามขั้นตอนและตอบคําถามประจําชุดฝกทักษะ โดยไมเปดดูเฉลยอยางเครงครัด เพราะการศึกษา

และการฝกฝนของนักเรียนจะบรรลุผลตามความมุงหมายก็ตอเมื่อนักเรียนมีความซื่อสัตยและ 

มีความเชื่อมั่นในตนเอง 

              ๔. เมื่อนักเรียนปฏิบัติตามขั้นตอนในชุดฝกทักษะชุดที่๑ สําเร็จแลวใหนักเรียนตอบ

คําถามแลวใหนักเรียนตรวจคําตอบจากแผนเฉลยโดยศึกษาใหเขาใจ แตนักเรียนตองไม

เปลี่ยนแปลงแกไขคําตอบของนักเรียน  

              ๕. นักเรียนตองศึกษาขอมูลและปฏิบัติตามขั้นตอนของชุดฝกทักษะซึ่งถือเปนบทเรียน 

ที่จะนํานักเรียนไปสูจุดหมายปลายทางดวยความสําเร็จ ดังน้ันนักเรียนควรศึกษาชุดฝกทักษะดวย

ความสบายใจและปราศจากความกังวล แตควรฝกสมาธิเพื่อทําความเขาใจกับความรูในแตละชุด

เพื่อเปนแนวทางในการเรียนรูตอไป 

              ๖. เมื่อนักเรียนปฏิบัติกิจกรรมเรียบรอยแลว เก็บอุปกรณทุกชิ้นใหเรียบรอย 
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แผนการจัดการเรียนรู้การเรียนแบบร่วมมือเทคนิค TGT โดยใช้ชุดฝึกทกัษะการอ่านและเขียน

ภาษาไทย สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที ่1 ทีใ่ช้ภาษาถิ่นในชีวติประจําวนั 

แผนการจัดการเรียนรู้ที ่1 

เร่ือง  มาตราแม ก กา                                                                         รหัสวิชา ท 11101           

ชั้นประถมศึกษาปที่  1                                         เวลา      2        ชั่วโมง 

ผูสอน รัตนา บุตรอุดม                          กลุมสาระการเรียนรู

ภาษาไทย 

 

 1. มาตรฐานการเรียนรู้และตัวช้ีวดั 

 มาตรฐาน ท 1.1  ใชกระบวนการอานสรางความรูและความคิดเพื่อนําไปใชตัดสินใจ  

แกปญหาในการ ดําเนินชีวิต  และมีนิสัยรักการอาน 

 ตัวช้ีวดั 

 ท 1.1 ป.1/ 1 อานออกเสียงคํา  คําคลองจอง  และขอความสั้น ๆ 

 มาตรฐาน ท 2.1  ใชกระบวนการเขียนเขียนสื่อสาร  เขียนเรียงความ  ยอความ  และเขียน

เร่ืองราวในรูปแบบตาง ๆ เขียนรายงานขอมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาคนควาอยางมี  

ประสิทธิภาพ 

 ตัวช้ีวดั 

 ท 1.2 ป.1/ 2 เขียนสื่อสารดวยคําและประโยคงาย ๆ 

 มาตรฐาน ท 4.1  เขาใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย  การเปลี่ยนแปลง 

ของภาษาและพลังของภาษา  ภูมิปญญาของภาษา  และรักษาภาษาไทยไวเปนสมบัติของชาติ 

 ตัวช้ีวดั 

 ท. 4.1 ป.1/ 2 เขียนสะกดคําและบอกความหมายของคํา 

 ท. 4.1 ป.1/ 3 เรียบเรียงคําเปนประโยคงาย ๆ 

 2. จุดประสงค์การเรียนรู้ 

        2.1   อานออกเสียงคํา มาตราแม ก กา ไดถูกตอง  

      2.2   เขียนคํา มาตราแม ก กา ไดถูกตอง 

        2.3   บอกความหมายคํา มาตราแม ก กา ไดถูกตอง 

       2.4   เรียบเรียงคํา มาตราแม ก กา เปนประโยคงาย ๆ ไดไดถูกตอง 

 



228 

 3. สาระสําคัญ  

 การสะกดคํา หมายถึง การเปลงเสียงตามเสียงของพยัญชนะ  สระ วรรณยุกต และ

ตัวสะกดที่ประสมกันเปนคํา เชน ก-อา-กา-กา-ง-กาง เปนตน 

 มาตราแม ก กา  คือ คําหรือพยางค ที่ไมมีตัวสะกด มีการประสมระหวางพยัญชนะ 

ตน สระ และวรรณยุกตเทาน้ัน อาจเรียกอีกอยางหน่ึงวา แม ก กา 

 4. สาระการเรียนรู้ 

  4.1 สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

         4.1.1 มาตราแม ก กา 

 4.2 ทกัษะ/ กระบวนการ 

                     4.2.1 พฤติกรรมการทํางานกลุม 

 4.3 คุณลกัษณะอนัพงึประสงค์ 

    4.3.1  รักความเปนไทย 

        4.3.2  ใฝเรียนรู 

      4.3.3  มีจิตสาธารณะ 

         4.3.4  มีวินัย 

 5. กระบวนการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ด้วยเทคนิค TGT 

 ช่ัวโมงที ่1 

 ข้ันที ่1 ข้ันนํา เขาสูบทเรียน 

1. ครูแจงจุดประสงคการเรียนรู และเกณฑการไดคะแนนรายกลุม บอกเกณฑและรางวัล  

จากน้ันทบทวนความรูเดิมเกี่ยวกับพยัญชนะ  สระ วรรณยุกต  

 ข้ันที ่2 ข้ันนําเสนอเน้ือหา 

 2.ครูนําแผนภูมิเพลงมาตราแม ก กา ติดบนกระดานใหนักเรียนดู ครูอานนําและนักเรียน

อานตาม 1 เที่ยว และครูรองใหนักเรียนฟง 1 เที่ยว จากน้ันเปดเพลงมาตราแม ก กา ใหนักเรียน 

ฟง นักเรียนแสดงทาทางประกอบอยางอิสระครูนํานักเรียนสนทนา เกี่ยวกับเน้ือหาในเพลง 

 3. ใหนักเรียนเลนเกม “จายตลาด” โดยเลาเร่ืองนําวา พวกเราไปจายตลาดกันเถอะ  

ในตลาดเรา  จะเจอสิ่งของมากมาย สิ่งของเหลาน้ีมีอะไรบาง แยกซองภาพสิ่งของกลุมละ 1 ซอง 

ใหนักเรียนแตละกลุมหยิบภาพสิ่งของมาติดบนกระดานดํา  พรอมทั้งเขียนชื่อสิ่งของ และอาน 

ใหเพื่อน ๆ ฟง 
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กลุมที่ 1 กลุมที่ 2 กลุมที่ 3 กลุมที่ 4 

 

 
 

  

กลุมที่ 5 กลุมที่ 6 กลุมที่ 7 กลุมที่ 8 

 
    

   

 4. ใหนักเรียนสังเกตชื่อสิ่งของเหลาน้ี โดยใหอานแจกลูกสะกดคําทุกคํา เชน เชน  

มอ-อะ-มะ-รอ-อะ-ระ-มะระ เปนตน และคิดวิเคราะหวาคําเหลาน้ี ไมมีตัวสะกดทุกคํา ซึ่งจัดอยูใน

มาตราแม ก กา ครูติดแถบประโยค 

 

 

  

 

 ข้ันที ่3 ข้ันเรียนเปนกลุมยอย 

 5. ครูใหนักเรียนแตละกลุมรวมกันศึกษาใบความรูที่ 1 เร่ือง มาตราแม ก กา ครูอธิบาย

เพิ่มเติมและนักเรียนในกลุมรวมกันปฏิบัติกิจกรรมในแบบฝกทักษะที่ 1.1 โดยนักเรียนทุกคน

ชวยกันทํา ครูแนะนําใหนักเรียนที่เรียนเกงชวยอธิบายใหเพื่อนในกลุมที่ไมเขาใจเน้ือหาใหเขาใจ

เน้ือหาไดอยางดีและสามารถทํากิจกรรม ไดอยางถูกตอง  

 6. ขณะที่นักเรียนทํางานกลุม ครูสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุมของนักเรียนควบคูกัน

ไปดวย 
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 ช่ัวโมงที ่2 

 ข้ันที ่4 ข้ันฝึกฝนทักษะ 

  7. นักเรียน เกง นํานักเรียนที่เรียนปานกลางและออน อานคํามาตราแม ก กา ในแบบฝก

ทักษะที่ 1.1 จากน้ันนักเรียนปฏิบัติกิจกรรมในแบบฝกทักษะที่ 1.2-1.6 เปนรายบุคคล 

 8. นักเรียนฝกทักษะการอานคํามาตราแม ก กา ที่ถูกตองตามใบความรูเพื่อที่จะไดมี

ความรูความสามารถเทาเทียมกันและในการสงตัวแทนเขาแขงขันเลนเกม ในการฝกรวมกันในกลุม

ครูคอยชี้แนะเร่ืองตาง ๆ ที่นักเรียนทําไมถูก 

 9. นักเรียนรวมกันสรุป เร่ือง มาตราแม ก กา จากน้ันครูใหนักเรียน แบบทดสอบเร่ือง 

มาตราแม ก กา เปนรายบุคล 

 ข้ันที ่ 5 ข้ันเล่นเกมแข่งขัน 

 10. แตละกลุมสงตัวแทนแขงขันเกมการอานและเขียนสะกดคํา มาตราแม ก กา 

โดยแยกกลุม ดังน้ี 

 -  กลุมนักเรียนเกง 

 -  กลุมนักเรียนปานกลาง 

 -  กลุมนักเรียนปานกลาง 

 -  กลุมนักเรียนออน 

 11.  การใหคะแนนตามใบกิจกรรมการแขงขัน 

 ข้ันที ่6 ข้ันสรุปมอบรางวลัทีมชนะเลศิ   

 12. นําคะแนนของแตละคนในกลุมรวมกันแลวหาคาเฉลี่ยของกลุม กลุมใดไดคะแนน

เฉลี่ยมากที่สุดเปนกลุมชนะเลิศ 

 13. ครูยกยองชมเชยและ ใหรางวัล 

 6. ส่ือ/ แหล่งเรียนรู้ 

  6.1 แผนภูมิ เพลงมาตราแม ก กา 

  6.2 เพลงมาตราแม ก กา 

  6.3 บัตรภาพ มาตราแม ก กา 

  6.4 ชุดฝกทักษะ 

   6.5 แบบทดสอบประจําโตะแขงขัน จํานวน 4 โตะ 
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 7. การวดัและประเมินผล 

 

ประเด็นการประเมิน วธีิการ เคร่ืองมือ เกณฑ์การประเมิน 

1. ดานความรู - สังเกตการณอาน 

- ตรวจชุดฝกทักษะ 

- แบบสังเกตการอาน 

- ชุดฝกทักษะ 

- ผานเกณฑระดับ 

  ดีขึ้นไป 

- ผานเกณฑ 

ประเมินรอยละ  

80 ขึ้นไป 

2. ทักษะ/ กระบวนการ - สังเกตพฤติกรรม 

กลุม 

- แบบสังเกต 

พฤติกรรมกลุม 

- ผานเกณฑ 

ระดับดีขึ้นไป 

3. ดานคุณลักษณะ 

อันพึงประสงค 

- ประเมินคุณลักษณะ 

อันพึงประสงค 

- แบบประเมิน 

คุณลักษณะ 

อันพึงประสงค 

- ผานเกณฑ 

ระดับดีขึ้นไป 

  

 8. กจิกรรมเสนอแนะ 

.............................................................................................................................................................

.............................................................................................................................................................

.............................................................................................................................................................  

 

 9. บันทกึผลหลงัการสอน 

  9.1 ผลการจัดการเรียนรู 

                     1. ดานความรู 

.......................................................................................................................................... 

.............................................................................................................................................................

............................................................................................................................................................. 

                    2. ดานทักษะกระบวนการ 

.............................................................................................................................................................

.............................................................................................................................................................

.............................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................... 
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                   3. ดานคุณลักษณะอันพึงประสงค 

.............................................................................................................................................................

.............................................................................................................................................................

.............................................................................................................................................................

....................................................................................................................................... 

  9.2 ปญหาและอุปสรรค 

.............................................................................................................................................................

.............................................................................................................................................................

.............................................................................................................................................................

.......................................................................................................................................................... 

  9.3 ขอเสนอแนะและแนวทางแกปญหา

.............................................................................................................................................................

.............................................................................................................................................................

.............................................................................................................................................................

............................................................................................................................................................. 

 

                                                                                                                     รัตนา  บุตรอุดม 
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แบบสังเกตการอ่านออกเสียงคาํ 

คําช้ีแจง ใหเขียนคะแนนในชองที่ตรงกับพฤติกรรมของนักเรียน 

เกณฑ์การสังเกต  การผานการสังเกตตองผานทุกรายการ และไดคะแนนรอยละ 80 ขึ้นไป 

คําช้ีแจง  ครูประเมินพฤติกรรมของนักเรียนในการออกเสียงคํา และใหคะแนนลงในชองที่ตรงกับ

พฤติกรรมของนักเรียน 

เกณฑ์การประเมิน ผูผานการประเมิน ตองไดคะแนนรวมรอยละ 80 ขึ้นไป 

 

เลขที่ 

 

ชื่อ-สกุล 

 

 

 

 

       

กา
รว

าง
/ก

าร
จับ

ห
น

งัส
ือถ

ูกต
อง

 

       

กา
รก

วา
ดส

าย
ตา

 

ไม
ใช

มือ
ชี้ต

าม
ตัว

อัก
ษ

ร 

ไม
ส

าย
ห

น
าไ

ป
มา

ขณ
ะอ

าน
 

อา
น

ไม
ตะ

กุก
ตะ

กกั
 

รว
ม 

ส
รุป

ผล
กา

รป
ระ

เม
ิน

 

3 3 3 3 3 15 ผาน ไมผาน 

1          

2          

3          

4          

5          

6          

   

                                                     ผูผานเกณฑการประเมิน ตองไดคะแนนต้ังแต 12 คะแนน ขึ้นไป 

                                                                               ลงชื่อ....................................................ผูประเมิน 

                                                                                      (......................................................)  

ระดับคุณภาพ  

 13-15   คะแนน  หมายถึง   ดีมาก 

        10-12   คะแนน  หมายถึง   ดี 

   7-9     คะแนน  หมายถึง   ปานกลาง 

   4-6     คะแนน  หมายถึง   พอใช 

   0-3     คะแนน  หมายถึง   ตองปรับปรุง 
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การประเมินการออกเสียงคาํ 

 

ประเด็นการประเมิน 
เกณฑการใหระดับคะแนน 

 (2) (1)  (0) 

1. การวางการจับ

หนังสือ 

ลักษณะทาทาง การวาง

และการจับหนังสือ

ถูกตอง 

ลักษณะทาทาง การวาง

และการจับหนังสือไม

ถูกตอง 1 อยาง 

ลักษณะทาทาง  

การวางและการจับ

หนังสือไมถูกตอง  

2 อยางขึ้นไป 

2. การกวาดสายตา 

กวาดสายตาจากซาย  

ไปขวาไดถูกตอง 

สม่ําเสมอและรวดเร็ว 

กวาดสายตาจากซายไป

ขวาไดถูกตอง แตชา 

กวาดสายตาจาก

ซายไปขวาได

ถูกตอง แตชามาก 

3. ไมใชมือชี้ตาม

ตัวอักษร 

ไมใชมือชี้ตามตัวอักษร 

ขณะที่อาน ตลอด ต้ังแต

ตนจนจบ 

ไมใชมือชี้ตามตัวอักษร

บางในบางคร้ัง 

ใชมือชี้ตาม

ตัวอักษร 

4. ไมสายหนาไปมา

ขณะอาน 

ไมสายหนาไปมา  

ขณะที่อาน ตลอด  

ต้ังแตตน จนจบ 

ไมสายหนาไปมาขณะ

อานบางในบางคร้ัง 

สายหนาไปมา  

ขณะอาน 

5. อานไม

ตะกุกตะกัก 

อานไมตะกุกตะกัก    

ทุกคําที่อาน 

อานไมตะกุกตะกัก  

เปนสวนใหญ 

อานไมตะกุกตะกัก

มาก 
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แบบประเมนิคุณลกัษณะอนัพงึประสงค์ 

คําช้ีแจง ใหเขียนคะแนนในชองที่ตรงกับพฤติกรรมของนักเรียน 

เกณฑ์การสังเกต  การผานการสังเกตตองผานทุกรายการ และไดคะแนนรอยละ 75 ขึ้นไป 

คําช้ีแจง  ครูประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงคของนักเรียน และใหคะแนนลงในชองที่ตรงกับ

พฤติกรรมของนักเรียน 

เกณฑ์การประเมิน ผูผานการประเมิน ตองไดคะแนนรวมรอยละ 75 ขึ้นไป 

 

เลขที่ 

 

ชื่อ-สกุล 
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2 2 2 2 8 ผาน ไมผาน 

1         

2         

3         

4         

5         

6         

   

                                                         ผูผานเกณฑการประเมิน ตองไดคะแนนต้ังแต 6 คะแนน ขึ้นไป 

                                                                               ลงชื่อ....................................................ผูประเมิน 

                                                                                           (......................................................)  

ระดับคุณภาพ 8           คะแนน  หมายถึง   ดีมาก 

           6-7       คะแนน  หมายถึง   ดี 

           4-5       คะแนน  หมายถึง   ปานกลาง 

    2-3       คะแนน  หมายถึง   พอใช 

    0-1        คะแนน  หมายถึง   ตองปรับปรุง 
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การประเมิน ดานคุณลักษณะอันพึงประสงค 

 

ประเด็นการ

ประเมิน 

เกณฑการใหระดับคะแนน 

 (2) (1)  (0) 

รักความเปนไทย 

สนใจและต้ังใจรวม

กิจกรรมการเรียน

ภาษาไทยอยาง

สนุกสนานและมี

ความสุขตลอดเวลา 

สนใจและต้ังใจรวม

กิจกรรมการเรียน

ภาษาไทยอยาง

สนุกสนานและมี

ความสุขเกือบ

ตลอดเวลา 

สนใจและต้ังใจ        

รวมกิจกรรมการเรียน

ภาษาไทยอยาง

สนุกสนานและ            

มีความสุขเปนบางคร้ัง 

ใฝเรียนรู 

กลาซักถามกลาพูดกลา

แสดงความคิดเห็นและ

โตแยงในสิ่งที่ไม

ถูกตอง กลาแสดงออก 

กลาซักถามกลาพูดกลา

แสดงความคิดเห็นและ

โตแยงในสิ่งที่ไม

ถูกตอง กลาแสดงออก 

กลาซักถามกลาพูดกลา

แสดงความคิดเห็นและ

โตแยงในสิ่งที่ไม

ถูกตอง กลาแสดงออก 

มีจิตสาธารณะ 

มีความเสียสละเพื่อ

สวนรวม  ไมเอาเปรียบ

ไมเห็นแกตัวชวยเหลือ

หมูคณะไดเปนอยางดี 

มีความเสียสละเพื่อ

สวนรวมเปนบางคร้ัง  

ไมเอาเปรียบไมเห็น   

แกตัว  ไมคอยชวยเหลือ

หมูคณะ 

ไมคอยเสียสละเพื่อ

สวนรวม ชอบเอา

เปรียบคนอ่ืน คอนขาง

เห็นแกตัว  ไมคอย

ชวยเหลือหมูคณะ 

มีวินัย 

มีการตรวจสอบแกไข

การกระทําที่ไมถูกตอง

ทุกคร้ังทําใบงานได

สะอาดเรียบรอยและ

ถูกตองและทันเวลา 

มีการตรวจสอบแกไข

การกระทําที่ไมถูกตอง

เกือบทุกคร้ัง ทําใบงาน

ไดสะอาดเรียบรอย    

ไมคอยทันเวลา 

มีการตรวจสอบแกไข

การกระทําที่ไมถูกตอง

เปนบางคร้ังทําใบงาน

ไมคอยสะอาดเรียบรอย

และไมคอยทันเวลา 
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แบบสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม 

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาป 1 โรงเรียนบานโนนแฝก 

สังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาศรีสะเกษ เขต 4 

……………………………………………………………………………………………………… 

 

แผนการจัดการเรียนรูที่.................................. 

กลุมท่ีรับการสังเกตชื่อ................................................................................................................. 

ผูสังเกต.......................................................................................................................................... 

 

 

คําชี้แจง 

  แบบสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุมฉบับน้ี เปนแบบสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม

ของนักเรียนที่เรียนดวยแผนการจัดการเรียนรูการเรียนรูแบบรวมมือเทคนิค TGT โดยใชชุดฝก

ทักษะ การอานและเขียนภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิน่ใน

ชีวิตประจําวันลักษณะเปนการกําหนดอันดับคุณภาพ 5 อันดับ ในการสังเกต ขอใหผูสังเกตพิจารณา

วา แตละ ขอความที่กลาวเกี่ยวกับ พฤติกรรมของผูรับการสังเกต ตรงกับความจริงเพียงใด แลวเขียน

เคร่ืองหมาย/ ลงในชองระดับการปฏิบัติ ดังน้ี 

 

รายการพฤติกรรมการทํางานกลุม 
ระดับคุณภาพ 

ดีมาก ดี ปานกลาง นอย นอยที่สุด 

ดานบทบาทการเปนผูนําในกลุม 

1. ปฏิบัติหนาท่ีผูนําดวยความรับผิดชอบ 
     

2. ดูแลสมาชิกอยางท่ัวถึง      

3. ใหกําลังใจเพื่อนสมาชิกในการทํางาน      

4. มีความกลาแสดงออก      

ดานบทบาทการเปนสมาชิกของกลุม 

5. กระตือรือรนท่ีจะทํางานกับผูอ่ืน 

     

6. ใหความรวมมือในการปฏิบัติกิจกรรม      

7. รูจักบทบาทหนาท่ีของตนเอง      

8. สามารถอธิบายใหผูรวมงานในกลุมเขาใจได      
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รายการพฤติกรรมการทํางานกลุม 
ระดับคุณภาพ 

ดีมาก ดี ปานกลาง นอย นอยที่สุด 

ดานกระบวนการทํางานเปนกลุม 

9. มีการวางแผนการทํางาน 
     

10. สมาชิกทุกคนมีสวนรวมในการทํางาน      

11. งานท่ีรับผิดชอบสําเร็จ      

12. ทุกคนรวมกิจกรรมกลุมอยางมีความสุข      
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ใบความรูท้ี่ ๑ 

เรื่อง มาตราแม่ ก กา 

 

       จุดประสงคการเรียนรู 

1.   อานออกเสียงคํา มาตราแม ก กา ไดถูกตอง 

2.   เขียนสะกดคาํ มาตราแม ก กา ไดถูกตอง 

3.   บอกความหมายคาํ มาตราแม ก กา ได

ถูกตอง 
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คาํช้ีแจง ใหน้กัเรียนในกลุม่ช่วยกนัประสมพยญัชนะกบัสระ

ต่อไปน้ีแลว้ฝึกอา่นคาํ 

พยญัชนะ 
สระ 

◌า ◌ี ◌ู เ◌ แ◌ โ◌ 

ก กา ก ี กู เก แก โก 

จ       

ด       

ต       

บ       

ป       

ป       

อ       

 

 

แบบฝึกทกัษะที่ ๑.๑ 

เรื่องมาตราแม่ ก กา 
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ฝึกอา่นคาํ 

กา ดี ดู ต ี

โต แบ ปา ปี 

อา 
 

 
 
 
 

 

  

คาํช้ีแจง ใหน้กัเรียนในกลุม่ช่วยกนัประสมพยญัชนะกบัสระ

ต่อไปน้ี 
 

พยญัชนะ สระ 

◌ือ เ◌ีย ◌อ เ◌อ ◌ํา เ◌า 

ก กอื เกยี กอ เกอ กาํ เกา 

จ       

ด       

ต       

บ       

ป       

ป       

อ       
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ฝึกอา่นคาํ 

กอ กาํ เกา จอ 

เจอ จาํ ดาํ เดา 

ตาํ เตา เบา เอา 

 

 

 
 

  

คาํช้ีแจง ใหน้กัเรียนในกลุม่ช่วยกนัประสมพยญัชนะกบัสระ

ต่อไปน้ี 

พยญัชนะ สระ 

◌า ◌ี ◌ู เ◌ แ◌ โ◌ 

ข       

ง       

ม       
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ฝึกอา่นคาํ 

ขา เข งา งู 

มา มี 

 
 
 

  

คาํช้ีแจง ใหน้กัเรียนในกลุม่ช่วยกนัประสมพยญัชนะกบัสระ

ต่อไปน้ี 

พยญัชนะ สระ 

◌ือ เ◌ีย ◌อ เ◌อ ◌ํา เ◌า 

ข       

ง       

ม       

 

ฝึกอา่นคาํ 

ขอ ขํา เขา เงา 

มือ เมีย เมา 
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คาํช้ีแจง ใหน้ักเรยีนขีดเสน้ใตค้าํที่มีความหมายตรงกบัภาพ 

 

ตวัอย่าง  

 
    กา ขา ตา 

๑. 
  

อา งา รา 

๒. 

 

 
 ทา หา ปา 

๓. 

 

 รู ปู ห ู

๔. 

 

 แจ แก แห 

 

๕. 
  ขํา จาํ ดาํ 

 

 
 
 

กลุมท่ี............. 

............./๕คะแนน 

http://www.google.co.th/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0CAcQjRw&url=http://www.nitan108.com/%E0%B8%99%E0%B8%B4%E0%B8%97%E0%B8%B2%E0%B8%99%E0%B8%AD%E0%B8%B5%E0%B8%AA%E0%B8%9B-%E0%B9%80%E0%B8%A3%E0%B8%B7%E0%B9%88%E0%B8%AD%E0%B8%87%E0%B8%8A%E0%B8%B2%E0%B8%A7%E0%B8%9B%E0%B8%A3%E0%B8%B0%E0%B8%A1.html&ei=_Gy4VNWlLc-xuASQzIKIBQ&bvm=bv.83829542,d.c2E&psig=AFQjCNHdTQyopyC_8tgTq7tHAjVR1oq8hA&ust=1421459007471189
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คาํช้ีแจง ใหน้ักเรยีนโยงคาํที่มีความหมายใหต้รงกบัรูปภาพ 

 

ตวัอย่าง 
 

    ตา 

 

๑. 
 

 แพ 

 

๒. 
     งู 

 

๓. 
     กา 

 

๔.  
 เหา 

 

๕. 
 

   
       ปู 

 

  
 
 
 
 
 

กลุมท่ี............. 

............./๕คะแนน 

http://www.google.co.th/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0CAcQjRw&url=http://haamor.com/th/%E0%B9%82%E0%B8%A3%E0%B8%84%E0%B8%95%E0%B8%B2/&ei=R264VIKsNc-9ugSP-ICYBg&psig=AFQjCNESPSG38gRgx5B6Rad9LWY-n9wjQw&ust=1421459396701426
http://www.google.co.th/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0CAcQjRw&url=http://www.oknation.net/blog/DIVING/2014/02/12/entry-2&ei=am-4VJqwCsrIuASNmIHoAg&bvm=bv.83829542,d.c2E&psig=AFQjCNFp76XO5Qt4R1KdBsPeg-3T9u46LA&ust=1421459661247930
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คาํช้ีแจง ใหน้ักเรยีนเขียนเติมคาํมาตราแม่ ก กา ใหมี้ความหมายตรง

กบัรูปภาพ 

                ตวัอย่าง                                                         ------------------------------- 

                                                                                                                  ------------------------------- 

๑.                                             ๒. 
 

 

 

      ..............................................                                ................................................ 

       .............................................                                      ...............................................

๓.                                ๔. 

 

 

           ................................................                                   ................................................ 

            ...............................................                                           ............................................                 
๕.                         ........................................ 

                                                                      ………………………………. 

 

 

กะป 

กลุมท่ี............. 

............./๕คะแนน 

http://www.google.co.th/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0CAcQjRw&url=http://furryland.weloveshopping.com/shop/showproduct.php?pid=23310558&shopid=310877&ei=g3K4VKXgBcKyuATx2ICAAg&bvm=bv.83829542,d.c2E&psig=AFQjCNHYnRRq78isAYLsJ906SFWQevLLgA&ust=1421460453095758
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คาํช้ีแจง ใหน้ักเรยีนเลอืกคาํจากแบบฝึกทกัษะที่ ๑.๑-๑.๔ มาเขียน

แจกลูก และอา่นสะกดคาํลงตาราง 

คาํ 
แจกลูก คาํ

อา่น พยญัชนะ สระ ตวัสะกด วรรณยกุต ์

ตวัอย่าง 

เสอื 

 

ส 

 

เ◌ือ 

 

- 

 

- 

 

สอ-

เออื-

เสอื 

๑.................      
๒.................      
๓.................      
๔.................      
๕.................      
 

กลุมท่ี............. 

............./๕คะแนน 
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 คาํช้ีแจง ใหน้ักเรยีนเขียนประโยคใหม่โดยใชค้าํแทนภาพ และฝึกอา่น 

๑. ฉัน  ชอบ  กิน  
          ------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

          ------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

๒.  มี  สีดํา   
          ------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

          ------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

๓. กระตาย วิ่งแขง กับ 
          ------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

          ------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

    ๔.                  จอง เพ่ือน ชาง ตัวโต 
          ------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

          ------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

    ๕. ผลไม ที่ ฉัน  ชอบ  กิน คือ  
          ------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 

          ------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

กลุมท่ี............. 

............./๑๐คะแนน 
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คาํช้ีแจง ใหน้ักเรยีนเขียนแผนภาพความคดิ มาตราแม่ ก กา 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

กลุมท่ี............. 

............./๑๐คะแนน 

มาตราแม่ ก กา 

คาํในมาตราแม่ ก กา คอื 

คาํที่.ไม่ม.ีตวัสะกด 

คาํในมาตราแม่ ก กา คอื 

 

๑..............

 ๑๐.........

 

๓.............

 

๒.............

 

๕.........

 ๘.............

 

๙...........

 ๖..........

 

๗...........

 

๔.........

 
มาตราแม่ ก กา 
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คาํช้ีแจง ใหน้กัเรียนในกลุม่ช่วยกนัประสมพยญัชนะกบัสระ

ต่อไปน้ีแลว้ฝึกอา่นคาํ 

พยญัชนะ 
สระ 

◌า ◌ี ◌ู เ◌ แ◌ โ◌ 

ก กา ก ี กู เก แก โก 

จ จา จ ี จู เจ แจ โจ 

ด ดา ดี ดู เด แด โด 

ต ตา ต ี ตู เต แต โต 

บ บา บ ี บู เบ แบ โบ 

ป ปา ปี ปู เป แป โป 

อ อา อ ี อ ู เอ แอ โอ 

ฝึกอา่นคาํ 

กา ดี ดู ต ี

โต แบ ปา ปี 

อา 
 

 เฉลย 
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คาํช้ีแจง ใหน้กัเรียนในกลุม่ช่วยกนัประสมพยญัชนะกบัสระ

ต่อไปน้ี 

พยญัชนะ สระ 

◌ือ เ◌ีย ◌อ เ◌อ ◌ํา เ◌า 

ก กอื เกยี กอ เกอ กาํ เกา 

จ จอื เจยี จอ เจอ จาํ เจา 

ด ดือ เดีย ดอ เดอ ดาํ เดา 

ต ตอื เตยี ตอ เตอ ตาํ เตา 

บ บอื เบยี บอ เบอ บาํ เบา 

ป ปือ เปีย ปอ เปอ ปํา เปา 

อ ออื เอยี ออ เออ อาํ เอา 
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ฝึกอา่นคาํ 

 

กอ กาํ เกา จอ 

เจอ จาํ ดาํ เดา 

ตาํ เตา เบา เอา 
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คาํช้ีแจง ใหน้กัเรียนในกลุม่ช่วยกนัประสมพยญัชนะกบัสระ

ต่อไปน้ี 

พยญัชนะ สระ 

◌า ◌ี ◌ู เ◌ แ◌ โ◌ 

ข ขา ขี ขู เข แข โข 

ง งา ง ี งู เง แง โง 

ม มา มี มู เม แม โม 

 

ฝึกอา่นคาํ 

ขา เข งู มา 

งา มี 
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คาํช้ีแจง ใหน้กัเรียนในกลุม่ช่วยกนัประสมพยญัชนะกบัสระ

ต่อไปน้ี 

พยญัชนะ สระ 

◌ือ เ◌ีย ◌อ เ◌อ ◌ํา เ◌า 

ข ขือ เขีย ขอ เขอ ขํา เขา 

ง งอื เงยี งอ เงอ งาํ เงา 

ม มือ เมีย มอ เมอ มาํ เมา 

 

 

ฝึกอา่นคาํ 

ขอ ขํา เขา เงา 

มือ เมีย เมา 
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คาํช้ีแจง ใหน้ักเรยีนเสน้ใตค้าํที่มีความหมายตรงกบัภาพ 

 

ตวัอย่าง  

 
    กา ขา ตา 

 

๑. 
 

 
อา งา รา 

 

๒. 

  ทา หา ปา 

 

๓. 
 

 รู ปู ห ู

 

๔. 
 

 แจ แก แห 

 

๕. 
  ขํา จาํ ดาํ 

 

 
 
 
 
 
 
 

กลุมท่ี............. 

............./๕คะแนน 

http://www.google.co.th/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0CAcQjRw&url=http://www.nitan108.com/%E0%B8%99%E0%B8%B4%E0%B8%97%E0%B8%B2%E0%B8%99%E0%B8%AD%E0%B8%B5%E0%B8%AA%E0%B8%9B-%E0%B9%80%E0%B8%A3%E0%B8%B7%E0%B9%88%E0%B8%AD%E0%B8%87%E0%B8%8A%E0%B8%B2%E0%B8%A7%E0%B8%9B%E0%B8%A3%E0%B8%B0%E0%B8%A1.html&ei=_Gy4VNWlLc-xuASQzIKIBQ&bvm=bv.83829542,d.c2E&psig=AFQjCNHdTQyopyC_8tgTq7tHAjVR1oq8hA&ust=1421459007471189
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 คาํช้ีแจง ใหน้ักเรยีนโยงคาํที่มีความหมายใหต้รงกบัรูปภาพ 

 

ตวัอย่าง 
 

    ตา 

 

๑. 
 

 แพ 

 

 

๒. 

 

    งู 

 

 

๓. 

 
    กา 

 

๔.   เหา 

 

 

   ๕.  

   
       ปู 

 

 
 
 

กลุมท่ี............. 

............./๕คะแนน 

http://www.google.co.th/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&frm=1&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0CAcQjRw&url=http://haamor.com/th/%E0%B9%82%E0%B8%A3%E0%B8%84%E0%B8%95%E0%B8%B2/&ei=R264VIKsNc-9ugSP-ICYBg&psig=AFQjCNESPSG38gRgx5B6Rad9LWY-n9wjQw&ust=1421459396701426
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คาํช้ีแจง ใหน้ักเรยีนเขียนเติมคาํมาตราแม่ ก กา ใหมี้ความหมายตรง

กบัรูปภาพ 

                ตวัอย่าง                                                         ------------------------------- 

                                                                                                                  ------------------------------- 

๑.                                               ๒. 
 

 

 

           ..............................................                                    ................................................ 

        ...................................................                                       ...................................................

๓.                                   ๔. 

 

 

           ................................................                                   ...............................................                

          ...................................................                                      ....................................................    
๕.                           ........................................ 
                                                           .....................................  
                                                              

กะป 

มะระ มะลิ 

กะลา จําปา 

ชะนี 

กลุมท่ี............. 

............./๕คะแนน 
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คาํช้ีแจง ใหน้ักเรยีนเลอืกคาํจากแบบฝึกทกัษะที่ ๑.๑-๑.๔ มาเขียน

แจกลูก และอา่นสะกดคาํลงตาราง 

คาํ 
แจกลูก 

คาํอา่น 
พยญัชนะ สระ ตวัสะกด วรรณยกุต ์

ตวัอย่าง 

เสอื 

 

ส 

 

เ◌ือ 

 

- 

 

- 

 

สอ-เออื-

เสอื 

๑.กา ก อา - - กอ-อา-กา 

๒....แห ห แอ - - หอ-แอ-แห 

๓....ปู ป อู - - ปอ-อู-ปู 

๔...เมา ม เอา - - มอ-เอา-เมา 

๕...เหา. ห เอา - - หอ-เอา-เหา 
 

 

 

 

ขึ้นอยูกับดุลพินิจครูผูสอน 

กลุมท่ี............. 

............./๕คะแนน 
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คาํช้ีแจง ใหน้ักเรยีนเขียนประโยคใหม่โดยใชค้าํแทนภาพ  

และฝึกอา่น 

๑. ฉัน  ชอบ  กิน  
          ------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

          ------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

๒.  มี  สีดํา   
          ------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

          ------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

๓. กระตาย วิ่งแขง กับ 
          ------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

          ------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

    ๔.                  จอง เพ่ือน ชาง ตัวโต 
          ------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

          ------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

    ๕. ผลไม ที่ ฉัน  ชอบ  กิน คือ  
          ------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

          ------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

ฉัน  ชอบ  กิน  ลําไย 

ไก จอง เพ่ือน ชาง ตัวโต 

กระตาย วิ่งแขง กับ เตา 

กา  มี  สีดํา   

ผลไม ที่ ฉัน  ชอบ  กิน คือ เงาะ 

กลุมท่ี............. 

............./๑๐คะแนน 
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คาํช้ีแจง ใหน้ักเรยีนเขียนแผนภาพความคดิ มาตราแม่ ก กา 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

กลุมท่ี............. 

............./๑๐คะแนน 

มาตราแม่ ก กา 

คาํในมาตราแม่ ก กา คอื 

คาํที่.ไม่ม.ีตวัสะกด 

คาํในมาตราแม่ ก กา คอื 

 

๑..กา

 
๑๐...งู

 

๓..มะระ

 

๒...กะป

 

๕..ลําไย.... 

๘.เงาะ. 

๙..เสือ..... 

๖...เหา..... ๗..ไก...... 

๔.ปู..... มาตราแม่ ก กา 

ขึ้นอยูกับดุลพินิจครูผูสอน 
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ลงิ ชา้ง เต่า 

เต่า 
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สงิโต ชาง อกีา 

 

แตงโม องุน่ มะม่วง 
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กะทะ กะลา กระปิ 
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เตา เต่า เตา้ 
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ภาคผนวก ง 

             - แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการอานออกเสียงคํา 

         - แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเขียน 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการอานออกเสียงคํา

ภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 

ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน 

คําชี้แจง แบบทดสอบมีทั้งหมด 3 ตอน คะแนนเต็ม 30 คะแนน  

1. กอนจะทดสอบการอานนักเรียนแตละคน ผูทดสอบควร

สนทนาพูดคุยแสดงความเปนกันเองกับนักเรียน เพ่ือให

นักเรียนคลายความต่ืนเตนและประหมา 

2. ควรจัดเตรียมสถานที่ที่เหมาะสมสําหรับทดสอบการอานไว

ลวงหนา เพ่ือใหมีเสียงรบกวนนอยที่สุด 

3. ผูทดสอบบันทึกการอานของนักเรียนแตละตนลงในแบบ

บันทึกการอานสะกดคําภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน 
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แบบทดสอบตอนที ่1 

 คําสั่ง จงอานคําที่กําหนดใหตอไปนี้ (10 คะแนน) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

มิดชิด 

เก่ียวขาว 

แวววาว 

กลวยออย   

โบกมือ 

ดีใจ 

ชาง 

สามมุม 

บานเรือน   

ราบเรียบ 
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แบบทดสอบตอนที ่2 

คําสั่ง จงอานประโยคที่กําหนดใหตอไปนี้ (5 คะแนน) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ฉัน  ชอบ  กิน  ขาว 

นารี  ลาง  กะละมัง 

พอ หัวเราะ เสียง ดัง 

พี่ชาย ชอบ อาน หนังสือ นิทาน 

เรา ตอง ลาง มือ ให สะอาด 
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แบบทดสอบตอนที ่3 

คําสั่ง จงอานขอความที่กําหนดใหตอไปนี้ (15 คะแนน) 

      คุณครูใหนักเรียน วาดภาพผลไม ท่ี

ตนเองชอบมากท่ีสุด แลวระบายสีให

สวยงาม มาลีวาดแตงโม สุดาวาดมะขาม 

สมใจวาดสับปะรด นักเรียนบางคนวาด 

ลําไย ลางสาด สม คุณครูบอกวา ถาวาด

เหมือนจริงมากท่ีสุด จะไดหนังสือนิทาน 

เปนของแจก 

    เชาวันรุงขึ้น ท้ังหองวุนวายไปหมด 

เพราะนักเรียนทุกคนนําภาพผลไม ท่ีตน

วาดมาใหคุณครูดูวา ท่ีเขาวาดน้ันเหมือน

ของจริงหรือไม 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเขียนภาษาไทย 

สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่ใชภาษาถิ่นใน

ชีวิตประจําวัน 

คําชี้แจง  แบบทดสอบมีทั้งหมด 3 ตอน คะแนนเต็ม 20 คะแนน  

1. กอนจะทดสอบการเขียนนักเรียนแตละคน ผูทดสอบ

ควรสนทนาพูดคุยแสดงความเปนกันเองกับนักเรียน 

เพ่ือใหนักเรียนคลายความต่ืนเตนและประหมา 

2. ควรจัดเตรียมสถานที่ที่เหมาะสมสําหรับทดสอบการ

เขียนไวลวงหนา เพ่ือใหมีเสียงรบกวนนอยที่สุด 

3. ผูทดสอบบันทึกการเขียนของนักเรียนแตละตนลงใน

แบบบันทึกการเขียนสะกดคําภาษาไทย สําหรับนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปที ่1 ที่ใชภาษาถิ่นในชีวิตประจําวัน 
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แบบทดสอบตอนที ่1 

คําสั่งใหนักเรียนเขยีนตามคําบอก(10 คะแนน) 

คําท่ี คําท่ีเขียน คําท่ี คําท่ีเขียน 

1 ........ช.ู........ 6 .......เท่ียว........ 

2 .........มุง.......... 7 .......เชือก....... 

3 ........เพื่อน...... 8 .......ปดเปด...... 

4 .......แถม........ 9 ........เขาแถว.... 

5 .......กระจก..... 10 ........รับมอบ.... 
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แบบทดสอบตอนที ่2 

คําสั่ง จงเขียนคําจากภาพที่กําหนดใหตอไปนี้ (5 คะแนน) 

11.    มานะ ชอบ.........เปา 

  12.   แม............ลูก 

   13.  ลุง มี ไร.................. 

14.   เด็กๆ เลน...........นํ้า 

15.    ชาง.....................สี 
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แบบทดสอบตอนที ่3 

คําสั่ง นําคําที่กําหนดใหมาแตงประโยค (5 คะแนน) 

16. ทะเล   

ประโยค ...................................... 

17. กางเกง  

    ประโยค ...................................... 

18. ยิ้มแยม   

ประโยค ...................................... 

19. ดอกไม  

ประโยค ...................................... 

20. เก่ียวขาว  

 ประโยค ..................................... 
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