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 ดุษฎีนิพนธฉบับนี้สําเร็จลงไดดวยความกรุณาจาก ดร.จันทรพร พรหมมาศ อาจารย 
ที่ปรึกษาหลัก รองศาสตราจารย ดร.วิชิต สุรัตนเรืองชัย อาจารยที่ปรึกษารวม ที่กรุณาใหคําปรึกษา 
แนะนาํแนวทางที่ถูกตอง ตลอดจนแกไขขอบกพรองตาง ๆ ดวยความละเอียดถี่ถวนและเอาใจใส
ดวยดีเสมอมา ผูวิจัยรูสึกซาบซึ้งเปนอยางยิ่ง จงึขอกราบขอบพระคุณเปนอยางสูงไว ณ โอกาสนี ้
 ขอขอบพระคุณ ผูทรงคุณวฒุิทุกทานที่ใหความอนุเคราะหในการตรวจสอบ รวมทั้ง 
ใหคําแนะนาํแกไขเคร่ืองมือที่ใชในการวิจยัใหมีคุณภาพ นอกจากนี้ ยงัไดรับความอนุเคราะห 
จากทานผูอํานวยการโรงเรียนเทศบาลวัดดอนไกดี (สังวรจันทสรราษฎรวิทยา) ตลอดจนเพื่อนครู
และนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่3 ภาคเรียนที ่2 ปการศึกษา 2559 ที่ใหความรวมมอืเปนอยางดี 
ในการเก็บรวบรวมขอมูลทีใ่ชในการวิจัยทําใหดุษฎีนพินธฉบับนี้สําเร็จไดดวยดี  
 เนื่องจากงานวิจัยคร้ังนี้สวนหน่ึงไดรับทุนอุดหนนุการวจิัยของมหาวทิยาลัยบูรพา 
จึงขอขอบพระคุณ ณ ทีน่ี้ดวย  
 ขอกราบขอบพระคุณ สมาชิกในครอบครัวทุกทานที่ใหความรัก กําลังใจ ความหวงใย
และสนับสนนุผูวิจัยอยางดียิง่เสมอมาจนสามารถสําเร็จการศึกษา นอกจากนี้ ขอขอบคุณ 
เพื่อนรวมสาขาและตางสาขาทุกคนที่ไดใหกําลังใจและชวยเหลือสนับสนุนผูวิจัยมาโดยตลอด 
 คุณคาและประโยชนของดุษฎีนิพนธฉบับนี้ ผูวิจัยขอมอบเปนกตัญูกตเวทิตา 
แดบุพการี บูรพาจารย และผูมีพระคุณทกุทานทัง้ในอดีตและปจจุบัน 
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ความสามารถในการสื่อสารของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครอง 
สวนทองถิ่น (DEVELOPMENT OF SOCIAL STUDIES INSTRUCTIONAL MODEL BY APPLYING 
COMMUNITY-BASED LEARNING APPROACH AND CONSTRUCTIVISM TO ENHANCE 
ANALYTICAL THINKING AND COMMUNICATION ABILITIES FOR MATTAYOMSUKSA THREE 
STUDENTS OF LOCAL GOVERNMENT ORGANIZATION SCHOOL) คณะกรรมการควบคุม 
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 การวิจัยคร้ังน้ีมีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกต
แนวคิดชุมชนเปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรู เพื่อสงเสริมความสามารถในการคิด
วิเคราะห และความสามารถในการส่ือสาร ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ในโรงเรียนสังกัดองคกร
ปกครองสวนทองถิ่นและเพื่อประเมินผลการใชรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกต 
แนวคิดชุมชนเปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรู การวิจัยดําเนินการเปน 5 ระยะ คือ  
ระยะท่ี 1 การวิเคราะหขอมูลและทฤษฎีท่ีเก่ียวของ ระยะท่ี 2 การออกแบบรูปแบบการเรียนการสอน 
และเคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย ระยะท่ี 3 การพฒันาและตรวจสอบคุณภาพรูปแบบการเรียนการสอนและ
เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย ระยะท่ี 4 การนํารูปแบบการเรียนการสอนไปใช และระยะท่ี 5 การประเมินผล
การใชรูปแบบการเรียนการสอน กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3/1 โรงเรียนเทศบาล 
วัดดอนไกดี (สังวรจันทสรราษฎรวิทยา) สังกดัเทศบาลเมืองกระทุมแบน จังหวัดสมุทรสาคร จํานวน 
30 คน โดยใชวธิีการสุมตัวอยางแบบกลุม ระยะเวลาท่ีใชเวลาในการเรียนการสอนตามรูปแบบดังกลาว 
15 ชั่วโมง 
 ผลการวิจัยสรุปไดวา 1) รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปท่ี 3 ท่ีพัฒนาขึ้น ประกอบดวย หลักการ วตัถุประสงค การจัดการเรียนการสอน และการวัดและ
ประเมินผล 2) ผลการประเมินผลการใชรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษา พบวา (1) นักเรียน 
มีคะแนนเฉล่ียของความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ท่ีระดับ .05 และสูงกวาเกณฑท่ีกําหนดรอยละ 75 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 (2) นักเรียน 
มีคะแนนเฉล่ียของความสามารถในการส่ือสารหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
ท่ีระดับ .05 และสูงกวาเกณฑท่ีกําหนดรอยละ 75 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  
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 The purposes of this research were to develop the instructional model for 
students to enhance analytical thinking and communication abilities, and to evaluate the 
developed model through evaluating the student’s ability in analytical thinking and 
communication abilities. The study process comprised five phases. The first phase was 
analyzing relevant data and theories. The second phase was designing instructional 
model and the instruments. The third phase was developing model and verify 
instruments. The fourth phase was applying the model to used. And last was evaluating 
the effectiveness of the developed model. The samples were 30 students studying in 
Matthayomsuksa three at Wat Don Kai Dee Municipality School, Samut Sakhon Province  
by using cluster random sampling. The time spent for evaluation process was                
15 hours. 
 The research results were: 1) the model consisted of principle, objective, 
learning activities, and measurement and evaluation. 2) Concerning the evaluation of  
the developed model, it was found that scores on (1) the analytical thinking after 
participating in the development model which is significantly higher than the pretest 
score at the .05 level and higher than 75 percent in average at the .05 level. 
(2) The communication abilities after participating in the development model which is 
significantly higher than the pretest score at the .05 level and higher than 75 percent            
in average at the .05 level. 
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บทที่ 1 
บทนํา 

 
ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 การศึกษาเปนกลไกหลักที่สําคัญตอการพัฒนากําลังคนของประเทศ ซึ่งมีความเชื่อมโยง 
กับการเมือง การปกครอง วทิยาศาสตร เทคโนโลยี สังคม วัฒนธรรม ธรรมชาติ ส่ิงแวดลอม 
วิวัฒนาการของศาสตรตาง ๆ เกิดข้ึนดวยความรูความสามารถของมนษุยโดยผานกระบวนการ
เรียนรูและกระบวนการศึกษา ในทามกลางการเปล่ียนแปลงบริบทตาง ๆ บนโลกไรพรมแดน 
ที่เปนไปอยางตอเนื่อง รวดเร็ว รุนแรง การศึกษาไดทาํหนาที่ในการพฒันาคุณภาพชีวิตมนษุย 
และการพัฒนาประเทศที่เชือ่มโยงกันทั่วโลก ใหสามารถมีชีวิตทามกลางการเปล่ียนแปลงนี ้
ไดอยางยัง่ยนื (สํานกังานสงเสริมสังคมแหงการเรียนรูและพัฒนาคุณภาพเยาวชน, 2557, หนา 6) 
 เมื่อโลกกาวเขาสูศตวรรษที่ 21 ระบบการศึกษาจึงตองมีการพฒันาเพื่อใหสอดคลองกับ
ภาวะความเปนจริง ทักษะการเรียนรูในศตวรรษที่ 21 จึงจําเปนที่เยาวชนควรจะไดรับการพัฒนา
เพื่อใหมีศักยภาพสําหรับการดํารงชีวิตในโลกที่เปล่ียนไปไดอยางเทาทัน กรอบความคิด 
เพื่อการเรียนรูในศตวรรษที่ 21 ประกอบดวย ทักษะการเรียนรู (3Rs) ไดแก การอาน การเขียน 
คณิตศาสตร และนวัตกรรม (4Cs) ไดแก การคิดวิเคราะห การสื่อสาร การรวมมือ ความคิด
สรางสรรค รวมถึงทักษะชีวติและอาชีพ ทกัษะดานสารสนเทศ ส่ือ และเทคโนโลย ีและการบริหาร
จัดการดานการศึกษาแบบใหม ทั้งนี้การเรียนการสอนจะเนนการเปดโอกาสใหนักเรียนไดเรียนรู 
เขากับบริบทของโลกที่ไดเปล่ียนแปลงไป (Kilbane and Milman, 2014, pp. 5-6;  
The Partnership for 21st Century Learning, 2015; สํานักงานสงเสริมสังคมแหงการเรียนรู 
และพัฒนาคุณภาพเยาวชน, 2555, หนา 1)  
 สําหรับประเทศไทยเองนั้นไดมีการกําหนดนโยบายการพัฒนาเยาวชนของชาติ 
เพื่อเขาสูโลกยุคศตวรรษที่ 21 เชนเดียวกนั โดยมุงสงเสริมใหนกัเรียนมคุีณธรรม รักความเปนไทย 
มีทักษะการคิดวิเคราะห คิดสรางสรรคมีทกัษะดานเทคโนโลยี สามารถทํางานรวมกบัผูอ่ืนและ
สามารถอยูรวมกับผูอ่ืนในสังคมโลกไดอยางสันติ อันเปนแนวทางสําหรับการพัฒนาการศึกษา 
เพื่อเตรียมความพรอมและรองรับการเปล่ียนแปลงที่เกิดข้ึนในดานสังคม เศรษฐกิจ และการเมือง 
ที่เปล่ียนแปลงไป รวมทั้งการเติบโตข้ึนอยางรวดเร็วของเทคโนโลยีและการส่ือสาร พรอมทัง้การใช
ชีวิตในโลกดิจติอล ดังนัน้ เด็กไทยจึงควรมคีวามสามารถที่จําเปนตอการดํารงชีวิตในศตวรรษที่ 21 
พรอมที่จะแขงขันไดในสถานการณระดับโลก (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551 ข, หนา 2) 
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 การเรียนการสอนในวชิาตาง ๆ มุงตอบสนองตอความตองการและการเปล่ียนแปลงของ
สังคมในแตละยุคสมัยเพื่อใหนักเรียนสามารถนําไปใชในชีวิตประจําวันได สังคมศึกษาเปนวิชาที่มี
ความสําคัญตอนักเรียนแตจากสภาพท่ีเปนจริงมกัจะพบวานักเรียนสวนมากขาดความสนใจและ
ใสใจในการเรียน (สมพงษ จิตระดับ, 2557, หนา 1) ซึ่งปจจัยสําคัญนาจะเปนการสอนของครู ดังที่ 
ไพฑูรย สินลารัตน (2557) ไดแสดงความคิดเห็นไววา การเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษาไดถูก
ละเลยมาเปนเวลานานเพราะไมใชวิชาที่เพิ่มผลิตภัณฑมวลรวมของประเทศ (GDP) การเรียน 
การสอนสังคมศึกษาที่ผานมาจึงเปนการเรียนการสอนแบบสังคมศึกษาเชิงรับ (Passive social 
studies) ไมใชสังคมศึกษาเชิงรุก (Active social studies) ทีเ่นนการแกปญหามากกวา 
การใหขอมูล ในอนาคตตองเนนการสอนสังคมศึกษาในลักษณะของการสรางคนรุนใหมให           
เขาใจการเปล่ียนแปลงการแกปญหาและการสรางสังคมที่เปนมาในแตละยุคเปนอยางไร             
ประสบความสําเร็จมากนอยเพียงใด เพราะอะไร กรณีที่ไมเปนอยางที่เปนอยูจะมทีางเลือกใด  
และอาจจําลองสถานการณวาถาใชทางเลือกอ่ืนจะเปนอยางไร การสอนสังคมศึกษาในยุคใหม         
จึงตองเนนการคิดวิเคราะห แกปญหา การส่ือสาร การทาํโครงการ และการฝกใหมีผลงานใหม ๆ 
หรือทางเลือกใหมทีน่ักเรียนสรางข้ึนมาเองได การเรียนรูสังคมศึกษาอยางสรางสรรค หรือเชิงรุก 
จะทาํใหสามารถสรางสังคมที่เอ้ือตอชีวิตและสังคมยุคใหมสําหรับอนาคตไดอยางมคุีณคา 
 นอกจากนีจุ้ดมุงหมายของการเรียนการสอนสังคมศึกษาในประเทศตาง ๆ ดังเชน 
National Council for Social Studies (1994, p. 213) ประเทศสหรัฐอเมริกา Education 
Scotland Foghlam Alba (2012, p. 1) ประเทศสก็อตแลนด และกระทรวงศึกษาธิการ (2551 ก, 
หนา 1) ประเทศไทยตางกาํหนดไวในทิศทางเดียวกันวา การเรียนสังคมศึกษามีความมุงหมาย            
ใหนักเรียนที่ผานการเรียนวชิานี ้จะมกีารพัฒนาความเขาใจของตนเองเกี่ยวกับความเปนไปของ
โลก โดยการเรียนรู การมีปฏิสัมพันธกับบุคคลอ่ืน ๆ และคุณคาของตนเองในชวงเวลา สถานที่และ
สถานการณทีแ่ตกตางกนั นกัเรียนมกีารพฒันาความเขาใจในวธิีการและรูปแบบในสภาพแวดลอม
ของตนเองผานการเรียนรู การคิดวิเคราะหและการส่ือสาร ในขณะที่นกัเรียนเติบโตเปนผูใหญ 
จะไดรับประสบการณการเรียนรูทีก่วางข้ึนจากบริบทการเรียนรูในรูปแบบตาง ๆ ซึ่งขณะเดียวกนั
ยังคง มุงเนนในประวัติศาสตร ภูมิศาสตร การเปล่ียนแปลงทางเศรษฐกิจและการเมือง รวมทัง้ 
การเรียนรูเกี่ยวกับความสําเร็จของมนุษยและวิธีการทาํความเขาใจในการเปล่ียนแปลงในสังคม 
ความขัดแยงและปญหาส่ิงแวดลอม มีความเขาใจมากข้ึนถงึโอกาสและความสามารถปรับตัว 
ตอเหตุการณที่เกิดข้ึน โดยการฝกและเปนพลเมืองดี มคีวามรับผิดชอบของประเทศชาติและ 
สังคมโลก 
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 เมื่อพิจารณาการจัดการเรียนการสอนสังคมศึกษาในปจจุบันไดมีบุคคลตาง ๆ เสนอไว 
เชน สุมน อมรวิวัฒน (2542, หนา 1-6); ประเวศ วะสี (2548, หนา 2); วรากรณ สามโกเศศ 
(2553, หนา ก-ค) และวิจารณ พานิช (2555, หนา 5) ทีต่างมองในทิศทางเดียวกันวา 
การจัดการเรียนการสอนสังคมศึกษาเปนแบบแยกสวนขาดการเช่ือมโยงระหวางช้ันเรียนกับชุมชน 
สังคม หรือวิถชีวีิตจริง ทําใหขาดพลังที่จะตามทนัตอกระแสโลกาภิวัตน การเรียนการสอน 
ในหองเรียนจึงควรสอดคลองกับบริบทของชุมชนและใหนักเรียนไดเรียนรูจากประสบการณจริง
การออกแบบการเรียนรูตองใหนักเรียนไดเรียนในสภาพที่ใกลเคียงชีวติจริงที่สุด ซึง่การเรียนรู 
ข้ึนอยูกับบริบทหรือสภาพแวดลอมในขณะเรียนรู หองเรียนไมใชบริบทที่จะทําใหเกิดการเรียนรู 
ในมิติที่ลึก แตหากไดเรียนในสภาพจริงกจ็ะไดเรียนรูในมิติที่ลึกและกวางกวาสภาพสมมติ  
ซึ่งสังคมความรูที่แทจริงควรมาจากฐานรากของสังคม โดยครูผูสอนควรมุงใหนักเรียนไดสัมผัส 
และสัมพันธกบัธรรมชาติไดเผชิญสถานการณและปญหา ไดฝกทักษะการคิด การปฏิสัมพันธและ
การปฏิบัติจนสามารถแกปญหานั้นได การเรียนรูนีเ้กิดข้ึนไดตลอดเวลาทัง้ในครอบครัว โรงเรียน
และในชุมชน  
 การเรียนรูโดยใชชุมชนเปนฐานการเรียนรู (Community-based learning)  
เปนแนวคิดที่เห็นความสําคัญวา การเรียนการสอนควรเปดโอกาสใหนักเรียนไดเรียนในบริบท
แวดลอมที่ตนเองเปนอยู นําความรูหรือสาระเนื้อหามาเช่ือมโยงไปสูสภาพชุมชน สังคม ดังที่ 
Melaville, Berg, and Blank (2008, p. 3); Beakley, Yoder, and West (2003, p. 1) และ
กระทรวงศึกษาธิการ (2558, หนา 1) เสนอวา การเรียนการสอนโดยใชชุมชนเปนฐานการเรียนรู 
เปนกลยุทธการเรียนการสอนที่สงเสริมทักษะการทํางานของนักเรียนทีใ่หเกิดข้ึนในสภาพแวดลอม
จริงที่ไมใชโรงเรียนเพยีงอยางเดียว โดยนักเรียนจะไดรับประโยชนจากสภาพแวดลอมและ        
เกิดการเรียนรูผานการคิด การวางแผน การลงมือปฏิบัติจริง และการมปีฏิสัมพันธทางสังคมทําให
เกิดการเช่ือมโยงระหวางการเรียนรูของนกัเรียนกับชุมชน นอกจากนี้ การเรียนรูโดยใชชุมชนเปน
ฐานการเรียนรูยังกระตุนใหนักเรียนเกิดการพัฒนาแนวคิดทางปญญาและทกัษะทางการเรียนรู 
เพื่อใหเขาใจสามารถจัดการกับปญหาตาง ๆ ทีพ่บในชวีติประจําวนัได ซึ่งจะชวยลดชองวาง
ระหวางทฤษฎีกับการปฏิบัติของนักเรียน พรอมทั้ง นักเรียนเกิดการเรียนรูอยูตลอดเวลา  
 นอกจากนี ้The Glossary of Education Reform (2014) และ The UCLA Community 
Based Learning Program (n.d.) ไดเสนอไววา การจัดการเรียนการสอนโดยใชชุมชนเปนฐาน
การเรียนรู เปนกลยทุธการจัดการเรียนการสอนทีม่ีความหลากหลายรูปแบบหนึง่ ซึ่งทาํใหเกิด 
การเรียนรูในวงกวางที่จะชวยใหนกัเรียนไดเรียนรูจากสวนตาง ๆ ของชุมชน รวมทั้งเปนการเรียนรู 
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จากประสบการณของนักเรียนและผูสอนรวมกนักับชมุชน ที่ครูใชเพื่อเชื่อมโยงส่ิงที่สอนในโรงเรียน
เขากับชุมชนโดยรอบในดานตาง ๆ ซึง่เปนการสรางแรงจูงใจโดยเช่ือวาทุกชุมชนมีตนทนุ 
ทางความรูและทรัพยากรดานการศึกษา โดยครูสามารถนํามาใชเพื่อเพิ่มประสิทธิภาพการเรียนรู
สําหรับนักเรียนแตละบุคคล รวมถงึการสรางชุมชนเพื่อการเรียนรูไปในเวลาเดียวกนั ดังนัน้  
จะเหน็ไดวาการเรียนรูโดยใชชุมชนเปนฐานการเรียนรูภายใตบริบทและสถานการณจริงในสังคม
ของโลกปจจุบันจึงสงผลทาํใหนกัเรียนเกิดความรัก ความหวงแหนในชุมชน ทองถิน่ที่อาศัยอยู 
และมีความรูสึกวาตนเองเปนสวนหนึ่งของชุมชน 
 การทีน่ักเรียนจะเรียนรูเขาใจชุมชน ทองถิน่ไดอยางมีประสิทธิภาพ นักเรียนควรม ี
โอกาสในการคิด วางแผน และลงมือศึกษาในสภาพแวดลอมการเรียนรูที่เนนสภาพชุมชนจริง 
เพื่อใหนักเรียนไดมกีารพฒันาตนเองอยางเต็มศักยภาพ ซึ่งหากใชทฤษฎีการสรางความรู 
(Constructivism) นาจะสงเสริมกระบวนการสรางความรูของนักเรียน เนื่องจากทฤษฎี 
การสรางความรูเปนทฤษฎีการเรียนรูที่สงเสริมลักษณะการเรียนรูขางตน กลาวคือ การสราง
ความรูจะถูกสรางข้ึนดวยตัวของนักเรียนเอง โดยนักเรียนใชความรูที่ไดมาใหมรวมกบัความรูเดิม 
ที่มีอยูแลว รวมทั้งประสบการณเดิมเพื่อสรางความหมายในส่ิงที่เรียนรูดวยตนเอง นกัเรียนควรได
เรียนรูจากสถานการณที่เกดิข้ึนจริงทีน่ักเรียนสามารถมปีฏิสัมพันธกับเพื่อนนักเรียนที่รับรู
สถานการณนัน้เชนเดียวกัน การเรียนรูที่เกดิจากการรวมมือ (Collaborative learning) 
ความหมายในการเรียนรูเปนการตอรองจากแนวคิดทีห่ลากหลาย การพัฒนาความคิดรวบยอด
ของตนเองไดมาจากการรวมแบงปนแนวคิดในกลุมทาํใหนกัเรียนเกิดการเรียนรูอยางต่ืนตัว 
(Active) อยูเสมอ นกัเรียนมีการแลกเปล่ียนเรียนรูโดยการอภิปราย เสนอความคิดเหน็ ความรูสึก 
ทัศนคติของตนเองเพื่อแลกเปล่ียนแนวคิด ขอมูลขาวสาร และเจรจาตอรองที่หลากหลาย นักเรียน
แตละคนจะมกีารปรับเปล่ียนโครงสรางความรูของตนดวยและสรางความหมายของตนเองข้ึนมาใหม 
ในการเรียนรูดังกลาว ครูจะตองพยายามสรางบรรยากาศทางสังคมจริยธรรม (Sociomoral)  
ใหเกิดข้ึน และมีบทบาทเปนผูอํานวยความสะดวกคอยชวยเหลือนักเรียน สรางแรงจูงใจ รวมทั้ง 
ใหคําปรึกษาและแนะนํา ทัง้ดานวชิาการดานสังคม รวมถึงดูแลใหความชวยเหลือนกัเรียนทีม่ี
ปญหา รวมทั้ง ประเมนิการเรียนรูของนกัเรียน (Cobb, 1994, pp. 13-20; Martin, 1994; p. 13; 
Gredler, 1997, pp. 239-241; ทิศนา แขมมณี, 2555; หนา 95; กระทรวงศึกษาธิการ, 2558, หนา 
3-4) และดังผลงานวิจยัของ Armstrong (2003, pp. 124-128) ที่พบขอสรุปวาการเรียนการสอน
ควรใหโอกาสนักเรียนศึกษาทําความเขาใจชีวิตความรูไดมาจากประสบการณตรงนกัเรียนควรมี
การปะทะสังสรรคกับบุคคลอ่ืน เพื่อเชื่อมโยงการดํารงชีวิตและสามารถนํามาสะทอนคุณคาของ
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การเปนสมาชิกสังคม ดังนัน้ การจัดการเรียนการสอนตามทฤษฎีการสรางความรู จงึเปนแนวทาง
ในการเช่ือมโยงการเรียนการสอนที่เกิดข้ึนในโรงเรียนเขากับชุมชนและชีวิตประจําวัน ซึ่งทําให
นักเรียนสามารถปรับตัวเองกาวทนัการเปล่ียนแปลงตาง ๆ ที่เกิดข้ึนได อยางไรก็ตาม ในระดับ
ทองถิน่นั้นมีโรงเรียนสังกัดเทศบาลและองคกรปกครองสวนทองถิ่นอ่ืน ๆ รับผิดชอบในการจัด
การศึกษามากข้ึนในปจจบัุนและอนาคต อันเนื่องมาจากนโยบายการกระจายอํานาจการจัด
การศึกษาสูองคกรปกครองสวนทองถิ่น ซึ่งองคกรปกครองสวนทองถิน่มีทรัพยากรเพยีงพอ 
ในการสนับสนุนการจัดการศึกษาไดอยางเต็มที่ สามารถจัดหลักสูตรการเรียนการสอนทีย่ืดหยุน 
เหมาะสม สอดคลองกับความตองการทีห่ลากหลายและวิถีชวีิตของทองถิ่นไดดีกวาเนื่องจาก 
มีความใกลชดิกับพื้นที่ และองคกรปกครองสวนทองถิน่สามารถมีจดุเนนดานการศึกษา 
ที่เฉพาะเจาะจงท้ังในเชิงกลุมผูเรียนและในเชิงเนื้อหา รวมทั้งจุดเนนในเชิงรูปแบบการจัดการศึกษา 
ซึ่งสามารถกําหนดรูปแบบทีเ่หมาะสมกับเนื้อหาและกลุมผูเรียนไดชัดเจน (ประภาพรรณ ไชยวงศ, 
2551, หนา 24-25) ดังนัน้ นักเรียนทีเ่รียนในสังกัดองคกรปกครองสวนทองถิน่นัน้จะสามารถ 
นําความรูที่ไดไปใชในชีวิตประจําวนัไดอยางสอดคลองกบัสภาพความเปนจริงของชมุชนและ
สังคมที่ผูเรียนอาศัยอยูเมื่อนกัเรียนจบการศึกษาแลว 
 ดวยเหตุดังกลาว ผูวิจัยจงึสนใจนาํแนวคิดชุมชนเปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสราง
ความรูมาพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาเพื่อสงเสริมความสามารถในการคิด
วิเคราะหและความสามารถในการส่ือสาร ของนักเรียนทีเ่รียนในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครอง 
สวนทองถิ่น โดยเฉพาะระดับชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 เนื่องจากนักเรียนในระดับชั้นดังกลาว 
มีความพรอมทางวุฒิภาวะและมีความคิดเปนของตนเอง เปนเด็กที่เติบโตในชุมชนและสวนมาก 
มีแนวโนมที่จะอยูอาศัยเปนกําลังสําคัญของชมุชน ดังนัน้ การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน
สังคมศึกษาดังกลาวจะเปนประโยชนอยางยิ่งตอการยกระดับการเรียนรูของนกัเรียนอันสงผลตอ
การพัฒนาชุมชนและทองถิน่ใหยัง่ยนืตอไป 
 
คําถามในการวิจัย 
 รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกตแนวคิดชุมชนเปนฐานการเรียนรู 
และทฤษฎีการสรางความรู เพื่อสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะหและความสามารถ 
ในการสื่อสารของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครองสวนทองถิน่  
ควรมีองคประกอบอยางไร และผลการใชรูปแบบดังกลาวมีผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะห 
และความสามารถในการส่ือสารของนักเรียนอยางไร 
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วัตถุประสงคของการวิจัย 
 1.  เพื่อพฒันารูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกตแนวคิดชุมชนเปนฐาน
การเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรูเพื่อสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะหและ
ความสามารถในการสื่อสารของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครอง
สวนทองถิ่น 
 2.  เพื่อประเมินผลการใชรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกตแนวคิด
ชุมชนเปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรูทีพ่ัฒนาข้ึน 
 
สมมติฐานของการวิจัย 
 1.  นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 มีความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนตาม
รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาที่พฒันาข้ึน สูงกวากอนเรียนอยางมีนยัสําคัญที่ระดับ .05 
และสูงกวาเกณฑรอยละ 75 อยางมีนยัสําคัญที่ระดับ .05 
 2.  นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 มีความสามารถในการส่ือสารหลังเรียนตามรูปแบบ
การเรียนการสอนสังคมศึกษาท่ีพัฒนาข้ึน สูงกวากอนเรียนอยางมีนยัสําคัญที่ระดับ .05 และ 
สูงกวาเกณฑรอยละ 75 อยางมีนยัสําคัญทีร่ะดับ .05 
 
กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 การวิจยัคร้ังนีผู้วิจัยไดศึกษาแนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวของ เพื่อสังเคราะหเปนกรอบแนวคิด
ในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนโดยประยุกตแนวคิดชุมชนเปนฐานการเรียนรูและทฤษฎี
การสรางความรู เพื่อสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะหและความสามารถในการส่ือสารของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่3 มีกรอบแนวคิดในการวิจยัดังแสดงในภาพที ่1  
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ภาพที ่1  กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
ขอบเขตของการวิจัย 
 ในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยไดกําหนดขอบเขตของการวิจยั ดังตอไปนี้ 
 ประชากรและกลุมตัวอยางในการวิจัยคร้ังนี้ ไดแก 
 1.  ประชากร ไดแก นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 ของโรงเรียนเทศบาลวัดดอนไกดี 
(สังวรจันทสรราษฎรวิทยา) สังกัดเทศบาลเมืองกระทุมแบน จงัหวัดสมทุรสาคร ประจําปการศึกษา 
2559 จํานวน 4 หองเรียน มนีักเรียน 121 คน 
 2.  กลุมตัวอยาง ไดแก นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3/ 1 โรงเรียนเทศบาลวัดดอนไกดี 
(สังวรจันทสรราษฎรวิทยา) สังกัดเทศบาลเมืองกระทุมแบน จงัหวัดสมทุรสาคร ประจําปการศึกษา 
2559 จํานวน 1 หองเรียน มนีักเรียน 30 คน โดยใชวิธกีารสุมแบบกลุม (Cluster random 
sampling) 
 ตัวแปรที่ศกึษา 
 1.  ตัวแปรอิสระ ไดแก รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกตแนวคิดชมุชน
เปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรู  
 2.  ตัวแปรตาม ไดแก 
  2.1  ความสามารถในการคิดวิเคราะห 
  2.2  ความสามารถในการสื่อสาร 

แนวคิดชุมชนเปนฐาน 
การเรียนรูการเรียนรู

(Community-based learning) 

 
 
 

รูปแบบการเรียนการสอน
สังคมศกึษาโดยประยุกต 
แนวคิดชุมชนเปนฐาน 
การเรยีนรูและทฤษฎ ี

การสรางความรู 

 

ความสามารถ 
ในการคิดวิเคราะห

ทฤษฎีการสรางความรู 
(Constructivism) 

การเรียนการสอน 
สังคมศึกษา 

 

ความสามารถ 
ในการสื่อสาร 
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 เนื้อหาท่ีใชในการทดลอง 
 เนื้อหาสาระทีใ่ชในการทดลอง คือ รายวิชาสังคมศึกษา เร่ือง ปญหาสังคมไทย 
ชั้นมัธยมศึกษาปที ่3  
 ระยะเวลาทีใ่ชในการทดลอง 
 ใชเวลาในการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกตแนวคิด
ชุมชนเปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรู จาํนวน 15 ชั่วโมง 
 
นิยามศัพทเฉพาะ 
 เพื่อความเขาใจในศัพทที่ใชในการวิจัยที่ตรงกับผูวจิัยจงึนยิามความหมายไว ดังนี ้
 1.  การพฒันารูปแบบการเรียนการสอน หมายถงึ การดาํเนนิการศึกษาและพัฒนา 
แบบแผนการจัดการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษา ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 อยางเปนระบบ โดยใช
รูปแบบ ADDIE Model ซึ่งประกอบดวย 5 ระยะ คือ ระยะที่ 1 การวิเคราะหขอมูลและทฤษฎี 
ที่เกี่ยวของ ระยะที่ 2 การออกแบบรูปแบบการเรียนการสอนและเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย ระยะที่ 3 
การพัฒนาและตรวจสอบคุณภาพรูปแบบการเรียนการสอนและเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย ระยะที ่4
การนํารูปแบบการเรียนการสอนไปใช และระยะที่ 5 การประเมินผลการใชรูปแบบการเรียนการสอน 
 2.  การจัดการเรียนการสอนโดยใชชุมชนเปนฐานการเรียนรู หมายถงึ การจัดกิจกรรม
การเรียนการสอนที่เนนใหนกัเรียนไดใชสถานการณหรือปญหาที่เกิดข้ึนในสภาพแวดลอมจริง 
ในชุมชน ซึง่เปนบริบทของชุมชนที่นกัเรียนอาศัยอยูเปนพืน้ฐานในการเรียนรู เนนการมีปฏิสัมพนัธ
ทางสังคม และมีการทํางานรวมกันระหวางนกัเรียนกับนกัเรียน นกัเรียนกับครู และนกัเรียนกับ
ชุมชน โดยผานการคิด การวางแผน และการลงมือปฏิบัติจริงหลากหลายวิธกีาร นักเรียนจะไดรับ
ประสบการณตรง อันจะสงผลใหนักเรียนแตละคนจะสามารถนําความรูและประสบการณที่ไดจาก
การเรียนรูไปใชไดจริงในการอยูรวมกับผูอ่ืนในสังคม 
 3.  รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกตแนวคิดชุมชนเปนฐานการเรียนรู
และทฤษฎีการสรางความรู หมายถงึ แบบแผนการจัดการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษา 
ชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 มีองคประกอบที่มีความสัมพนัธกนั และสงเสริมใหนักเรียนมีบทบาทมาก 
ในการสรางความรูดวยตนเองจากการสืบสอบหาความรูที่ผานการคิด วางแผน และลงมือปฏิบัติ 
เพื่อศึกษาสถานการณหรือประเด็นตาง ๆ ในบริบทของชุมชนตามสภาพที่เปนจริง มีการทาํงาน
และเรียนรูรวมกันระหวางนกัเรียน ครู และชุมชน ซ่ึงทาํใหนักเรียนสามารถเช่ือมโยงความเขาใจ
จากเนื้อหาสาระของวิชาสูสถานการณชวีติประจําวนัได โดยครูมีบทบาทในการสนับสนุน 
การเรียนรู 
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 4.  ความสามารถในการคิดวิเคราะห หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการจําแนก 
แยกแยะองคประกอบตาง ๆ ของขอมูล แลวตรวจสอบหาความสัมพนัธเชงิเหตุผลระหวาง
องคประกอบเหลานั้น เพื่อคนหาสภาพที่เปนส่ิงสําคัญของขอมูลที่กาํหนดและนําไปใชไดตาม
เปาหมาย ซึง่วดัพฤติกรรมความสามารถในการคิดวิเคราะห ประกอบดวย 3 ดาน คือ ดานการคิด
วิเคราะหความสําคัญ เพื่อจาํแนกจัดหมวดหมู จัดลําดับความสําคัญ และเปรียบเทยีบขอมูล 
ในการดําเนินชีวิตประจําวัน ดานการคิดวิเคราะหความสัมพันธ เพื่อหาความสัมพันธของ 
สวนประกอบตาง ๆ ของขอมูลที่พบเหน็ในการดําเนนิชีวิตประจําวนั และดานการคิดวิเคราะห
หลักการ เพื่อสามารถระบุหลักการสําคัญแนวคิดหรือความรูที่ปรากฏในขอมูลทีพ่บเห็น 
ในการดําเนนิชีวิตประจําวัน โดยวัดไดจากแบบทดสอบทีผู่วิจัยสรางข้ึน  
 5.  ความสามารถในการสื่อสาร หมายถึง ความสามารถของนักเรียนในการใชภาษา
ถายทอดความคิด ความรู ความเขาใจ ความรูสึกและทศันคติของตนเอง เพื่อแลกเปล่ียนแนวคิด 
ขอมูลขาวสาร และประสบการณที่เปนประโยชนตอการพัฒนาตนเองและสังคม รวมทั้งการเจรจา
ตอรองเพื่อขจัดและลดปญหาความขัดแยงตาง ๆ ไดอยางมีประสิทธภิาพ โดยคํานงึถึงผลกระทบ 
ที่มีตอตนเองและสังคมเปนสําคัญและการเลือกใชวิธีการสื่อสารที่มีความเหมาะสมตาม
สถานการณ ซึง่วัดพฤติกรรมความสามารถในการส่ือสาร ประกอบดวย 3 ดาน คือ ดานการใช
ภาษาถายทอดความคิด เพือ่แลกเปล่ียนขอมูลขาวสารไดอยางสมเหตุสมผลและถูกตองตาม
หลักการใชภาษา ดานการเจรจาตอรอง เพือ่สรางความเขาใจอันดีระหวางกนัไดอยางเหมาะสม 
ตอตนเองและสังคม และดานการเลือกใชวิธีการส่ือสาร เพื่อใหเกิดการส่ือสารที่มีประสิทธิภาพ 
โดยคํานงึถงึผลกระทบ ที่มีตอตนเองและสังคม โดยวัดไดจากแบบทดสอบที่ผูวจิยัสรางข้ึน  
 6.  ผลการใชรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษา หมายถงึ ผลจากการประเมิน
ความสามารถในการคิดวิเคราะหและความสามารถในการส่ือสารของนักเรียนหลังเรียนดวย
รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษามีคะแนนสูงกวากอนเรียนและสูงกวาเกณฑรอยละ 75  
อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 ซึ่งแสดงวารูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาสามารถ
สงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะหและความสามารถในการส่ือสารของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 ในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครองสวนทองถิน่ไดอยางมีประสิทธภิาพ 
 7.  เกณฑ หมายถงึ ระดับคะแนนในการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห และ
ความสามารถในการสื่อสาร โดยประยุกตเกณฑการประเมินสมรรถนะสําคัญของผูเรียนในระดับ
การศึกษาข้ันพื้นฐาน พทุธศักราช 2551 ของสํานกังานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน  
(2555, หนา 14) ระดับชั้นมธัยมศึกษาปที ่3 ประกอบดวย 3 ระดับ ไดแก 1) ปรับปรุง คือ 
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มีคะแนนวัดพฤติกรรมความสามารถในดานตาง ๆ ตํ่ากวารอยละ 40 2) พอใช คือ มคีะแนน 
วัดพฤติกรรมความสามารถในดานตาง ๆ ระหวางรอยละ 40-74 และ 3) ดี คือ มีคะแนน 
วัดพฤติกรรมความสามารถในดานตาง ๆ ต้ังแตรอยละ 75 ข้ึนไปในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยไดกําหนด
ใชเกณฑการประเมินในระดับ ดี คือ มีคะแนนต้ังแตรอยละ 75 ข้ึนไป 
 
ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 
 1.  ไดรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาท่ีมกีารประยกุตแนวคิดชุมชนเปนฐาน 
การเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรู เพื่อสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะหและ
ความสามารถในการสื่อสารของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครอง
สวนทองถิ่น ทีส่ามารถนําไปใชไดจริงและเปนแบบปฏิบัติสําหรับการจัดการเรียนการสอนสังคม
ศึกษาในระดับชั้นอ่ืน ๆ ได 
 2.  ไดนวัตกรรมการเรียนการสอนที่เปนทางเลือกใหแกครูผูสอนสังคมศึกษาในระดับ 
ชั้นมัธยมศึกษาตอนตน สังกดัองคกรปกครองสวนทองถิน่ ที่สงเสริมการมีสวนรวมในชุมชน 
ทองถิน่ และสงเสริมศักยภาพของนักเรียนในดานความสามารถในการคิดวิเคราะหและ
ความสามารถในการสื่อสาร 
 3.  นักเรียนไดพัฒนาศักยภาพของตนเองท่ีสามารถเช่ือมโยงความรูและความสามารถ
ตาง ๆ เขากับบริบทของชุมชนที่อาศัยอยู ซึ่งสงผลใหสามารถปรับการดําเนนิชีวิตของตนเองไดมี
ประสิทธิภาพยิ่งข้ึน 
 



บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
 การวิจยัเร่ือง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกตแนวคิด
ชุมชนเปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรู เพื่อสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห
และความสามารถในการส่ือสารของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครอง 
สวนทองถิ่นนี้ ผูวิจัยไดศึกษาแนวคิด หลักการและทฤษฎี โดยไดนําเสนอรายละเอียด ดังตอไปนี ้
 1.  การจัดการศึกษาขององคกรปกครองสวนทองถิ่น 
 2.  การจัดการเรียนการสอนสังคมศึกษา 
 3.  การเรียนการสอนโดยใชชุมชนเปนฐานการเรียนรู 
 4.  ทฤษฎีการสรางความรู 
 5.  ความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 6.  ความสามารถในการสื่อสาร 
 7.  รูปแบบการเรียนการสอน 
 8.  งานวิจยัทีเ่กี่ยวของ 
 
การจัดการศึกษาขององคกรปกครองสวนทองถิ่น 
 องคกรปกครองสวนทองถิน่มีหนาที่ในการจัดการศึกษาตามนโยบายการจัดการศึกษา
ในองคกรปกครองสวนทองถิน่ ระยะ 15 ป และแผนพัฒนาการศึกษาทองถิน่ระยะ 3 ป  
(พ.ศ. 2558-2560) ใหเปนไปตามความพรอมและตรงตามความตองการของทองถิน่  
โดยกรมสงเสริมการปกครองทองถิน่ (2558, หนา 5-9) มจีุดเนนในการจัดการศึกษา คือ ทองถิ่น
จัดการศึกษาตลอดชีวิต มีคุณภาพ ไดตามมาตรฐานสากล ประชาชนมีคุณภาพชีวิตที่ดี  
มีคุณธรรม จริยธรรม อยูรวมกันอยางปรองดอง สันติสุขและย่ังยนื ตามแนวปรัชญาของเศรษฐกจิ
พอพียงในการพัฒนาคุณภาพและศักยภาพคนในทองถิน่ ใหมีคุณลักษณะที่สามารถบูรณาการ 
วิถีชีวิตใหสอดคลองกับสภาพและความตองการของสังคมและประเทศชาติ มีรายละเอียดดังนี ้
 การจัดการศกึษาขั้นพื้นฐานขององคกรปกครองสวนทองถ่ิน มุงพัฒนาและ
วางรากฐานชีวิต เตรียมความพรอมของเด็กทัง้รางกาย จติใจ สติปญญา อารมณ บุคลิกภาพ และ
สังคม ใหผูเรียนไดพัฒนาคุณลักษณะทีพ่งึประสงค ดานคุณธรรม จริยธรรม ความรูความสามารถ
ข้ันพืน้ฐาน รวมทั้งใหสามารถคนพบความตองการ ความสนใจ ความถนัดของตนเองดานวิชาการ 
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วิชาชพี ความสามารถในการประกอบการงานอาชีพและทักษะทางสังคม โดยใหผูเรียนมีความรู 
คูคุณธรรมและมีความสํานกึในความเปนไทย 
 หนาที่การจัดการศึกษาขั้นพื้นฐานขององคกรปกครองสวนทองถ่ิน มีดังนี ้
 1.  เพื่อพฒันาการดําเนินการจัดการศึกษาขั้นพืน้ฐานของทองถิน่ใหมีคุณภาพ 
ประสิทธิภาพ บรรลุเปาหมาย วัตถปุระสงค เปนไปตามมาตรฐานที่รัฐกําหนดและตรงตาม 
ความตองการของประชาชนในทองถิน่ โดยมุงพัฒนาใหเกิดความสมดุลทั้งทางดานปญญาจิตใจ 
รางกาย สังคม ระดับความคิด คานิยมและพฤติกรรม ซึง่เนนวธิีการจัดกระบวนการเรียนรูที่ม ี  
ความหลากหลายและเนนผูเรียนเปนสําคัญ 
 2.  เพื่อใหการจัดการศึกษาของทองถิ่นดําเนินการตามความตองการและคํานงึถงึ 
การมีสวนรวมการสนับสนุนของบุคคล ครอบครัว ชุมชน เอกชน องคกรชุมชน องคกรเอกชน 
องคกรวิชาชีพ สถาบันการศึกษา สถานประกอบการและประชาชนในทองถิ่น ในการจัดการศึกษา
ทุกระดับตามศักยภาพและความสามารถของทองถิ่น 
 เพื่อใหการดําเนินการจัดการศึกษาเกิดความตอเนื่องจากแผนพัฒนาการศึกษาทองถิน่
ที่ผานมา กรมสงเสริมการปกครองทองถิ่น (2558, หนา 1) จึงไดสานตอแนวคิดการบริหารโดยใช
โรงเรียนเปนฐาน (School Based Management: SBM) มาใชและเพิม่จุดเนนของทองถิ่น 
ในการพัฒนาโรงเรียนในสังกัดองคกรปกครองสวนทองถิ่น โดยกาํหนดเปนแนวทางการบริหาร 
โดยใชโรงเรียนเปนฐานในการพัฒนาทองถิ่น (School Based Management for Local 
Development: SBMLD) ข้ึนสรุปสาระสําคัญไดดังนี้ 
 1.  หลักการสําคัญในการบริหารโดยใชโรงเรียนเปนฐานในการพฒันาทองถิน่ 
  1.1  เสริมสรางความเขมแข็งใหแกคณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพืน้ฐานเพื่อให
คณะกรรมการสถานศึกษาเขามามีบทบาทในการจัดการศึกษาของสถานศึกษา อันจะทําให 
การจัดการศึกษาข้ันพื้นฐานสามารถนําไปสูการแกไขปญหาและการสนองตอบความตองการ 
ของทองถิ่นนัน้ ๆ ไดอยางแทจริง  
  1.2  จัดการศึกษาตลอดชีวติสูความเปนเลิศตามศักยภาพหรืออัจฉริยภาพของ
ผูเรียน เพื่อใชโรงเรียนในสังกัดเปนฐานในการพัฒนาทองถิน่ดวยการจดัการศึกษาในระบบ 
การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัย ใหเด็ก เยาวชนและประชาชนในทองถิ่นไดเรียนรู
ตลอดชีวิต อันจะสงผลใหประชาชนในทองถิ่นเปนคนดี มอีาชีพสุจริตสามารถดํารงชีวิตอยูใน
ทองถิน่ไดอยางมีความสุข โดยไมอพยพยายถิน่ฐานไปทํางานในเมืองใหญหรือเมืองอุตสาหกรรม 
ทําใหครอบครัวอบอุน และชมุชนเขมแข็ง สามารถขับเคลื่อนการพัฒนาทองถิน่ใหเจริญกาวหนา 
ตอไปได 
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 2.  แนวทางการบริหารโดยใชโรงเรียนเปนฐานในการพฒันาทองถิ่น 
  2.1  เสริมสรางความเขมแข็งของคณะกรรมการสถานศึกษาข้ันพืน้ฐานใหสามารถ
เขามามีบทบาทในการจัดการศึกษาของโรงเรียนไดอยางแทจริงทัง้นี้ เพือ่ใหการจัดการศึกษาของ
โรงเรียนสามารถแกไขปญหาและสนองตอบความตองการของประชาชนในทองถิน่ 
  2.2  จัดการศึกษาในระบบ การศึกษานอกระบบ และการศึกษาตามอัธยาศัย  
โดยการสงเสริม สนับสนนุใหโรงเรียนจัดการเรียนการสอนทีท่ําใหผูเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
ที่ดี และไดรับการพัฒนาหรือสงเสริมใหมคีวามเปนเลิศตามอัจฉริยภาพของผูเรียนแตละคน  
เพื่อเปดโอกาสใหเด็ก เยาวชน และประชาชนไดเรียนรูตามความตองการและตามศักยภาพ      
ของแตละบุคคล จนสามารถนําไปประกอบอาชีพและสามารถดํารงชีวิตอยูในทองถิน่ไดอยางมี
ความสุข  
 จากที่กลาวมาขางตน การจดัการศึกษาขององคกรปกครองสวนทองถิน่นัน้ยงัมีบทบาท
ในการสงเสริมสนับสนนุการจัดการศึกษาในใหแกประชาชนในทองถิ่นรูปแบบตาง ๆ โดยเนน
ความสัมพันธระหวางโรงเรียนและชุมชนในทองถิน่เปนสําคัญ มีการระดมทรัพยากรทางการศึกษา 
และพัฒนาแหลงเรียนรู นอกจากนี้มุงการมสีวนรวมของทองถิ่น และดําเนินการบริหารโดยใช
โรงเรียนเปนฐานในการพัฒนาทองถิ่น (SBMLD) ที่นาํไปสูการสรางคุณภาพนกัเรียนใหสามารถ
แกปญหาของชุมชน สังคมและดํารงชีวิตในทองถิน่อยางมีความสุข  
 
การจัดการเรียนการสอนสังคมศึกษา 
 สังคมศึกษาเปนวิชาทีเ่ปนพื้นฐานในการเรียนรูเกี่ยวกับการอยูรวมกันในสังคมการปรับ
ตนเองใหเขากบับริบทสภาพแวดลอม เปนพลเมืองดี มีความรับผิดชอบ มีความรู ทกัษะ คุณธรรม 
และคานิยมที่เหมาะสมผูวจิยัไดศึกษาธรรมชาติของสังคมศึกษา เปาหมายการเรียนการสอน 
สังคมศึกษา หลักการสําคัญในการเรียนการสอนสังคมศึกษา และหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรู
สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพืน้ฐาน พทุธศักราช 
2551 ซึ่งมีรายละเอียดดังนี ้
 ธรรมชาติของสังคมศึกษา 
 สังคมศึกษา (Social studies) เปนการศึกษาเกีย่วกับคน คนนัน้ตองมีที่อยูอาศัยอยูใน 
ที่ใดทีห่นึง่ ชวงเวลาใดเวลาหน่ึง มชีีวิตความเปนอยู มีการบริโภค มีการใชทรัพยากร คนเหลานัน้ 
มีครอบครัว มีกลุมสังคมของตนเอง มีชมุชน มีประเพณี วัฒนธรรมในการปฏิบัติตามวถิีของ 
แตละกลุมวิชาสังคมศึกษาจึงเปนวิชาที่สอนเกี่ยวกับคนในโรงเรียนทัง้ประถมและมธัยมศึกษา  
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Wesley (1958) ไดเสนอแนวคิดเร่ิมตนเร่ืองสังคมศึกษาไววา สังคมศึกษา คือ สังคมศาสตรที่ถูก
นํามาจัดหรือทําใหเขาใจงายเพื่อวัตถุประสงคในการสอน 
 Laughlim and Hartoonian (1995) ไดกลาวถงึการสอนสังคมศึกษาในประเทศ
สหรัฐอเมริกาวา ไดมกีารปฏิรูปศาสตรทางสังคมศาสตรทําใหเปนสาขาใหมเรียกวา สังคมศึกษา 
(Social studies) ที่เนนการพัฒนาความเปนพลเมืองดี (Cultivation of good citizenship) สงผล
ใหเกิดวิชาสังคมศึกษา เพื่อใชเปนวธิีการหรือกระบวนการในการใชสําหรับการปฏิรูปสังคมอเมริกา 
(reshaping American society) ที่เนนการพัฒนาพลเมืองมากกวาเนนความรู 
 National Council for the Social Studies (1994, p. 3) ไดเสนอเกี่ยวกับธรรมชาติ 
ของสังคมศึกษาไววา สังคมศึกษาเปนการเรียนรูเชงิบูรณาการจากแขนงวิชาดานสังคมศาสตร 
และมนุษยศาสตรเพื่อสงเสริมสมรรถนะความเปนพลเมือง ในฐานะที่เปนสวนหนึ่งของหลักสูตร
ระดับสถานศึกษา สังคมศึกษาไดรับการพฒันาใหเปนรายวิชาอยางเปนระบบโดยการบูรณาการ 
ชุดความรูในแขนงวชิาทางสังคมศาสตรที่เกี่ยวของ รวมทั้งสาระความรูจากแขนงวิชา 
ดานมนุษยศาสตร คณิตศาสตรและวิทยาศาสตรธรรมชาติ โดยมุงเนนในการพัฒนาเด็กและ
เยาวชนใหมีความสามารถในการตัดสินใจในประเด็นสาธารณะอยางมีเหตุผล บนพืน้ฐานของ
ขอมูลในฐานะที่เปนพลเมืองของสังคมประชาธิปไตยทีม่คีวามหลากหลายทางวัฒธรรม และ 
เปนสวนหน่ึงของประชาคมโลกที่ตองพึ่งพาอาศัยกนั 
 วลัย อิศรางกูร ณ อยุธยา (2555 ก, หนา 21-22) ไดเสนอเก่ียวกับธรรมชาติของ 
สังคมศึกษา ไวดังนี้คือ  
 1.  สังคมศึกษาเปนวิชาที่บูรณาการแบบสหวทิยาการ (Interdis-ciplinary integration)
โดยบูรณาการความรูจากกลุมวิชาสังคมศาสตรและมนษุยศาสตร เพือ่ใหสอดคลองกับจุดประสงค
ของการเรียน วัยวฒุิและวุฒภิาวะของนักเรียนในระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา 
 2.  เนื้อหาสังคมศึกษาเปนเพียงส่ือ (Means) ที่จะนาํไปสูการบรรลุจุดประสงค 
แตละจุดประสงคการเรียนรูสังคมศึกษา คือ การเปนพลเมืองดีที่มทีัง้ความรู ทักษะ เจตคติที่ดี  
มีความรับผิดชอบและมีสวนรวมในสังคม 
 3.  การเรียนสังคมศึกษาเปนการเรียนรูทีเ่นนมโนมติ ซึ่งมีการบูรณาการเช่ือมโยง 
จากหลายสาขาในสังคมศาสตร เพื่อใหนักเรียนสามารถนาํไปประยุกตใชหรือสรางความรูใหม 
 4.  สังคมศึกษามีลักษณะเปนกระบวนการเรียนรูมากกวาการทองจาํเนื้อหาสาระ 
โดยเฉพาะกระบวนการแกปญหา กระบวนการสืบสวนสอบสวน เปนกระบวนการสําคัญ 
ในการพัฒนานักเรียน 
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 กลาวโดยสรุป ธรรมชาติของสังคมศึกษาเปนการบูรณาการแบบสหวทิยาการ 
จากแขนงวิชาตาง ๆ ที่มกีารจัดสรรเนื้อหาสาระ ความรู ใหงายตอความเขาใจของนกัเรียน 
โดยมีการจัดเรียงลําดับของเนื้อหาใหเกิดความรูทีเ่ปนมโนทัศนทีน่ักเรียนสามารถนาํไประยุกต
ใชได เพื่อสงเสริมความเปนพลเมืองที่ดี มคีวามรู ทักษะ เจตคติ มีความรับผิดชอบและมีสวนรวม
ในสังคม โดยใหนกัเรียนสามารถตัดสินใจบนพืน้ฐานของขอมูลและการใชเหตุผลที่เปนประโยชน
ตอสวนรวมในฐานะของพลเมืองและปรับตัวเขากับสภาพแวดลอมไดอยางปกติสุข 
 เปาหมายการเรียนการสอนสังคมศึกษา 
 นักสังคมศึกษาไดกลาวถึงเปาหมายของการเรียนการสอนสังคมศึกษา ไวดังนี้ 
 Banks and Banks (1999 อางถงึใน วลัย อิศรางกูร ณ อยุธยา, 2555 ก, หนา 26) ได
อธิบายวา เปาหมายของสังคมศึกษา คือ การเตรียมพลเมืองที่สามารถตัดสินใจดวยการไตรตรอง
อยางดี และการมีสวนรวมในการปฏิบัติตนในฐานะสมาชิกของชุมชน ประเทศและโลก และยังมี
เปาหมายยอยอีก 4 เปาหมาย ทีเ่ปนองคประกอบสําคัญของเปาหมายหลัก ดังนี ้
 1.  เปาหมายดานความรู (Knowledge goals) คือ นักเรียนตองเกงดานความรู คือ 
ความรูดานสังคมศาสตรในแขนงตาง ๆ เชน ภูมิศาสตร ประวัติศาสตร เศรษฐศาสตร รัฐศาสตร 
เปนตน เพื่อใชในการตัดสินใจและมีสวนรวมในกิจกรรมตาง ๆ ของชุมชนอยางมีประสิทธิภาพ 
ความรูที่ใชเปนพืน้ฐานในการประกอบการตัดสินใจจะตองเปนความรูที่เปนประโยชนที่ไดผาน 
การวิเคราะห กล่ันกรอง และเลือกสรรโดยผูใชมาแลว คือ ความรูในรูปของมโนมติ หลักการและ
ทฤษฎีที่สรุปจากขอเท็จจริงแลว 
 2.  เปาหมายดานทักษะ (Skill goals) นกัเรียนตองมทีักษะสําคัญ 4 ประการ คือ ทักษะ
การคิด ไดแก การวิเคราะห การสังเคราะห และการประยุกตใชหลักการหรือความรู เปนตน ทกัษะ
การสืบสวนสอบสวนทางสังคมศาสตร (Social sciences inquiry skills) ไดแก การมีกระบวนการ
ในการสรุปหลักการหรือการแกปญหาอยางเปนระบบ ทกัษะวชิาการหรือทักษะการเรียน ไดแก 
การอาน การฟง การเขียน การพูดและทกัษะกลุม ไดแก ความสามารถในการเปนผูนําและผูตาม 
รวมทัง้ความสามารถในการทํางานกลุม 
 3.  เปาหมายดานเจตคติและคานยิม (Attitudes and value goals ) นักเรียนมเีจตคติ 
ที่ดีตอคานยิมประชาธิปไตย คานยิมการเห็นคุณคาของมนุษย เพื่อใชประกอบในการตัดสินใจ 
 4.  เปาหมายดานการปฏิบัติตนในฐานะเปนพลเมืองของสังคม (Citizen action goals) 
นักเรียนตองพฒันากระบวนการมีสวนรวมในการเมือง โดยตองมีสมรรถนะเปนพลเมอืงดีในสังคม
ประชาธิปไตย 
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 Dynneson, Gross, and Berson (2003) ไดสรุปเปาหมายของสังคมศึกษา ไวดังนี ้
 1.  เพื่อเตรียมนักเรียนสําหรับสังคมทีก่ําลังเปลี่ยนแปลงอยูตลอดเวลา 
 2.  เพื่อสงเสริมนักเรียนใหมวีิสัยทัศนและความเขาใจตอชุมชน ประเทศและโลก 
 3.  เพื่อพฒันานักเรียนใหมีความรู ทักษะ ความสามารถสําหรับการใชชีวิตทัง้สวนตัว
และการใชชีวติอยูรวมกับผูอ่ืนในสังคม 
 4.  เพื่อใหนักเรียนสามารถเชื่อมโยงความรูความเขาใจในเนื้อหาที่เปนประวัติศาสตร 
และสังคมศาสตร รวมทัง้ความรู ทักษะ คานิยม ที่เปนองคประกอบอยูในเนื้อหาวิชาสังคมศึกษา 
 5.  เพื่อพฒันานักเรียนใหเขาใจในวิธกีารและกระบวนการของรูปแบบการเปนตัวแทน
ของรัฐบาล 
 6.  เพื่อใหกําลังใจ นักเรียนในการมีสวนรวมในกิจกรรมของสังคม และการทาํงาน 
ที่มุงสรางสังคมที่ดี 
 7.  เพื่อสงเสริมการต้ังเปาหมายที่เนนสังคมโดยสัมพนัธกับการดําเนนิชีวิตประจําวัน 
ที่เปนประชาธปิไตย 
 กระทรวงศึกษาธิการ (2551 ก, หนา 1) ไดกําหนดเปาหมายของการเรียนสังคมศึกษา 
ไวดังนี ้
 1.  ใหนกัเรียนมีความรูความเขาใจในการดํารงชีวิตของตนทัง้ในฐานะปจเจกชน 
และการอยูรวมกันในสังคม 
 2.  ใหนกัเรียนเขาใจการเปล่ียนแปลงตามยุคสมัย กาลเวลาและเหตุปจจัย 
 3.  ใหนกัเรียนมีความเขาใจตนเองและผูอ่ืน 
 4.  ใหนกัเรียนมีการปรับตัวตามสภาพแวดลอมและการจัดการทรัพยากรที่มีอยู 
อยางจํากัด 
 5.  ใหนกัเรียนมีความอดทน อดกล้ัน ยอมรับในความแตกตางและมีคุณธรรม 
 6.  ใหนกัเรียนสามารถนําความรูไปปรับใชในการดําเนนิชีวิต 
 7.  ใหนกัเรียนเปนพลเมืองดีของประเทศชาติและสังคมโลก 
 สิริวรรณ ศรีพหล (2557, หนา 16-18) ไดอธิบายถึงเปาหมายของการเรียนการสอน
สังคมศึกษา ไวดังนี ้
 1.  เพื่อพฒันานักเรียนใหเปนพลเมืองดีของสังคมและสามารถนาํความรูไปประยุกตใช
ในการดําเนนิชีวิตในสังคมได 
 2.  เพื่อพฒันานักเรียนใหมีความรูความเขาใจเกี่ยวกับการอยูรวมกนัในสังคม 
อยางสันติสุข 



17 

 3.  เพื่อพฒันานักเรียนใหเกดิความเจริญงอกงามในดานตาง ๆ คือ 
  3.1  ดานความรู เพื่อใหนกัเรียนมพีื้นฐานในการสรางความคิดกระบวนการคิด 
อยางมีวิจารณญาณ รูจักการใชเหตุผลและสังเคราะหขอมูล จนสามารถสรุปเปนมโนมติและ
หลักการในที่สุด 
  3.2  ดานทกัษะ เพื่อมุงพัฒนาใหนกัเรียนมีทักษะทัง้ทักษะทางดานวชิาการ 
เนนทักษะการแสวงหาความรูและทักษะทางดานสังคมเนนการรูจักอยูรวมกบัผูอ่ืน การทํางานเปน
กลุมการแลกเปล่ียนเรียนรูกบัผูอ่ืน เปนตน 
  3.3  ดานเจตคติเพื่อมุงปลูกฝงคุณธรรมจริยธรรมและการพัฒนาคานิยมใหเกิด
ข้ึนกับนกัเรียนรวมถึง คุณธรรม คือ หลักของความดีความงามและความถูกตอง 
 4.  เพื่อชวยในการวางพื้นฐานการดําเนนิชีวิตในสังคมใหแกผูเรียนและเปนพลเมือง 
ที่มีประสิทธิภาพของประเทศและสังคมโลก 
 จะเหน็ไดวา เปาหมายของการเรียนการสอนสังคมศึกษา เปนการเตรียมความพรอม
และวางพืน้ฐานในการดําเนนิชีวิตแกนักเรียน ใหมีความรู ทักษะ เจตคติ คานยิมและการพัฒนา
ทักษะทางสังคมที่สําคัญสําหรับการใชชวีติในสังคมทีม่คีวามแตกตางและหลากหลาย มีการปรับ 
ตัวตามสภาพแวดลอมที่มีการเปล่ียนแปลงอยูตลอดเวลา โดยนักเรียนสามารถเชื่อมโยงความรู
และนําไปปรับใชในการดําเนนิชีวิต พรอมทัง้มีสวนรวมในการปฏิบัติตนในฐานะสมาชิกของชุมชน 
และพลเมืองของสังคมอีกดวย 
 หลักการสําคัญในการเรียนการสอนสังคมศึกษา 
 นักการศึกษาไดเสนอหลักการสําคัญในการเรียนการสอนสังคมศึกษา ไวดังนี้ 
 Ellis (1977) ไดเสนอหลักการสําคัญในการเรียนการสอนสังคมศึกษา ดังนี ้
 1.  ควรสอนนกัเรียนใหเกิดความตระหนกัในตนเอง สามารถตรวจสอบและเขาใจ 
ในคานยิม รวมทั้งตระหนักถึงอัตลักษณของตนเอง (Self-identity) 
 2.  ควรเตรียมใหนักเรียนเกดิความเขาใจในเหตุการณที่เกิดข้ึนในอดีต ตลอดจนบทบาท
และอิทธิพลของบุคคลตาง ๆ ที่มีตอการดํารงชีวติของบุคคลในปจจุบัน 
 3.  ควรสงเสริมใหนกัเรียนไดตระหนักถึงความแตกตางของบุคคล ทั้งคานิยมและ 
การดําเนินชีวติ รวมทัง้การยอมรับในความแตกตางเหลานัน้ 
 4.  ควรเตรียมใหนักเรียนไดมีความรูเกี่ยวกับมนษุยในเร่ือง เศรษฐกจิ การเมืองและ
วัฒนธรรม 
 5.  ควรเตรียมนักเรียนใหมีทกัษะที่จําเปนในการตรวจสอบและแกไขปญหา ตลอดจน 
สามารถวิเคราะห วิจารณ การแกปญหาจากการนาํเสนอของบุคคลอ่ืนได 
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 6.  ควรเตรียมนักเรียนใหมีความตระหนกัถึงบทบาทสําคัญของตนเองที่มีตอสังคม 
ในอนาคต 
 7.  ควรสงเสริมใหนกัเรียนเปนผูรับรูและทราบซ้ึงในการสรางสรรคผลงานของบุคคลอ่ืน 
และการแกปญหาที่ทาํใหวถิีชีวิตของมนษุยดีข้ึน 
 8.  ควรเตรียมนักเรียนใหมีความเขาใจในกระบวนการตัดสินใจและเปนผูมีทักษะ 
การแกปญหาอยางมีประสิทธิภาพ 
 9.  ควรเตรียมนักเรียนใหมีความสามารถในการทํางานรวมกนั และสามารถแขงขัน
เพื่อใหบรรลุเปาหมายตามความตองการของแตละบุคคล 
 10.  ควรเตรียมนักเรียนใหมคีวามตระหนกัในศักยภาพของตนเอง รวมทั้งยอมรับ 
ในศักยภาพของผูอ่ืนเชนเดียวกนั 
 National Council for the Social Studies (2002, pp. 11-13) เสนอหลักการเรียน 
การสอนสังคมศึกษาที่สงเสริมธรรมชาติของการเรียนรูทีม่ีประสิทธิภาพ มีดังนี ้
 1.  ใชกจิกรรมการเรียนการสอนเพื่อเชื่อมโยงความรู ทักษะ สูการพัฒนาการคิดและ 
การประยุกตใชความรูในชีวติประจําวนั 
 2.  เปนการเรียนการสอนทีบู่รณาการการเรียนรูกับสาขาวิชาตาง ๆ  
 3.  ใหผูเรียนเห็นคุณคาในการเรียนสังคมศึกษา คุณคาในตนเองและผูอ่ืน บนพื้นฐาน 
ของคานิยมทีดี่และสังคมที่เนนสิทธิสวนบุคคลและผลประโยชนสวนรวมเปนสําคัญ 
 4.  เปนกระบวนการเรียนการสอนทีท่าทายความสามารถของผูเรียนใหเกิดการอยาก
เรียนรูในส่ิงตาง ๆ  
 5.  เปนการเรียนการสอนทีอ่ยูบนพื้นฐานของการเรียนรูแบบมีสวนรวมของผูเรียน ครู 
ผูปกครอง และชุมชนเปนสําคัญ 
 วลัย อิศรางกูร ณ อยุธยา (2555 ข, หนา 5-6) ไดกลาวถงึหลักการสาํคัญในการเรียน 
การสอนสังคมศึกษา ไวดังนี ้
 1.  ตองสอนใหคํานึงเปาหมายของวิชาสังคมศึกษา และมีเปาหมายทีค่รอบคลุมถึง 
มโนมติสําคัญในเร่ือง การดํารงชีวิต การปรับตัว การเปล่ียนแปลง การเขาใจตนเองและผูอ่ืน  
ความมีคุณธรรม และความเปนพลเมืองดี ซึ่งถือไดวาเปนประเด็นสําคัญในการบูรณาการ 
ในการเรียนการสอนสังคมศึกษา 
 2.  ตองใชหลักการบูรณาการ เพื่อชวยใหนักเรียนไดแนวคิดตาง ๆ จากหลายมิติ        
รูจักการเช่ือมโยงขอมูล ความคิดประเด็นตาง ๆ จากหลายมุมมอง มีการบูรณาการทีเ่ชื่อมโยง    
กับศาสตรอ่ืน ๆ ในลักษณะแบบสหวิทยาการ (Interdisciplinary)  
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 3.  ตองพัฒนาทักษะทางปญญาแกนักเรียน (Intellechual skills) ไดแก ทกัษะการคิด
วิเคราะห และการคิดอยางมวีิจารณญาณ และทักษะการแกปญหา รวมทั้ง การพิจารณาส่ิงตาง ๆ 
อยางรอบดาน กอนนํามาสูการตัดสินใจอยางมีเหตุผล 
 4.  ตองสอนทัง้ในแนวลึก (Depth) และแนวกวาง (Breadth) การเลือกเนื้อหา 
ในการสอนเปนเร่ืองที่สําคัญสําหรับการวางแผนการสอน การสอนตองใหนักเรียนเรียนใหลุมลึก
ภายในบริบทของเนื้อหา 
 5.  การใชส่ือและแหลงเรียนรูที่หลากหลาย จะทําใหนกัเรียนไดประสบการณตรง 
โดยเฉพาะการใชชุมชนเปนแหลงเรียนรู จะทําใหนกัเรียนไดคนพบองคความรูที่เกี่ยวของกับสังคม
ไดจากสภาพจริงที่เปนการเรียนรูที่เรียกวา Active learning 
 6.  การเช่ือมโยงจากกิจกรรมการเรียนการสอนและการประเมินผลเขาดวยกัน 
จะสะทอนใหเห็นการเรียนการสอนตามสภาพจริง ซึ่งสามารถจะติดตามความกาวหนาและพฒันา 
การของนกัเรียนไดชัดเจน รวมทัง้ติดตามและพัฒนาการเรียนการสอนของครู เพื่อใหการเรียน 
การสอนมีประสิทธิภาพ ซึง่จะทําใหสามารถตรวจสอบและติดตามกระบวนการเรียนรูและผล 
การเรียนของนักเรียนไดตรงตามเปาหมาย  
 7.  ใชหลักจิตวิทยาการเรียนรู ครูจะตองมีความเขาใจในจิตวิทยาที่เกี่ยวกับนกัเรียน 
ในประเด็นสําคัญตอไปนี้ 
  7.1  นักเรียนทุกคนมีความแตกตางกนัทัง้รางกาย อารมณ สังคม สติปญญา และ
พื้นฐานความเปนมา ดังนั้น ครูตองรูจักนักเรียนทกุคนและยอมรับในความแตกตางระหวางบุคคล 
  7.2  การเรียนรูของนักเรียน การเรียนรูเกิดข้ึนไดหลายลักษณะไมวาจะเกิดจาก 
การทองจํา จากการสรุปมโนมติหรือจากการไดรับขอมูลใหม แตทัง้หมดนี้นักเรียนจะตอง 
มีการเรียนรูเปนลําดับข้ัน เพือ่ใหเกิดความเขาใจมากข้ึน นอกจากนีก้ารเสริมกําลังใจก็จะทาํให
นักเรียนมีความภูมิใจและมีกําลังใจเรียน ครูจะตองมีความตระหนักและสนใจในเร่ืองนี ้ 
เพื่อนาํมาใชในการวางแผนการสอน 
  7.3  การสรางความสนใจและใหนกัเรียนมสีวนรวมในกจิกรรม ครูตองเปดโอกาส 
ใหนักเรียนมีสวนรวมกิจกรรมดวยจึงจะทําใหนักเรียนเกดิความสนใจและเกิดการเรียนรู 
  7.4  การใหขอมูลยอนกลับแกนักเรียนอยางชัดเจนและทนัท ีจะทําใหนกัเรียนนําไป
ปรับปรุงและแกไขไดทันท ีทาํใหการเรียนรูของนักเรียนมปีระสิทธิภาพ 
 จากหลักการสําคัญในการเรียนการสอนสังคมศึกษาขางตน สรุปไดวา การเรียนการสอน
สังคมศึกษาเนนหลักการบูรณาการกับศาสตรอ่ืน ๆ ทีม่ีการเช่ือมโยงความรู ทกัษะสูการพฒันา 
การคิด มีการเรียนรูอยางเปนลําดับข้ันตอนบนพื้นฐานของการเรียนรูแบบมีสวนรวมและการยอมรับ 
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ในความแตกตางระหวางบุคคล มีการใชส่ือและแหลงเรียนรูทีห่ลากหลาย โดยเฉพาะการใชชุมชน
เปนแหลงเรียนรู ซึ่งจะทาํใหนักเรียนไดรับประสบการณตรงผานการเรียนรู รวมทัง้มกีารประเมนิผล
การเรียนการสอนตามสภาพจริง เพื่อใหนักเรียนเกิดทักษะที่จาํเปนในการดําเนนิชีวิต และตระหนัก
ถึงบทบาทของตนเองในฐานพลเมืองที่มตีอชุมชนและสังคม  
 หลักสูตรกลุมสาระการเรยีนรูสงัคมศกึษา ศาสนาและวฒันธรรมตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขัน้พืน้ฐาน พุทธศกัราช 2551 
 กระทรวงศึกษาธิการ (2551 ข, หนา 1-5) ไดกําหนดหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรู 
สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ไวในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพืน้ฐาน พทุธศักราช 
2551 มีรายละเอียดดังตอไปนี ้
 1.  เปาหมายของกลุมสาระการเรียนรูสังคมศกึษา ศาสนาและวฒันธรรม 
 สังคมโลกมกีารเปล่ียนแปลงอยางรวดเร็วตลอดเวลากลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา 
ศาสนาและวฒันธรรม ชวยใหผูเรียนมีความรู ความเขาใจ วามนษุยดํารงชีวิตอยางไร ทั้งในฐานะ
ปจเจกบุคคล และการอยูรวมกันในสังคม การปรับตัวตามสภาพแวดลอม การจัดการทรัพยากร 
ที่มีอยูอยางจํากัด นอกจากนี้ยงัชวยใหผูเรียนเขาใจถงึการพัฒนา เปล่ียนแปลงตามยุคสมัย 
กาลเวลา ตามเหตุปจจัยตาง ๆ ทาํใหเกิดความเขาใจในตนเองและผูอ่ืน มีความอดทน อดกล้ัน 
ยอมรับในความแตกตางและมีคุณธรรม สามารถนําความรูไปปรับใชในการดําเนนิชีวิต  
เปนพลเมืองดีของประเทศชาติและสังคมโลก 
 2.  สาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรม 
 สาระการเรียนรูตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พทุธศักราช 2551 ของ
กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ประกอบดวย 5 สาระ ดังนี ้
  2.1  ศาสนา ศีลธรรมจริยธรรมแนวคิดพืน้ฐานเกี่ยวกับศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม 
หลักธรรมของพระพทุธศาสนาหรือศาสนาที่ตนนับถือ การนาํหลักธรรมคําสอนไปปฏิบัติ 
ในการพัฒนาตนเองและการอยูรวมกันอยางสันติสุข เปนผูกระทําความดี มีคานิยมที่ดีงาม 
พัฒนาตนเองอยูเสมอ รวมทั้งบําเพ็ญประโยชนตอสังคมและสวนรวม 
  2.2  หนาทีพ่ลเมือง วัฒนธรรมและการดําเนินชีวิตในสังคมระบบการเมือง          
การปกครองในสังคมปจจบัุนการปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมพีระมหากษัตริยทรงเปน
ประมุข ลักษณะและความสําคัญการเปนพลเมอืงดี ความแตกตางและความหลากหลายทาง
วัฒนธรรม คานิยม ความเช่ือ ปลูกฝงคานยิมดานประชาธิปไตยอันมพีระมหากษัตริยทรงเปน
ประมุข สิทธ ิหนาที ่เสรีภาพการดําเนนิชีวิตอยางสันติสุขในสังคมไทยและสังคมโลก 
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  2.3  เศรษฐศาสตร การผลิต การแจกจาย และการบริโภคสินคาและบริการ            
การบริหารจัดการทรัพยากรที่มีอยูอยางจาํกัดอยางมีประสิทธิภาพ การดํารงชีวิตอยางมีดุลยภาพ
และการนาํหลักเศรษฐกิจพอเพียงไปใชในชีวิตประจําวนั 

  2.4  ประวัติศาสตร เวลาและยุคสมัยทางประวัติศาสตร วิธกีารทางประวัติศาสตร
พัฒนาการของมนษุยชาติจากอดีตถึงปจจุบัน ความสัมพันธและเปล่ียนแปลงของเหตุการณตาง ๆ 
ผลกระทบที่เกดิจากเหตุการณสําคัญในอดีต บุคคลสําคัญที่มีอิทธพิลตอการเปล่ียนแปลงตาง ๆ  
ในอดีต ความเปนมาของชาติไทย วฒันธรรมและภูมิปญญาไทย แหลงอารยธรรมที่สําคัญของโลก 

  2.5  ภูมิศาสตร ลักษณะของโลกทางกายภาพ แหลงทรัพยากร และภูมิอากาศของ
ประเทศไทย และภูมิภาคตาง ๆ ของโลก การใชแผนที่และเคร่ืองมือทางภูมิศาสตร ความสัมพนัธ
กันของส่ิงตาง ๆ ในระบบธรรมชาติ ความสัมพันธของมนุษยกับสภาพแวดลอมทางธรรมชาติ และ
ส่ิงทีม่นุษยสรางข้ึน การนาํเสนอขอมูลภูมสิารสนเทศ การอนุรักษส่ิงแวดลอมเพื่อการพัฒนาที่ยั่งยืน 
 ในแตละสาระจะมีมาตรฐานการเรียนรู ดังนี ้
 -  สาระที่ 1 ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม 
 มาตรฐาน ส 1.1 รูและเขาใจประวัติ ความสําคัญ ศาสดา หลักธรรม ของพระพทุธศาสนา
หรือศาสนาทีต่นนับถือและศาสนาอ่ืน มีศรัทธาที่ถูกตอง ยึดมั่น และปฏิบัติตามหลักธรรม            
เพื่ออยูรวมกันอยางสันติสุข 
 มาตรฐาน ส 1.2 เขาใจ ตระหนกัและปฏิบัติตนเปนศาสนิกชนท่ีดีและธํารงรักษา
พระพทุธศาสนาหรือศาสนาที่ตนนับถือ 
 -  สาระที่ 2 หนาที่พลเมือง วัฒนธรรม และการดําเนนิชีวิตในสังคม 
 มาตรฐาน ส 2.1 เขาใจและปฏิบัติตนตามหนาที่ของการเปนพลเมืองดีมีคานยิมที่ดีงาม
และธํารงรักษาประเพณีและวัฒนธรรมไทย ดํารงชีวิตอยูรวมกนัในสังคมไทย และสังคมโลก 
อยางสันติสุข 
 มาตรฐาน ส 2.2 เขาใจระบบการเมืองการปกครองในสังคมปจจุบัน ยดึมั่น ศรัทธา และ
ธํารงรักษาไวซึง่การปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมพีระมหากษัตริยทรงเปนประมุข 
 -  สาระที่ 3 เศรษฐศาสตร 
 มาตรฐาน ส 3.1 เขาใจและสามารถบริหารจัดการทรัพยากรในการผลิตและการบริโภค
การใชทรัพยากรที่มีอยูจาํกดัไดอยางมีประสิทธิภาพและคุมคา รวมทัง้เขาใจหลักการของเศรษฐกิจ
พอเพยีง เพื่อการดํารงชีวิตอยางมีดุลยภาพ 
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 มาตรฐาน ส 3.2 เขาใจระบบและสถาบันทางเศรษฐกิจตาง ๆ ความสัมพันธทาง
เศรษฐกิจและความจําเปนของการรวมมือกันทางเศรษฐกิจในสังคมโลก 
 -  สาระที่ 4 ประวัติศาสตร 
 มาตรฐาน ส 4.1 เขาใจความหมาย ความสําคัญของเวลาและยุคสมัยทางประวัติศาสตร
สามารถใชวิธกีารทางประวติัศาสตรมาวิเคราะหเหตุการณตาง ๆ อยางเปนระบบ 
 มาตรฐาน ส 4.2 เขาใจพัฒนาการของมนุษยชาติจากอดีตจนถึงปจจุบันในดาน
ความสัมพันธและการเปล่ียนแปลงของเหตุการณอยางตอเนื่อง ตระหนักถงึความสําคัญและ
สามารถวิเคราะหผลกระทบที่เกิดข้ึน 
 มาตรฐาน ส 4.3 เขาใจความเปนมาของชาติไทย วัฒนธรรม ภูมิปญญาไทย มีความรัก
ความภูมิใจและธํารงความเปนไทย 
 -  สาระที่ 5 ภูมิศาสตร 
 มาตรฐาน ส 5.1 เขาใจลักษณะของโลกทางกายภาพและความสัมพนัธของสรรพส่ิง  
ซึ่งมีผลตอกนัและกันในระบบของธรรมชาติ ใชแผนที่และเคร่ืองมือทางภูมิศาสตรในการคนหา
วิเคราะห สรุป และใชขอมูลภูมิสารสนเทศอยางมปีระสิทธิภาพ 
 มาตรฐาน ส 5.2 เขาใจปฏิสัมพันธระหวางมนุษยกับสภาพแวดลอมทางกายภาพ 
ที่กอใหเกิดการสรางสรรควัฒนธรรม มีจติสํานึก และมีสวนรวมในการอนุรักษ ทรัพยากรและ
ส่ิงแวดลอม เพื่อการพัฒนาที่ยัง่ยืน 
 จากสาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรมขางตน ผูวิจยัไดเลือกสาระและมาตรฐานการเรียนรูที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ คือ สาระที ่2 
หนาทีพ่ลเมือง วฒันธรรม และการดําเนนิชีวิตในสังคม ในมาตรฐาน ส 2.1 เขาใจและปฏิบัติตน
ตามหนาที่ของการเปนพลเมืองดี มีคานิยมที่ดีงามและธํารงรักษาประเพณีและวฒันธรรมไทย 
ดํารงชีวิตอยูรวมกนัในสังคมไทยและสังคมโลกอยางสันติสุข โดยนักเรียนจะไดเรียนรู เขาใจและ
ปฏิบัติตนในความเปนพลเมอืงที่อยูในความแตกตางและความหลากหลายของการดําเนนิชีวิต
และอยูรวมกนัในสังคมรวมทั้งนักเรียนไดเรียนรูและพัฒนาทักษะที่จาํเปนตอการดําเนินชีวิต 
อยางสันติสุขในชุมชนและสังคม ในตัวช้ีวดัที่ 4 วิเคราะหปจจัยที่กอใหเกิดปญหาความขัดแยง 
ในประเทศ และเสนอแนวคิดในการลดความขัดแยง 
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การเรียนการสอนโดยใชชุมชนเปนฐานการเรียนรู 
 การศึกษาเกี่ยวกับการเรียนการสอนโดยใชชุมชนเปนฐานการเรียนรู (Community-
based learning) ผูวิจัยไดศึกษา ความหมาย หลักการพืน้ฐาน ข้ันตอน และเปาหมายของ 
การเรียนการสอนโดยใชชุมชนเปนฐานการเรียนรู ซึง่มีรายละเอียดตามลําดับดังนี ้
 ความหมายของการเรียนการสอนโดยใชชุมชนเปนฐานการเรียนรู 
 การจัดการเรียนการสอนโดยใชชุมชนเปนฐานการเรียนรู ไดมีนักการศึกษา 
ใหความหมายไว ดังตอไปนี ้
 Owens and Wang (1996, p. 1) ใหความหมายวา การเรียนการสอนโดยใชชุมชน 
เปนฐานการเรียนรู เปนการจัดกิจกรรมที่ใหผูเรียนไดมีโอกาสเรียนรูดวยการใหบริการแกชุมชน 
โดยชุมชนเปนแหลงเรียนรูรวมกันระหวางนกัเรียนและคนในชุมชน ซึง่สงเสริมนกัเรียน 
เกิดการเรียนรูตลอดชีวิต  
 Beakley et al. (2003, p. 1) ไดใหความหมายของการเรียนการสอนโดยใชชุมชน 
เปนฐานการเรียนรูสรุปไดวา เปนกลยุทธการเรียนการสอนที่สงเสริมใหนักเรียนเกิดทกัษะ 
การทาํงานที่เกิดข้ึนในสภาพแวดลอมจริงที่ไมใชโรงเรียนเพยีงอยางเดียว ซึง่นกัเรียนไดเรียนรูจาก
ครอบครัวหรือกลุมเพื่อนอยูตลอดเวลา การเรียนการสอนในบางกรณีอาจจะเกิดข้ึน จากสถานที่
ทํางาน บุคคลรอบขาง การพักผอน หรือกจิกรรมที่กระทาํในเวลาวาง ซึ่งเปนสวนหนึง่ของ 
การเรียนรูที่เกดิข้ึนในชุมชนหลังจากที่ส้ินสุดการเรียนการสอนจากช้ันเรียนในแตละวัน  
 The Glossary of Education Reform (2014, p. 2) ไดใหความหมายของการเรียน 
การสอนโดยใชชุมชนเปนฐานการเรียนรู ไววา เปนวธิีการจัดการเรียนการสอนที่เชื่อมโยงส่ิงที่สอน
ในโรงเรียนเขากับชุมชน รวมถึงสถาบันในทองถิน่ ประวติัศาสตร วรรณกรรม มรดกทางวัฒนธรรม 
และสภาพแวดลอมทางธรรมชาติเปนฐานเปนการสรางแรงจูงใจ โดยทุกชุมชนมีตนทุนทางความรู
และทรัพยากรดานการศึกษา ที่ครูสามารถนํามาใชในการจัดการเรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพ
ใหแกนกัเรียน  
 The UCLA Community Based Learning Program (n.d.) ไดใหความหมายการเรียน
การสอนโดยใชชุมชนเปนฐานการเรียนรูไววา เปนแนวทางในการจัดการเรียนการสอนที่ชวยให
นักเรียนไดเรียนรูจากสวนตาง ๆ ของชุมชน ตลอดจนการเรียนรูจากประสบการณระหวางนักเรียน 
ผูสอนและชุมชน ขณะทํากจิกรรมนักเรียนจะไดรับความรู ทักษะและการมีปฏิสัมพนัธทางสังคม 
ที่แตกตางกันไปในแตละบุคคล ซึ่งส่ิงเหลานี้มีความสําคัญในการชวยเหลือชุมชนและชวยให
นักเรียนเกิดประสบการณการเรียนรูทีถู่กตอง 
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 วิทยากร เชียงกูล (2550) ไดอธิบายวา การเรียนการสอนโดยใชชุมชนเปนฐานการเรียนรู 
เปนการจัดการเรียนการสอนที่ใหนักเรียนไดเรียนรูจากชุมชน เชน การศึกษาเร่ืองราวประวัติศาสตร
วัฒนธรรมการทํามาหากินหตัถกรรม การศึกษาพยาบาลแบบพื้นบาน จากบุคคล และองคกร 
ในชุมชนนอกเหนือไปจากการเรียนในโรงเรียน 
 ครรชิต พุทธโกษา (2554, หนา 2-3) ไดอธิบายวา การเรียนการสอนโดยใชชุมชนเปน
ฐานการเรียนรู เปนการจัดการเรียนรูแบบมีสวนรวมทีเ่นนการเรียนรูนอกหองเรียนเพื่อเสริมสราง
ทักษะและความสามารถของสมาชิกชุมชน ลดชองวางทางความรูระหวางชุมชนเมอืงและชุมชน
ชนบทและใหเกิดวัฒนธรรมการเรียนรูตลอดชีวิตที่สอดคลองกับวถิีชมุชน โดยใหความสําคัญ 
กับการใชชุมชนเปนฐานของการเรียนรู เปดโอกาสใหเขาถึงความรูในทางตรงไดโดยงายฝกให 
คิดเปนทําเปน รวมทั้งสงเสริมการมีสวนรวมของชุมชนอยางเปนระบบตลอดกระบวนการต้ังแต 
การวิเคราะหปญหา แนะนาํ ทดสอบ สาธิตตัดสินใจ การยอมรับและการประเมินผล โดยเฉพาะ 
การปฏิบัติรวมกันในทกุข้ันตอนเพื่อใหเกดิจิตสํานึกรวมในการแกไข ปญหาและพฒันาทองถิ่น  
ซึ่งกิจกรรมการเรียนรูที่สัมพนัธกับการดํารงชีวิตของชมุชนดังกลาวนัน้ตองคํานงึถงึพืน้ฐานด้ังเดิม
ของแตละชุมชน 
 จากความหมายดังกลาวขางตนสรุปไดวา การเรียนการสอนโดยใชชุมชนเปนฐาน 
การเรียนรู เปนการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนทีเ่ชื่อมโยงส่ิงที่สอนเขากับชุมชน เปนโอกาสที่
นักเรียนไดใหบริการแกชุมชน นักเรียนไดเรียนรูสถานการณหรือปญหาที่เกิดข้ึนในสภาพแวดลอม
จริงในชุมชน มีปฏิสัมพันธทางสังคมกับบุคคลทั่วไป และมีการทํางานรวมกนัระหวางนักเรียน 
กับนักเรียน นกัเรียนกับครู และนักเรียนกบัชุมชน โดยผานการคิด การวางแผน และการลงมอื
ปฏิบัติจริงหลากหลายวิธีการ นักเรียนจะไดรับประสบการณตรงและเกิดการเรียนรูที่สัมพนัธกับ
การดํารงชีวิตที่สงเสริมตอการเรียนรูตลอดชีวิตของนักเรียน 
 หลกัการพืน้ฐานของการเรียนการสอนโดยใชชุมชนเปนฐานการเรียนรู 
 Owens and Wang (1996, pp. 2-3) อธบิายเกีย่วกับหลักการสําคัญในการเรียน 
การสอนโดยใชชุมชนเปนฐานการเรียนรู สรุปไดดังนี้ 
 1.  การศึกษาเปนการเรียนรูอยางตอเนื่องตลอดชีวิต ต้ังแตการศึกษากอนวยัเรียน 
ไปจนถึงการศึกษาสําหรับประชาชน 
 2.  การเรียนรูเปนส่ิงที่นกัเรียนตองลงมือปฏิบัติทั้งในหองเรียนและชุมชนดวยตนเอง 
ดังนัน้ ทั้งนักเรียน ครู และชุมชนจะตองมสีวนรวมอยางมากในการจัดการเรียนการสอน 
เพื่อสงเสริมทกัษะชีวิตใหเกดิข้ึนในตัวของนักเรียน 
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 3.  การประกอบอาชีพในอนาคตจะไมไดตองการเรียนเฉพาะดานตัวความรู แตรวมถึง
คุณลักษณะอ่ืน ๆ เชน การคิดวิเคราะห การทํางานเปนทมี และการนําความรูไปใช เปนตน 
 4.  คนในชุมชนตองมีสวนรวมในกิจกรรมตาง ๆ เพื่อรับผิดชอบตอครอบครัวและชุมชน
ที่อยูอาศัย 
 5.  ปญหาที่สงผลกระทบตอนักเรียนมีจาํนวนมากเกนิกวาที่โรงเรียนจะสามารถ
แกปญหาไดเพียงฝายเดียว ดังนัน้ บุคคลในครอบครัว ชุมชน และหนวยงานอ่ืน ๆ ในสังคมจําเปน 
ตองมีสวนรวมในการแกปญหาที่เกิดข้ึนกบันักเรียนดวย 
 6.  ครู โรงเรียนและชุมชนบางสวน อาจมกีารตอตานการเปล่ียนแปลงตาง ๆ ดังนัน้ 
จึงตองใหทุกคนเหน็วาการเปล่ียนแปลงวาเปนส่ิงทีม่ีความทาทายและสําคัญเปนอยางมาก 
แลวตองรวมกนัพัฒนาการศึกษาของโรงเรียนชุมชน  
 Beakley et al. (2003, pp. 2-10) ไดเสนอหลักการการเรียนการสอนโดยใชชุมชน 
เปนฐานการเรียนรู สรุปไดดังนี ้
 1.  การปฏิรูปโรงเรียนอยางครอบคลุมทุกดาน เปนการปรับปรุงและเปล่ียนแปลง 
การจัดการศึกษาใหมุงใชชุมชนเปนฐานการเรียนรูโดยคํานึงถึงความตองการของนักเรียน 
เปนสําคัญมีเปาหมายเพื่อเตรียมความพรอมใหกับนกัเรียนเพื่อดําเนนิชีวิตอยูในสภาพสังคม 
ที่เปล่ียนแปลงอยูตลอดเวลา  
 2.  ระเบียบขอบังคับทางกฎหมาย เปนสวนสําคัญในการสนับสนุนการเรียนการสอน      
โดยใชชุมชนเปนฐานการเรียนรูซึ่งใชเปนแนวทางการปฏิบัติ ที่มีชุมชนเขามารวมในการจัดกิจกรรม 
การเรียนการสอนที่จัดข้ึนสําหรับนักเรียน รวมทัง้ ความรวมมือระหวางโรงเรียนกับภาคธุรกิจ          
ในชุมชนในการกําหนดหลักสูตรการศึกษาเพื่อตอบสนองความตองการของภาคเอกชน 
 3.  จัดการศึกษาโดยชมุชนเปนฐานการเรียนรูตองมกีารวางแผนรวมกนัระหวางโรงเรียน
และชุมชน เพือ่บูรณาการเขากับชวีิตและวฒันธรรมทองถิ่น ซ่ึงมุงใหนกัเรียนไดลงมอืปฏิบัติ 
ในสถานการณจริงที่จะสงผลตอประสบการณและการมีงานทาํในอนาคต รวมทัง้ การดํารงชีวิต 
ของนักเรียนในสังคมไดอยางปกติสุข 
 4.  มาตรฐานการเรียนรูของนักเรียนทีเ่ปนผลจากการจัดการเรียนการสอนที่ใชชุมชน
เปนฐานการเรียนรู ตองกําหนดในการพัฒนาทักษะและประสบการณเกี่ยวกับชุมชนของตนเอง
อยางชัดเจน รวมทัง้มกีารประเมินผลอยางครอบคลุม ยืดหยุนและหลากหลาย  
 5.  โรงเรียนจัดการศึกษาทีมุ่งเนนมาตรฐานและการจัดการเรียนการสอนดวยเทคนคิ
ใหม เปนการสรางประสบการณใหม ๆ ในการเรียนรูนอกเหนือจากในหองเรียน โดยใชชุมชนเปน
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แหลงเรียนรู จดัโอกาสนกัเรียนไดแลกเปล่ียนเรียนรูรวมกับสมาชกิในชุมชน เพื่อสรางความพรอม
ในการดําเนนิชีวิตของนกัเรียนในอนาคต 
 6.  การประเมินผลควรดําเนนิการอยางครอบคลุมและตอเนื่องตามสภาพจริง  
ทั้งดานการดํารงชีวิตในสังคมและการประเมินตามมาตรฐานที่กาํหนด โดยทางตรงและทางออม 
เพื่อพัฒนาการเรียนรูของนกัเรียนไดตรงตามความตองการ 
 7.  การเรียนรูในสภาพแวดลอมจริงในชุมชน ครูควรมีการวางแผนการจัดการเรียนรู 
และวิเคราะหนักเรียนเปนรายบุคคล เพื่อชวยใหนักเรียนไดพัฒนาทักษะในการเรียนรูและ 
การทาํงานอยางตอเนื่อง  
 8.  ครูควรจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชชุมชนเปนฐานในสถานการณที่เกิดข้ึน
จริงในชุมชน เพื่อสงเสริมใหนักเรียนประยุกตใชความรูทีไ่ดจากการเรียนรู นาํไปใชในการพัฒนา
ชีวิตจริงไดอยางเหมาะสม  
 9.  การจัดกจิกรรมการเรียนการสอนโดยใชชุมชนเปนฐานการเรียนรู ควรใหสอดคลอง 
และเหมาะสมกับการพัฒนาการตามชวงวยัของนกัเรียน 
 10.  การเรียนการสอนโดยใชชุมชนเปนฐานการเรียนรูชวยสงเสริมความสามารถ 
ในการจัดการกับปญหาของนักเรียน ผานการเรียนรูในชมุชนที่ไดจัดการกับสถานการณ                     
ที่เกิดข้ึนได ซึง่มีครูและผูรูในชุมชนเปนผูคอยใหคําแนะนํา 
 11.  ความตอเนื่องของหลักสูตรในการใชการเรียนการสอนโดยใชชุมชนเปนฐาน 
การเรียนรู จะทําใหนกัเรียนเกิดทักษะชีวิตที่จําเปนสําหรับการดําเนินชีวิต โดยการเรียนรู 
อยางตอเนื่อง ทั้งในหองเรียนและในชุมชน ซึง่ชวยใหเกดิความสัมพันธและความรวมมือที่ดี
ระหวางโรงเรียนกับชุมชนในระยะยาวอีกดวย 
 12.  การยอมรับของชุมชนและความรวมมอืของทองถิ่น มีความสําคัญตอการจัด
การศึกษาของโรงเรียน ความสําเร็จของการมีสวนรวมในการจัดการเรียนการสอนของชุมชน ทําให
การเรียนรูของผูเรียนกลายเปนสวนหนึง่ของกิจกรรมในชุมชน และเปนการสรางความสัมพันธที่ดี
ชวยใหชมุชนไดรับรูและมีสวนรวมในกิจกรรมตาง ๆ ของโรงเรียน  
 กลา ทองขาว (ม.ป.ป., หนา 4-5) อธิบายหลักการจัดการศึกษาตามแนวคิดการใช
ชุมชนเปนฐานการเรียนรู ทีม่ีชื่อวา EPALI วาประกอบดวยหลักการ 5 ขอ ดังตอไปนี ้
 1.  หลักการกระจายอํานาจประชาชนและชุมชน (Empowering people = E) มุงให
ประชาชนและชุมชนมีสิทธ ิมีอิสระในการคิดและปฏิบัติในการแกไขปญหา กําหนดเปาหมายและ
แนวทาง หรือประเด็นที่ตองการเรียนรู  
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 2.  หลักการมสีวนรวมขององคกรในชุมชน (Participatory learning = P) ชุมชนหรือ
ผูนํา หรือผูแทนองคกรในชุมชน มีบทบาทในการรวมคิด รวมคนหาปญหา รวมกาํหนดเปาหมาย
และทิศทางในการแกไขปญหา รวมติดตามผล ประเมนิผล และเรียนรูรวมกันในกระบวนการเรียนรู
กับนักเรียน 
 3.  หลักการเอาพ้ืนที่เปนตัวต้ัง (Area focused = A) เปนการจัดการศึกษาโดยใช
กระบวนการชมุชนเปนกลไก มีสภาผูนาํชุมชน โดยการรวมตัวของผูนาํชมุชน มีการศึกษาและ
สํารวจขอมูลชมุชน ใชเปนฐานความคิดและใชทําแผนชุมชน ในการพฒันาอยางบูรณาการ 
โดยคนในชุมชนมีสวนรวมกาํหนดทิศทางและเปาหมายของชุมชน รวมทั้งบูรณาการทรัพยากร 
ของชุมชน ทองถิน่และการสนับสนนุจากรัฐ 
 4.  หลักการยดึชีวิตหรือยึดนักเรียนเปนตัวต้ัง (Life, Learners Centered = L) นักเรียน 
ไดเรียนรูตามความสนใจ ความตองการอยางมีความสุข และเต็มตามศักยภาพ เชน เรียนรู
รากเหงาของทองถิน่ ศาสนา วฒันธรรม จารีตประเพณี ประวัติศาสตรชุมชน การอนุรักษและ
พัฒนาส่ิงแวดลอมและทรัพยากร ธรรมชาติ ตลอดจนรูเทาทันโลก นําไปสูสุขภาวะทีย่ั่งยนื  
สาระการเรียนรูเนนวิถีชวีิต เปนกระบวนการทางสังคมและเปนการเรียนรูรวมกนั 
 5.  หลักการจัดการศึกษาทีบู่รณาการกนัระหวางการศึกษาในระบบ นอกระบบ 
และการศึกษาตามอัธยาศัย (Integrated education systems approach = I) เปนการเรียนรู 
ตลอดชีวติ เปนการจัดการศึกษาที่ไมแยกการจัดการทั้งสามระบบออกจากกัน แตเปนการบูรณา
การเช่ือมโยงกนั ซึง่ข้ึนอยูกับประเภทของหลักสูตรและกระบวนการเรียนรู 
 จากหลักการพ้ืนฐานดังกลาวจะเหน็ไดวา การสอนโดยใชชุมชนเปนฐานการเรียนรู 
เปนการจัดการเรียนการสอนทีย่ึดผูเรียนเปนสําคัญ โดยใชชุมชนทีน่กัเรียนอาศัยอยูในการจัด
กิจกรรมการเรียนรู เนนการเรียนรูของนกัเรียนจากประสบการณที่บูรณาการเขากับชีวิตจริงและ
วัฒนธรรมทองถิน่ผานการลงมือปฏิบัติทั้งในหองเรียนและในชุมชน ซึง่ผูเรียนจะไดเรียนรู 
จากการมีสวนรวมในกระบวนการทางสังคมและเปนการเรียนรูรวมกนัระหวางนักเรียน ครู และ
บุคคลในชุมชน มกีารถายโอนความรูสูการปฏิบัติและสามารถนําความรูไปใชในการดําเนินชีวิตได
อยางเหมาะสม รวมทั้ง สงเสริมทักษะชีวติและการเรียนรูอยางตอเนือ่งตลอดชีวิตของนักเรียน 
 เปาหมายของการเรียนสอนโดยใชชุมชนเปนฐานการเรียนรู 
 เปาหมายสําคัญของการจัดการเรียนการสอนโดยใชชุมชนเปนฐานการเรียนรู มีดังนี ้
 Jordaan (2007, p. 2) ไดอธิบายเกี่ยวกับเปาหมายของการจัดการเรียนการสอน 
โดยใชชุมชนเปนฐานการเรียนรูไวดังนี ้
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 1.  เพื่อสงเสริมการเรียนรูของนกัเรียนทัง้ทฤษฎีและประสบการณที่เกิดจากการปฏิบัติ 
 2.  เพื่อตอบสนองความตองการของชุมชนซึ่งชวยใหนักเรียนไดมีโอกาสชวยเหลือผูอ่ืน
และสรางความสัมพนัธกับบุคคลอ่ืนในชุมชน 
 3.  เพื่อชวยใหนักเรียนมองเหน็ความเช่ือมโยงระหวางส่ิงที่เรียนรูในโรงเรียนกับชมุชน 
ที่ตนเองอาศยัอยู 
 4.  เพื่อสรางความเชื่อมั่นและความภาคภูมิใจในทองถิน่ใหเกิดข้ึนในตัวของนกัเรียน 
 5.  เพื่อรวมกนัพัฒนาชุมชนโดยการมีสวนรวมของนกัเรียน ครู และบุคคลอ่ืนในชมุชน 
 6.  เพื่อใหนักเรียนไดเรียนรูในส่ิงที่มีความสนใจและสามารถทาํงานรวมกับผูอ่ืนได 
 7.  เพื่อพฒันาทักษะทางสังคมและการเปนพลเมืองใหกบันักเรียน 
 8.  เพื่อสรางความเทาเทยีมในการเรียนรูของนักเรียนในสังคม 
 9.  เพื่อพฒันาสภาพแวดลอมทางการเรียนรูที่เหมาะสมสําหรับนักเรียน และ 
การมีประสบการณที่มีความหลากหลาย 
 10.  เพื่อเตรียมความพรอมในการประกอบอาชีพและการศึกษาตอของนักเรียน           
รวมทัง้ สงเสริมทางเลือกทีห่ลากหลายในการประกอบอาชีพของนักเรียน 
 11.  เพื่อใหนกัเรียนรูจักการเก็บขอมูลตาง ๆ ในชุมชน 
 12.  เพื่อใหนกัเรียนมีความรับผิดชอบในการเรียนรู และไดเรียนรูวิธกีารทํางาน 
 13.  เพื่อแกไขปญหาที่มีผลกระทบในทองถิ่น 
 วรากรณ สามโกเศศ (2553) ไดเสนอวา เปาหมายของการจัดการเรียนการสอน 
โดยใชชุมชนเปนฐานการเรียนรู มีดังนี ้ 
 1.  เปนการศึกษาทางเลือกที่ใหความสําคัญกับการสรางความเขมแข็งที่ฐานราก 
โดยใหความสําคัญกับครอบครัว ชุมชน ทองถิ่น สถาบันศาสนา เอกชน องคกรเอกชน องคกร
ปกครองสวนทองถิน่ และองคกรอ่ืนของประชาชน เติมเต็มการจัดการศึกษาที่ดําเนนิอยูในปจจุบัน  
 2.  เปนการศึกษาที่เชื่อวา ทุกคนมีศักยภาพที่จะเรียนรูได บนหลักการการศึกษา 
เพื่อมวลชนและมวลชนเพื่อการศึกษา ทาํใหการศึกษาเปนกลไกปลูกฝงและพัฒนาทรัพยากร
มนษุยที่บูรณาการเขากับวิถชีีวิต วฒันธรรม รากเหงา ประวัติศาสตร ชมุชน ทองถิน่และประเทศชาติ 
 3.  เปนการศึกษาที่เอาชีวิตเปนตัวต้ังแทนการเอาวิชาเปนตัวต้ังโดยมีจดุมุงหมาย 
ใหผูเรียนไดรับทั้งความรู ทกัษะ เจตคติ และคุณธรรมจริยธรรม เปนการศึกษาระบบเปดที่ทกุคน 
มีสิทธ ิเพื่อที่จะใหความเห็นหรือเขาไปมีสวนรวมในการจดัการศึกษา เปนการศึกษาทีฟ่งเสียง
ประชาชน 
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 4.  เปนการศึกษาที่สามารถรองรับผูจบการศึกษาข้ันพืน้ฐาน ที่ไมประสงคเขารับ
การศึกษาในระบบ แตสามารถศึกษาตอดวยการศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัย  
โดยไดรับการสนับสนนุจากรัฐและการยอมรับจากสังคม และหากตองการกลับเขาสูการศึกษา 
ในระบบก็สามารถเทียบความรูและประสบการณที่สามารถเช่ือมโยงกนัไดอยางเปนองครวม 
 5.  เปนการเพิม่ความสําคัญของเอกชน องคกรปกครองสวนทองถิ่น ชุมชนทองถิน่ และ
สถาบันสังคมอื่น ๆ เฉพาะสถาบันครอบครัว ตองหันมาใหความสําคัญกับเยาวชนและบุตรหลาน 
โดยรวมกนัปลูกฝงคุณธรรม จริยธรรม มารยาท ประเพณีและวัฒนธรรมภายในครอบครัวและ
ชุมชน โดยใหความสําคัญกบัการเสริมสรางครอบครัวเขมแข็งเปนฐานรากของสังคม 
 6.  เปนการจัดการศึกษาที่เนนการเรียนรูรวมกันในการปฏิบัติ กระบวนชุมชนคือ หัวใจ
ของการพฒันา แผนการพฒันาของชุมชนเปนแผนอยางบูรณาการ เพราะเช่ือวา การเรียนรูรวมกนั
ในการปฏิบัติ จะนาํไปสูชีวิตและการอยูรวมกันที่ดีเปนการเรียนรูที่สําคัญที่สุด 
 จากที่กลาวมาขางตนสามารถสรุปไดวา การเรียนการสอนโดยใชชุมชนเปนฐาน 
การเรียนรูมเีปาหมายเพื่อสงเสริมการเรียนรูและประสบการณที่เกิดจากการปฏิบัติผานกิจกรรม
การเรียนรูที่หลากหลาย โดยเนนการเรียนรูรวมกนัระหวางนกัเรียน ครู และการมีสวนรวมของ
ชุมชนในการจัดการศึกษา ใหนกัเรียนไดเรียนรูตามความสนใจ สามารถเชื่อมโยงความรูจาก
ทฤษฎีสูการปฏิบัติในสถานการณจริง สงผลใหเกิดทกัษะทางสังคมและการเปนพลเมืองของสังคม 
รวมทัง้ นักเรียนไดมีโอกาสบริการชุมชนและสรางความสัมพันธอันดีกบับุคคลในชุมชน เพื่อให
นักเรียนเกิดความรัก ความภาคภูมิใจในทองถิน่ และมีการเรียนรูอยางตอเนื่องตลอดชีวิต 
 ขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนโดยใชชุมชนเปนฐานการเรียนรู 
 Beakley et al. (2003, p. 38) เสนอข้ันตอนในการจัดการเรียนการสอนโดยใชชุมชน
เปนฐานการเรียนรู ประกอบดวย 10 ข้ันตอน ดังในตารางที่ 1 
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ตารางที่ 1  ข้ันตอนการจัดการเรียนการสอนโดยใชชุมชนเปนฐานการเรียนรูของ Beakley  
  และคณะ 
 

ขั้นตอน การดําเนินงานของคร ู
1.  ส่ือสารกับผูเกี่ยวของ 
  

-  ประสานงานกับผูปกครอง 
-  สํารวจความตองการของผูปกครองและ 
นักเรียน 

-  เตรียมความพรอมใหนักเรียนกอนการเรียน
การสอน 

2.  สํารวจส่ิงแวดลอมในชุมชน 
 

-  รวบรวมขอมูลตาง ๆ ของชุมชนที่เกีย่วของ
กับการเรียนการสอน 

-  กาํหนดเปาหมายของการเรียนการสอน 
3.  วางแผนการจัดกิจกรรม -  ออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอนที่คํานึง 

ถึงความตองการและแตกตางระหวาง     
บุคคลของนักเรียน 

4.  ขอรับการสนับสนนุจากโรงเรียน -  จัดทาํโครงการเพื่อขออนุมติัและขอรับ 
การสนับสนุนงบประมาณจากโรงเรียน 

5.  กําหนดเนือ้หาสาระและกิจกรรม -  ระบุเนื้อหา ขอบเขต และรายละเอียดของ
เนื้อหาและความตองการของนักเรียน  
พรอมทัง้ข้ันตอน แนวทางการจัดกิจกรรม 
และการสนับสนุนจากชุมชน 

6.  วางแผนการดําเนนิงาน 
 

-  กาํหนดจุดประสงคการเรียนการสอนและ
วิธีการสอนที่เหมาะสม โดยการออกแบบ 
แผนการเรียนการสอนใหมีความยืดหยุน 
และครอบคลุมเนื้อหา 

7.  จัดทําแผนการสอน 
 

-  จัดทาํแผนการสอนทีเ่นนกจิกรรม 
    ตอบสนองความตองการของนักเรียน 
    และแตกตางระหวางบุคคล รวมทั้ง 
    มีการวัดและประเมินทีห่ลากหลาย 
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ตารางที่ 1  (ตอ) 
 

ขั้นตอน การดําเนินงานของคร ู
8.  สํารวจแหลงเรียนรู -  สํารวจและกําหนดแหลงเรียนรูที่ใชใน 

กิจกรรมการเรียนการสอน  
-  ติดตอประสานงานและขอความรวมมือ 
กับหนวยงาน องคกรและผูทีเ่กี่ยวของ 
ในชุมชน 

9.  สอนและประเมินผล 
 

- ใชวิธีสอนแบบสืบสวนสอบสวน โดยให
    ผูเรียนไดลงมือปฏิบัติจริง 
-  ประเมนิผลนักเรียนตามสภาพจริง ทัง้ใน 
ชั้นเรียนและในชุมชนโดยครูและผูที่มีสวน 
เกี่ยวของ 

10.  ประเมินผลการจัดกิจกรรม -  ประเมนิผลกระบวนการและผลลัพธที่ได
   จากกิจกรรมการเรียนการสอนทั้งระบบ 
-  ปรับปรุงกระบวนการเรียนการสอน และ 
ใชเปนขอมูลในการดําเนนิการคร้ังตอไป 

 
 Jordaan (2007, p. 5) ไดเสนอข้ันตอนการเรียนการสอนโดย ใชชุมชนเปนฐานการเรียนรู 
ประกอบดวย 4 ข้ันตอน ดังในตารางที ่2 
 

ตารางที่ 2  ข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชชุมชนเปนฐานการเรียนรูของ Jordaan 
 

ขั้นตอน การดําเนินงานของคร ู
1.  เตรียมการ 1)  ระบุความจําเปน

2)  กําหนดทักษะและความรูของนักเรียน 
3)  กําหนดขอมูลใหมที่นกัเรียนไดรับ 
4)  ประสานความรวมมือกบับุคคลที่เกี่ยวของ 

ในของชุมชน 
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ตารางที่ 2  (ตอ) 
 

ขั้นตอน การดําเนินงานของคร ู
 5)  จัดทาํแผนงานท่ีสงเสริมใหนักเรียน 

มีความรับผิดชอบ 
6)  ออกแบบการใหบริการและการเรียนรู 

2.  ดําเนนิการเรียนการสอน 1)  ใหควบคุมดูแลนักเรียนใหบริการแก 
กลุมเปาหมาย โดยใชความรูและทักษะ 
ตาง ๆ 

2)  ใหนักเรียนนําเสนอผลการปฏิบัติ พรอมทั้ง  
ขอเสนอแนะเพื่อนาํไปปรับปรุงในการเรียน 
การสอนไป 

3.  สะทอนการปฏิบัติ ‐  รวมกันอภิปรายกับนักเรียนเกีย่วกับ 
ประสบการณในการปฏิบัติกิจกรรม 
ในชุมชนรวมทั้งผลกระทบที่เกิดข้ึน 

4.  นําเสนอและเผยแพร  ‐  จัดกิจกรรมรายงานผลกับเพื่อนนักเรียน   
ครูและชุมชน รวมทัง้ขยายโครงการ 
ที่ประสบความสําเร็จใหเกิดประโยชน 
ตอชุมชนในอนาคต 

 

 การจัดการเรียนการสอนโดยใชชุมชนเปนฐานการเรียนรู ครูควรออกแบบและจัดการเรียน
การสอนที่สงเสริมใหนกัเรียนไดเรียนรูรวมกันกับชมุชน ซึง่ผูวิจยัไดนําไปประยุกตใชในการจัดทํา
กิจกรรมสําหรับรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษา 
 
ทฤษฎีการสรางความรู 
 ทฤษฎีการสรางความรู (Constructivism) เปนทฤษฎีสําคัญที่เกี่ยวของกับการเรียนรู 
ครูจึงนําทฤษฎีนี้มาใชในการจัดการเรียนการสอน เพื่อใหนกัเรียนไดเรียนรูวธิีการเรียนรูและ 
การแสวงหาความรูดวยตนเอง จากการเชือ่งโยงความรูเดิมกับการเรียนรูในเร่ืองใหม ๆ จนเกิด 
การปรับและสรางความรูดวยตนเอง รวมถงึเกิดทกัษะการเรียนรูอยางตอเนื่องตลอดชวีิต 
รายละเอียดมดัีงนี้  
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 ความหมายของทฤษฎกีารสรางความรู 
 นักการศึกษาไดอธิบายความหมายเกีย่วกบัทฤษฎีการสรางความรู ไวดังนี ้
 Glasersfeld (1991, p. 43) ไดใหความหมายทฤษฎีการสรางความรูวาเปนทฤษฎี         
ที่มีรากฐานมาจากปรัชญา จิตวิทยา และการศึกษา โดยอธิบายเพิ่มเติมวาความรูไมไดเกิดจาก
การรับรูเพียงอยางเดียว แตเปนการสรางข้ึนโดยบุคคลที่มีความรู ความเขาใจ สวนการรับรูเกิดจาก 
การปรับตัวและการนําประสบการณทัง้หมดมาใช  
 Krogh (1994, p. 556) ไดใหความหมายของทฤษฎีการสรางความรูวาเปนปรัชญา      
ที่เกีย่วกับการพัฒนาการในการสรางความรู สติปญญา จริยธรรมข้ึนมาดวยตัวของผูเรียน          
ซึ่งพัฒนาการ เปนผลมาจากการซึมซับเขาโครงสราง (Assimilation) และการปรับโครงสราง 
(Accommodation) ของผูเรียน 
 Fosnot (1996 อางถึงใน จนัทรพร พรหมมาศ, ม.ป.ป.) ไดใหความหมายของทฤษฎี 
การสรางความรูวา ความรูเปนส่ิงชัว่คราว มีการพัฒนา ไมมีความเปนปรนัยและถกูสรางข้ึนภายใน
ตัวบุคคล บุคคลจะสรางความรูหรือความหมายของส่ิงที่รับรูโดยอาศัยส่ือกลางทางสังคม และ
วัฒนธรรมที่มปีฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมรอบตัว ความรูจงึเปลี่ยนแปลงตลอดเวลา ทัง้นี ้ข้ึนอยูกับ
ประสบการณหรือความรูเดิมของแตละบุคคล สวนการเรียนรูเปนกระบวนการกาํกบัตนเองที่บุคคล
ใชเพื่อแกปญหาที่เกิดข้ึนจากความขัดแยงระหวางส่ิงที่เคยเรียนรูหรือความรูทีม่ีอยูเดิมกับส่ิงที่รับรู
ใหมที่แตกตางไปจากเดิม  
 Selley (1999, pp. 3-6) ไดกลาวถงึทฤษฎีการสรางความรูสรุปไดวา บุคคลสรางความรู
จากการคิดของตนเองซ่ึงเปนกระบวนการที่เกิดข้ึนภายในบุคคลโดยไมรูตัว ดวยการนําความรูมา
ตีความหมายใหม ซึง่ความรูอาจไดมาจากประสบการณตรงของตนเองและจากการแลกเปล่ียน 
กับผูอ่ืน แลวจึงสรางความรูของตนเองและสอดคลองกบัของโลกโดยรวมข้ึนมา 
 ไพจิตร สดวกการ (2539, หนา 22) ไดใหความหมายไววา ทฤษฎีการสรางความรู 
เปนทฤษฎีทีเ่กิดจากกระทาํของตนเอง สามารถเกิดการเรียนรูดวยการมีปฏิสัมพันธกบัส่ิงแวดลอม 
ดวยวิธกีารตาง ๆ กัน โดยอาศัยประสบการณเดิม จึงเปนลักษณะที่เกดิข้ึนภายในสมอง ซึง่อาจ
สอดคลองหรือขัดแยงกับความเขาใจหรือขอเท็จจริงที่มอียูก็ได 
 สุมาลี กาญจนชาตรี (2543, หนา 15-16) ไดใหความหมายของทฤษฎีการสรางความรู
ไววา บุคคลสรางความรูหรือความหมายของส่ิงที่รับรูข้ึนมาดวยตนเองโดยอาศัยส่ือกลางทาง
สังคมและวัฒนธรรมในขณะท่ีมีปฏิสัมพนัธกับส่ิงแวดลอมรอบตัว ความรูจงึมีการเปล่ียนแปลง 
อยูตลอดเวลาทั้งนี้ข้ึนอยูกับประสบการณของแตละคน สวนการเรียนรูเปนการที่บุคคล 



34 

สรางความหมายหรือความเขาใจกับส่ิงที่รับรูใหม ซึง่แตกตางจากเดิมที่เคยรูจึงทําใหความหมาย
หรือความเขาใจที่บุคคลแตละคนที่สรางข้ึนอาจแตกตางกันไปตามประสบการณ ภาษาและ
สัญลักษณทางวัฒนธรรมของตน  
 จากการศึกษาความหมายของทฤษฎีการสรางความรูทีเ่สนอไวขางตนสามารถสรุป 
ไดวา เปนทฤษฎีการเรียนรูที่มุงเนนใหผูเรียนสรางความรูดวยตนเองจากการมีปฏิสัมพันธกับ
ส่ิงแวดลอมรอบตัวที่ไดพบเห็นดวยวธิีการตาง ๆ โดยอาศัยส่ือกลางทางสังคมและวฒันธรรม
เชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดิมที่มีอยู ทาํใหเกิดความรูข้ึนมาใหมในตัวของผูเรียน 
ซึ่งจะมกีารเปลี่ยนแปลงอยูตลอดเวลา 
 แนวคิดพื้นฐานของทฤษฎีการสรางความรู 
 ทฤษฎีการสรางความรู (Constructivism) ประกอบดวย 2 แนวคิดที่สําคัญ คือ 
Cognitive constructivism และ Social constructivism (Richey, Klein, & Tracey, 2011, 
p. 129) ดังนี ้
 1.  Cognitive constructivism 
 Cognitive constructivism มีพื้นฐานมาจากทฤษฎีพฒันาการทางพทุธิปญญาของ 
Piaget โดยมองวา การที่บุคคลมีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมอยางตอเนื่องมาต้ังแตแรกเกิดจะมีผล
ทําใหระดับสติปญญาของบุคคลนั้นพฒันาอยูตลอดเวลา โดย Piaget (1975 อางถึงใน McCown 
& Roop, 1992, pp. 49-50; Driscoll, 1994, p. 197; จันทรพร พรหมมาศ, 2541, หนา 35-36;  
สุรางค โควตระกูล, 2556, หนา 48-49) มีแนวคิดเกี่ยวกบัพัฒนาการทางสติปญญาของบุคคลวา
เกี่ยวของกับกระบวนการพืน้ฐาน 2 ประการ คือ  
  1.1  การจัดระบบโครงสราง (Organization) เปนกระบวนการที่บุคคลใชรวบรวม  
จัดระเบียบ เรียบเรียงประสบการณและความคิดของตนอยางอัตโนมัติและตอเนื่องเปนข้ันตอน 
  1.2  การปรับขอมูล (Adaptation) เปนกระบวนการปรับขอมูลใหเขากบัส่ิงแวดลอม 
ที่บุคคลมีปฏิสัมพันธดวยโดยการปรับตัวของบุคคล ประกอบดวยกระบวนการสําคัญคือ 
   1.2.1  การซึมซับ (Assimilation) เปนกระบวนการทีเ่กิดข้ึนเมื่อบุคคล 
มีปฏิสัมพันธกบัส่ิงแวดลอมและตีความหรือรับขอมูลที่รับรูใหมมาปรับเขากับโครงสรางความรูเดิม
ของตนเอง 
   1.2.2  การปรับโครงสราง (Accommodation) เปนกระบวนการทีเ่กิดข้ึน            
เมื่อบุคคลมีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมและปรับโครงสรางความรูเดิมของตนเองใหสอดคลอง            
กับขอมูลที่รับรูใหมซึ่งขัดแยงกับความรูเดิมนั้น 
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 Piaget (1975 อางถึงใน McCown & Roop, 1992, pp. 49-50; Woolfolk, 1993,  
pp. 28-29; จันทรพร พรหมมาศ, 2541, หนา 37-38; สุรางค โควตระกลู, 2556, หนา 49-50) ได
แบงองคประกอบที่มีสวนเสริมสรางพัฒนาการทางเรียนรูของบุคคลที่แตกตางกนัม ี4 ประการ คือ  
 1.  วุฒิภาวะ (Maturation) บุคคลมีการพฒันาการทางสติปญญา เมือ่มีความพรอม
ดานรางกาย อวัยวะรับสัมผัส และระบบประสาทที่มีความพรอม มีความสําคัญตอพฒันาการ 
ทางสติปญญาของบุคคล 
 2.  ประสบการณ (Experience) การมปีฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมอยางตอเนื่อง 
อยูตลอดเวลา ทาํใหบุคคลเกิดการส่ังสมของประสบการณ โดยประสบการณของบุคคล 
แบงออกเปน 2 ประเภท คือ 1) ประสบการณที่เนื่องมาจากการปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอม 
ทางธรรมชาติ และ 2) ประสบการณที่เกี่ยวของกับการคิดหาเหตุผลทางคณิตศาสตร 
 3.  การถายทอดความรูทางสังคม (Social transmission) เปนการทีพ่อแม ครู และ
บุคคลที่อยูรอบตัวเด็กจะมกีารถายทอดความรูหรือสอนใหเด็กที่พรอมที่จะรับถายทอดซึ่งสงผลตอ
การพัฒนาการทางความรูของแตละบุคคล 
 4.  กระบวนการพัฒนาภาวะสมดุล (Equilibration) ซึ่งอยูในตัวของแตละคนเมื่อเด็กมี
ความขัดแยงทางปญญา เด็กก็จะลดความขัดแยงดังกลาวโดยการรับความรูใหม ความรูเดิม หรือ
สรางความรูข้ึนมาใหม ดวยกระบวนการดังกลาวเทากับวาเด็กไดกาํลังสมดุลทางปญญา 
กระบวนการพฒันาภาวะสมดุลจึงเปนกระบวนการควบคุมพฤติกรรมการเรียนรูของตนเอง 
(Self-requlation) ที่เกิดข้ึนอยางตอเนื่องและทําใหเกิดภาวะสมดุลระหวางประสบการณใหม 
กับความรูเดิมที่มีอยูตลอดเวลา 
 จากแนวคิด Cognitive Constructivism ทีก่ลาวมาขางตน สามารถสรุปไดวา 
พัฒนาการทางสติปญญาของบุคคลเกิดจากการซึมซับจากส่ิงแวดลอมรอบตัว และมีการปรับ
โครงสรางความรูและประสบการณเดิมใหสอดคลองกับขอมูลที่รับเขามาใหมใหเกิดสมดุลย 
ทางปญญา ซึง่เกิดข้ึนอยางตอเนื่องตลอดเวลา โดยการพัฒนาทางสติปญญาของแตละบุคคล 
จะแตกตางกนัไปตามวฒุิภาวะ ประสบการณ และการไดรับการถายทอดทางสังคมเปนสําคัญ 
 2.  Social constructivism 
 Social constructivism มีพืน้ฐานมาจากทฤษฎีวฒันธรรมเชิงสังคมของ Vygotsky       
ซึ่งมองวา วฒันธรรมและสังคมมีผลตอการพัฒนาการทางสติปญญาของบุคคลและการเรียนรู       
เกิดจากการมปีฏิสัมพันธทางสังคม โดย Vygotsky (1978 อางถึงใน Gredler, 1997,  
pp. 239-241; Wing & Putney, 2002, pp. 90-94; สุมาลี กาญจนชาตรี, 2543, หนา 17-18;  
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สุรางค โควตระกูล, 2556, หนา 61-63) ไดเสนอแนวคิดเกี่ยวกับพัฒนาการทางสติปญญาของ
บุคคล ไวดังนี ้
  2.1  การเรียนรูของบุคคลจะตองอาศัยส่ือกลาง (Mediation) ในการเรียนรู 
ซึ่งประกอบดวย 
   2.1.1  ภาษา (Language) เมื่อเด็กมีพฒันาการมากข้ึนความคิดกับภาษาจะมี
ความสัมพันธกันมากข้ึน โดยความคิดจะถูกแสดงใหเหน็ออกมาผานทางภาษา ซึง่ภาษาที่แสดง
ออกมาก็จะมคีวามเปนเหตุเปนผลกนัมากข้ึน ดังนัน้ภาษาจึงเปนเคร่ืองมือในการพฒันาความคิด
ของเด็ก และขณะเดียวกนัเด็กก็พฒันาภาษาโดยผานทางการคิดดวยเชนกนั 
   2.2.2  ปฏิสัมพันธทางสังคม (Social interaction) การที่เด็กมีปฏิสัมพันธ 
ทางสังคมกับพอแม ครู และคนอ่ืน ๆ จะชวยใหเด็กไดสรางความรูและสามารถเรียนรูไดอยางไมมี
ขีดจํากัด ข้ึนอยูกับบริบททางสังคมที่จะเอ้ือใหเด็กเกิดปฏิสัมพันธกับบุคคลรอบขางที่ให 
ความชวยเหลือและสนับสนนุมากนอยเพยีงใด 
   2.2.3  วัฒนธรรม (Culture) เด็กจะปรับเปลี่ยนความคิดความเขาใจไปตาม
ประสบการณที่ไดจากสังคมและวัฒนธรรมของตนเองจนกระทั่งสรางความรูข้ึนมา ซึ่งจะทําใหเด็ก
มีการพฒันาในระดับที่สูงข้ึน ซึง่แตละวัฒนธรรมจะถายทอดลักษณะเฉพาะของความเช่ือและ
คานิยมในวฒันธรรมนัน้ไปสูเด็ก ๆ ทําใหเขารูวา เขาคิดอะไร และควรทาํอยางไรจึงจะเหมาะสม 
   2.2.4  การเลียนแบบ (Imitation) บทบาทของการเลียนแบบมีความสําคัญตอ 
การเรียนรูและพัฒนาการ โดยเปนการทีเ่ด็กสรางความเขาใจข้ึนภายในตนเอง อันเปนการขยาย 
ส่ิงที่เรียนรูแลวไปสูการเรียนรูใหม เด็กอาจจะยังไมเขาใจไดในขณะนั้น แตถาไดทําซํ้าหลายคร้ัง
เด็กก็จะไดเรียนรูอยางคอยเปนคอยไป 
   2.2.5  การชี้แนะหรือการชวยเหลือ (Guidance or assistance) เปนการรวมมือ
ทางสังคมที่สนับสนนุใหความรูความเขาใจของเด็กใหไดรับการพัฒนา โดยเนนไปทีก่ารมีบุคคล 
ที่มีความรูความสามารถที่มากกวาใหความชวยเหลือในสถานการณการเรียนรูนัน้ ๆ หรือก็คือ 
การเสริมตอการเรียนรูนัน่เอง 
  2.2  การขยายขอบเขตการเรียนรู (The zone of proximal development) หรือ
เรียกวา ZPD ซึ่งเปนขอบเขตระหวาง 2 ส่ิง คือ ขอบเขตที่เด็กสามารถทําไดดวยตนเองโดยอิสระ 
กับอีกขอบเขตที่เด็กสามารถทําไดเชนกนัแตตองไดรับชี้แนะชวยเหลือในการเรียนรู หรือการทาํงาน
รวมกับผูที่มีความชํานาญกวาในเร่ืองนัน้ ๆ เพื่อลดชองวางระหวางระดับพัฒนาการทางความรู 
ที่เด็กมีอยูในขณะนั้น ซึง่จะสงผลใหเด็กสามารถแกปญหาดวยตนเองไดในเวลาตอมา 
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  2.3  การเสริมตอการเรียนรู (Scaffolding) เปนการใหความชวยเหลือเด็ก 
ในการเรียนรู การแกปญหา หรือการทาํงานอยางใดอยางหนึ่งซึง่เด็กไมสามารถทาํไดดวยตนเอง 
ใหบรรลุผลตามวัตถุประสงค ซึ่งเปนส่ิงสําคัญที่จะไปกระตุนใหเกิดพฒันาการในตัวของเด็ก 
ชวยใหเด็กประสบผลสําเร็จ เอ้ืออํานวยใหเด็กสามารถสรางความรูไดงายข้ึน โดยเฉพาะอยางยิง่
เด็กที่ไมสามารถเรียนรูไดตามลําพงัไดใหกาวไปสูข้ันหรือระดับพัฒนาการที่สูงข้ึน โดยอาศัย
แนวคิดเกี่ยวกบัการขยายขอบเขตการเรียนรู (The zone of proximal development) ของ 
Vygotsky  
 จากแนวคิด Social constructivism ที่กลาวมาขางตน สามารถสรุปไดวา วัฒนธรรม
และสังคมมีผลตอการพัฒนาทางสติปญญาของบุคคล โดยการเรียนรูผานส่ือกลาง เชน ภาษา 
กิริยาทาทาง ฯลฯ และการมีปฏิสัมพันธทางสังคมระหวางนกัเรียนกบัพอแม ครู และคนอ่ืน ๆ  
จะชวยใหนกัเรียนไดสรางความรูและสามารถเรียนรูไดอยางตอเนื่อง นอกจากนี้ การไดรับ 
การชี้แนะ ชวยเหลือ หรือทาํงานรวมกับผูอ่ืนที่มีความชํานาญมากกวาก็จะทําใหนกัเรียน 
เกิดการเสริมตอการเรียนรูของตนเอง ซึง่สงผลใหนักเรียนไดพัฒนาความสามารถในการเรียนรู 
และนําไปสูการขยายขอบเขตการเรียนรูของตนเองได 
 จากแนวคิดทีก่ลาวมาขางตนทัง้ 2 แนวทาง คือ Cognitive constructivism และ       
Social constructivism ผูวิจัยไดสรุปเพื่อนาํเปนหลักการในการสรางรูปแบบการเรียนการสอน 
ตามทฤษฎีการสรางความรู (Constructivism) ไดดังนี ้
 1.  ผูเรียนเปนผูสรางความรูดวยตัวเอง โดยการปรับความรูและประสบการณเดิม 
ใหสอดคลองกับความรูใหมที่รับเขามา ซึง่ความรูใหมที่ไดจะแตกตางกนัออกไปตามการแปล
ความหมายของผูเรียนแตละบุคคล 
 2.  การเรียนรูของผูเรียนจะเกิดจากการมปีฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมทางวัฒนธรรมและ
สังคม โดยอาศัยส่ือกลาง เชน ภาษา กิริยาทาทาง ฯลฯ สงผลใหเกิดการเปล่ียนแปลงโครงสราง
ทางความรูและสรางความรูข้ึนมาใหม 
 3.  การไดรับการชวยเหลือ ชีแ้นะ หรือทํางานรวมกับผูทีม่ีความเชี่ยวชาญกวาจะทําให
นักเรียนพฒันาความสามารถในการเรียนรูและขยายขอบเขตการเรียนรูของตนเองได 
 ทฤษฎีการสรางความรู สามารถสรุปเปนรูปแบบการเรียนรูตามทฤษฎีการสรางความรู  
ดังภาพที่ 2 
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ภาพที ่2  รูปแบบการเรียนรูตามทฤษฎีการสรางความรู (Saunders, 1992, p. 139) 
 
 การนาํทฤษฎีการสรางความรูมาใชในการจัดการเรียนการสอน 
 การศึกษาเกี่ยวกับการนาํแนวคิดตามทฤษฎีการสรางความรูมาในการจัดการเรียน 
การสอนประกอบดวย แนวทางการจัดการเรียนการสอนตามทฤษฎีการสรางความรู บทบาทของ
ครูและบทบาทของนกัเรียนในการเรียนการสอนตามทฤษฎีการสรางความรู มีดังนี ้
 แนวทางการจัดการเรยีนการสอนตามทฤษฎกีารสรางความรู 
 นักการศึกษาไดนําทฤษฎีการสรางความรูมาใชเปนแนวทางในการจัดการเรียนการสอน 
ดังนี ้
 Rugen (1997) ไดกลาวถงึแนวทางการเรียนการสอนตามทฤษฎีการสรางความรู  
สรุปไดดังนี้ 

หลักธรรมชาติ 
สิ่งตาง ๆ และปรากฏการณ 

 (แกนแทของความจริง)

โลกภายใน 
(โลกในจิตใจ) 

 

โลกภายนอก 
(โลกแหงธรรมชาติ 

 วัตถุและส่ิงที่ปรากฏ)

การซึมซับ 
(ไดรับจากส่ิงแวดลอม 

เขาสูโครงสรางทางปญญา
ผานกลไกรับความรูสึก 

ของรางกาย)

การคาดหวัง 
(การทํานาย) 

การปรับโครงสราง 
(การปรับโครงสรางทาง
ปญญาใหสอดคลอง 
กับประสบการณ) 

ความแตกตางระหวาง
การทํานายกับการวัดผล

 

การสังเกต 
(การวัดผล) 

ความไมสมดุล

สงตอไปยัง

องคความรูภายนอก 
โครงสรางทางความรู 

 (ความคิดและความเช่ือ) 
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 1.  ใหนกัเรียนมีสวนรวมในกจิกรรมการสืบสอบ โดยเลือกปญหาตามความสนใจและ
เกี่ยวของกับตัวเอง ครูอาจใชคําถามเพื่อกระตุนความสนใจและทาํใหนักเรียนมองเห็นประเด็นของ
ปญหา 
 2.  วางโครงสรางของการเรียนรูจากมโนทศันตาง ๆ ทีเ่กีย่วของกนั เพือ่ใหนักเรียน 
เห็นความสัมพันธของมโนทัศนเหลานัน้กอนที่จะเรียนรูมโนทัศนเฉพาะ 
 3.  สงเสริมและใหเห็นคุณคาในการแสดงความคิดเหน็ของนักเรียน เพือ่ใหนักเรียน
แสดงความคิดเห็นเพิ่มเติม หรือแสดงเหตุผลโตแยงความเหน็ของผูอ่ืน 
 4.  ปรับหลักสูตรใหสอดคลองกับความสนใจของผูเรียน 
 5.  ตรวจสอบความรูเดิมของนกัเรียนกอนที่จะจัดการเรียนการสอน และจัดการเรียน
การสอนใหเชือ่มโยงกับความรูเดิม 
 6.  ประเมินการเรียนรูของนกัเรียนในขณะที่มีการเรียนการสอนเพื่อใหนักเรียนได
สะทอนความคิดเห็นเกี่ยวกบัความรูและกระบวนการเรียนรูของตนเอง 
 Murphy (1997) ไดสรุปแนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนตามทฤษฎีการสราง
ความรูของนักการศึกษาตาง ๆ ไวดังนี้  
 1.  การกระตุนใหนักเรียนใชมุมมองทีห่ลากหลายในการนําเสนอความหมายของ 
มโนทัศน และสรางความสัมพันธระหวางมโนทัศนของเร่ืองที่เรียน 
 2.  ใหนกัเรียนเปนผูกาํหนดเปาหมายและจุดประสงคของการเรียนของตนเองหรือ
จุดมุงหมายของการเรียนการสอนเกิดจากการเจรจาตอรองระหวางนกัเรียนกับครู 
 3.  ใหครูแสดงบทบาทเปนผูชี้แนะ ผูกํากบั ผูฝกฝน ผูอํานวยความสะดวกและ 
ใหคําแนะนาํในการเรียนรูของนักเรียน ฯลฯ 
 4.  จัดบริบทของการเรียนการสอนที่สงเสริมวิธีการคิด การกํากับการเรียนรู และรับรู
เกี่ยวกับตนเอง  
 5.  สงเสริมใหนักเรียนคนหาความรูอยางอิสระ วางแผน และการดําเนนิงานมีการเจรจา
ตอรองและการเรียนรูรวมกนั เพื่อใหบรรลเุปาหมายการเรียนรู 
 6.  จัดสถานการณการเรียนการสอน สภาพแวดลอม เนื้อหาและงานที่เกี่ยวของตาม
สภาพทีเ่ปนจริง รวมทั้ง พิจารณาจากความรูเดิม ความเช่ือ และทัศนคติของนักเรียน 
 7.  สงเสริมการแกปญหา ทกัษะการคิดระดับสูง และความเขาใจของนักเรียนในเร่ือง 
ที่เรียนอยางลึกซ้ึงจากการลงมือปฏิบัติดวยตนเอง  
 8.  วัดผลการเรียนรูของนกัเรียนตามสภาพท่ีเปนจริงในขณะดําเนนิกจิกรรมการเรียน
การสอน 
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 ทิศนา แขมมณี (2552, หนา 43) ไดกลาววา การนําทฤษฎีการสรางความรูมาใชเปน
แนวทางในการจัดการเรียนการสอน ดังนี ้
 1.  ใหนกัเรียนทบทวนความรูเดิม 
 2.  ใหนกัเรียนไดรับ แสวงหา รวบรวม ขอมลูและประสบการณตาง ๆ ดวยตนเอง 
 3.  ใหนกัเรียนไดศึกษา คิด วิเคราะหและสรางความหมายของขอมูลหรือประสบการณ 
ดวยตนเอง โดยใชทักษะกระบวนการตาง ๆ 
 4.  ใหนกัเรียนไดสรุปและจดัระเบียบความรู ขอมูล หรือจดัโครงสรางความรูดวยตนเอง 
 5.  นักเรียนไดแสดงออกในส่ิงที่เรียนรูดวยวิธีการตาง ๆ อยางหลากหลาย 
 จากแนวทางของนักการศึกษาดังกลาว สามารถสรุปแนวทางการจัดการเรียนการสอน
ตามทฤษฎีการสรางความรู ซึ่งผูวิจยัไดนําไปใชเปนพืน้ฐานในการออกแบบรูปแบบการเรียน 
การสอน ไดดังนี ้ 
 1.  ใหนกัเรียนกําหนดหรือมีสวนรวมในการกําหนดส่ิงทีจ่ะเรียนตามความสนใจของ
ตนเอง 
 2.  ใหนกัเรียนกําหนดเปาหมายของการเรียนรูรวมกันผานการคิด การวางแผนและ 
การเจรจาตอรอง เพื่อใหบรรลุเปาหมายของตนเอง 
 3.  ใหนกัเรียนไดเรียนรูดวยตนเองในการสืบสอบจากการลงมือปฏิบัติรวมกันใน
สถานการณทีเ่สมือนจริงหรือสภาพแวดลอมจริงในสังคม 
 4.  ใหนกัเรียนมีการแลกเปล่ียนความคิดเห็นหรือแสดงเหตุผลกับผูอ่ืนอยางหลากหลาย 
 5.  ใหนกัเรียนนําความรูที่ไดไปประยุกตใชในบริบทอ่ืน ๆ ไดอยางเหมาะสม 
 บทบาทของครูในการจัดการเรยีนการสอนตามทฤษฎีการสรางความรู 
 นักการศึกษาไดนําเสนอบทบาทของครูตามทฤษฎีการสรางความรู ไวดังนี ้
 Brooks and Brooks (1999, pp. 99-116) ไดเสนอเกีย่วกับบทบาทของครู 
ในการจัดการเรียนการสอนตามทฤษฎีการสรางความรู สรุปไดดังนี้ 
 1.  ครูสนับสนนุ ยอมรับความเปนอิสระและความคิดริเร่ิมของนักเรียนเพื่อใหนักเรียน 
ไดเชื่อมโยงความคิดดวยตนเอง 
 2.  ครูใชขอมลูและแหลงขอมูลเบ้ืองตน พรอมกับการใชประสาทสัมผัสการมีปฏิสัมพันธ
และการใชของจริง เพื่อสงเสริมใหนักเรียนไดเรียนรูเกีย่วกับการวิเคราะหการสงัเคราะหและ 
การประเมนิ 
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 3.  ครูใชคําพดูในการกระตุนใหนักเรียนจําแนก คิดวิเคราะห ทาํนาย และสรางสรรค 
เพื่อสงเสริมการแกปญหาและการสรางความเขาใจเกี่ยวกับเร่ืองที่เรียน 
 4.  ครูยอมรับและสงเสริมยนิยอมใหนกัเรียนแสดงความคิดเห็นหรือความรูสึกตอ
บทเรียนกลยทุธการเรียนการสอนและแกไขเนื้อหา เพื่อปรับใหสอดคลองกับลักษณะความสนใจ
และความตองการของนักเรียน 
 5.  ครูควรตรวจสอบความรูและความเขาใจของนักเรียนกอนที่จะแสดงความคิดเหน็
แลกเปล่ียนเรียนรูรวมกันเกีย่วกับเร่ืองนัน้ ๆ การที่ครูแสดงความคิดเหน็ออกมากอนที่จะถาม 
ความเขาใจของนักเรียน อาจจะเปนการจํากัดความคิดของนักเรียน 
 6.  ครูควรกระตุนใหนักเรียนมีสวนรวมในการสนทนาระหวางนกัเรียนดวยกนั ครู และ
บุคคลอ่ืน ๆ เพื่อใหนักเรียนไดแลกเปล่ียนความคิดเหน็และประนีประนอมความเขาใจเกี่ยวกับ 
เร่ืองที่เรียน 
 7.  ครูควรกระตุนใหนักเรียนไดสืบสอบหาคําตอบโดยครูต้ังคําถามทีเ่ปดโอกาส 
ใหนักเรียนไดใชความคิดอยางรอบคอบ เพื่อสงเสริมความสามารถในการสืบสอบของนักเรียน 
 8.  ครูควรจัดกิจกรรมใหนักเรียนไดมีการตอบสนองตอส่ิงที่เรียนรู เพือ่เปดโอกาส 
ใหนักเรียนไดตรวจสอบและประเมินความเขาใจความคิดของตนเอง 
 9.  ครูควรจัดประสบการณใหนักเรียนไดเกิดความขัดแยงทางความคิดซึ่งจะทาํให
นักเรียนไดมีโอกาสในการอภิปรายและโตแยงเพื่อสงเสริมการคิดระดับสูงของนกัเรียน 
 10.  ครูตองใหเวลานักเรียนคิดหาคําตอบภายหลงัจากที่ถามคําถามไปแลว ซึ่งการที่ครู
ตองการคําตอบจากนักเรียนในทนัททีําใหเกิดการยับยั้งความคิดของนักเรียน 
 11.  ครูใหเวลาแกนกัเรียนในการหาความสัมพันธหรือเปรียบเทียบขอมูลที่เรียน เพื่อให
นักเรียนไดจัดรูปแบบความสัมพันธทางความคิดดวยตนเอง 
 12.  ครูควรสรางเสริมความอยากรูอยากเห็นของนักเรียน โดยใชวิธกีารเรียนแบบวงจร
การเรียนรู (Learning cycle) เพื่อใหนกัเรียนคนหาคําตอบเกี่ยวกับส่ิงทีส่นใจจะเรียนรูดวยตนเอง 
 วรรณทิพา รอดแรงคา (2541) ไดกลาวถงึบทบาทของครูในการจัดการเรียนการสอน
ตามทฤษฎีการสรางความรู โดยครูอาจแสดงบทบาทไดหลายอยาง ดังนี ้
 1.  อํานวยความสะดวกในการเรียนการสอน 
 2.  ตรวจสอบความเขาใจของนักเรียนแตละบุคคล 
 3.  พัฒนาเทคนิคการเรียนการสอนเพื่อใหนักเรียนเกิดการเปล่ียนแปลงมโนทัศน 



42 

 4.  เชื่อวาการเรียนรูของนกัเรียนอาจเกิดจากการเปล่ียนแปลงความคิดเห็นระหวาง
นักเรียนกับนักเรียน และนักเรียนกับครู 
 5.  จัดกจิกรรมใหนกัเรียนไดปฏิสัมพันธกนั ไดตัดสินใจและสะทอนความคิดเห็น 
ไดใหเหตุผลเพื่อยืนยันความคิดของตนเองและไดแกปญหา 
 6.  ใชแหลงขอมูลที่หลากหลาย 
 7.  ไมประเมินความสามารถของนักเรียนสูงหรือตํ่าเกินไป 
 8.  สังเกตปฏิกิริยาและรับฟงความคิดเหน็ของนักเรียน 
 9.  ใชวิธีการประเมินผลหลาย ๆ แบบ 
 จากบทบาทของครูที่กลาวมาขางตนสามารถสรุปไดวา ในการจัดการเรียนการสอนตาม
ทฤษฎีการสรางความรู ครูควรจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหนักเรียนไดลงมือสืบสอบ 
อยางอิสระจากการปฏิบัติจริง ผานการคิด การวางแผน และการทาํงานรวมกนัในสถานการณจริง
เพื่อสงเสริมการคิด การแลกเปลี่ยนความคิดเห็น และการเจรจาตอรองทาํความเขาใจเกี่ยวกับ 
เร่ืองที่เรียน โดยครูทําหนาทีเ่ปนผูอํานวยความสะดวกในการใหคําแนะนํา ชี้แนะ มีการใชคําถาม
เพื่อกระตุนการคิดและตรวจสอบความรูความเขาใจของนักเรียน รวมทั้ง สนับสนุนการเรียน 
การสอนของนกัเรียน ในการจัดบริบทหรือประสบการณการเรียนรูใหนกัเรียนไดมีโอกาสเรียนรู 
ในส่ิงที่สนใจและใกลเคียงหรือสอดคลองกับสภาพที่เปนจริงในสังคม 
 บทบาทของนักเรียนในการเรียนการสอนตามทฤษฎีการสรางความรู 
 นักการศึกษาไดนําเสนอบทบาทของนักเรียนตามทฤษฎีการสรางความรู ไวดังนี ้
 Brooks and Brooks (1999, pp. 103-118) ไดกลาวถงึบทบาทของนักเรียนในการเรียน
การสอนตามทฤษฎีการสรางความรู สรุปความไดวา 
 1.  ผูเรียนจะตองมีความรับผิดชอบตอการเรียนรูของตนเอง ตระหนักถงึความสําคัญ
ของการศึกษาวามีความหมายและมีความสําคัญตอการพัฒนาชีวิต 
 2.  ผูเรียนจะตองต้ังเปาหมายและวางแผนการศึกษาใหเหมาะสมกับความถนัด และ
ความสามารถของตนเอง 
 3.  ผูเรียนจะตองรูวิธีการเรียนรู มทีักษะชีวติ รวมทัง้สามารถปรับเปล่ียนไดเมื่อม ี
ความจําเปน 
 4.  ผูเรียนตองเขารวมกิจกรรมการเรียนรูอยางกระตือรือรน 
 5.  ผูเรียนจะตองมีการประเมินตนเองรวมทั้งจะตองพฒันาตนเองใหกาวหนาอยูเสมอ 
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 ทิศนา แขมมณี (2554, หนา 90) ไดกลาวถึง บทบาทของตามนักเรียนตามแนวทางของ
ทฤษฎีการสรางความรู ไวดังนี ้
 1.  มีความยินดีรวมกิจกรรมทุกคร้ังดวยความสมัครใจ 
 2.  เรียนรูไดเอง รูจักแสวงหาความรูจากแหลงความรูตาง ๆ ที่มีอยูดวยตนเอง 
 3.  ตัดสินปญหาตาง ๆ อยางมีเหตุผล 
 4.  มีความรูสึกและความคิดเปนของตนเอง 
 5.  วิเคราะหพฤติกรรมของตนเองและผูอ่ืนได 
 6.  ใหความชวยเหลือกันและกัน รูจักรับผิดชอบงานที่ตนเองทําอยูและที่ไดรับมอบหมาย 
 7.  นําส่ิงทีเ่รียนรูไปประยุกตใชประโยชนในชีวิตจริงไดนัน้ 
 จากบทบาทของนักเรียนที่กลาวมาขางตนสามารถสรุปไดวา ในการเรียนการสอนตาม
ทฤษฎีการสรางความรู นักเรียนจะตองมคีวามรับผิดชอบตอการเรียนรู มีการวางเปาหมายและ
วางแผนในการศึกษาของตนเองรวมกนั และเขารวมกิจกรรมดวยความกระตือรือรนซ่ึงม ี
การชวยเหลือกันในการแสวงหาความรูจากแหลงตาง ๆ รวมทัง้สามารนําความรูที่ไดไปประยุกตใช
ในชีวิตจริง 
 
ความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 ผูวิจัยไดศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะห (Analytical thinking) ซึ่งประกอบดวย 
ความหมาย ความสําคัญ การพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห และการประเมิน
ความสามารถในการคิดวิเคราะห ซึ่งมีรายละเอียดดังตอไปนี้ 
 ความหมายของความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 นักการศึกษาและนักจิตวทิยาทั้งในและตางประเทศไดใหความหมายของการคิดวิเคราะห 
ไวดังตอไปนี ้
 Dewey (1933, p. 30 อางถึงใน ลักขณา สริวัฒน, 2549, หนา 68) ไดอธิบายวา การคิด
วิเคราะหเปนการคิดอยางใครครวญไตรตรอง ที่เร่ิมตนการคิดจากสถานการณที่มีความยุงยากและ
ส้ินสุดลงดวยสถานการณทีม่ีความชัดเจน 
 Bloom (1956, p. 45) ไดอธิบายไววา การคิดวิเคราะห หมายถงึ ความสามารถของ
บุคคลในการจาํแนกแยกแยะขอมูลที่สมบูรณออกเปนสวนยอย ๆ เปนหมวดหมู รวมทั้ง
ความสัมพันธที่เกีย่วของกันและทําใหเราทราบถงึความสําคัญและความสัมพันธของสวนยอย ๆ  
ที่จําแนกหาสาเหตุหาผลและความสําคัญทั้งปวงของเร่ืองนัน้ ๆ  
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 Watson and Glaser (1964, p. 11) ไดใหความหมายของการคิดวิเคราะหวา เปนส่ิงที่
เกิดจากสวนประกอบของทัศนคติ ความรู และทักษะ โดยทัศนคติเปนการแสดงออกทางจิตใจ
ตองการสืบคนปญหาทีม่ีอยู ความรูจะเกีย่วของกับการใชเหตุผลในการประเมินสถานการณ 
การสรุปความอยางเที่ยงตรงและการเขาใจที่ถูกตอง สวนทักษะจะประยุกตรวมอยูในทัศนคติ 
และความรู 
 Good (1973, p. 283) ใหความหมายการคิดวิเคราะหไววา เปนการคิดอยางรอบคอบ 
ที่บุคคลประเมินจากหลักฐานอางอิงเพื่อหาขอสรุปทีน่าจะเปนไปได โดยใชกระบวนการตรรกวทิยา
ไดอยางถกูตองสมเหตุสมผล 
 ทิศนา แขมมณี (2545, หนา 41) ไดใหความหมายความหมายของการคิดวิเคราะหไววา 
เปนการคิดที่ตองใชคําตอบแยกแยะขอมูลและหาความสัมพันธของขอมูลที่แยกแยะนัน้ หรือ 
อีกนัยหนึ่งคือการเรียนรูในระดับที่ผูเรียนสามารถจับไดวา อะไรเปนสาเหตุ เหตุผล หรือแรงจูงใจ 
ที่อยูเบ้ืองหลังปรากฏการณใดปรากฏการณหนึง่ 
 เกรียงศักด์ิ เจริญวงศศักด์ิ (2547, หนา 24) ใหความหมายการคิดวิเคราะหวา เปน
ความสามารถในการจาํแนกแจกแจงองคประกอบตาง ๆ ของส่ิงใดสิ่งหนึ่งหรือเร่ืองใดเร่ืองหนึ่งและ
หาความสัมพนัธเชงิเหตุผลระหวางองคประกอบเหลานัน้ เพื่อคนหาสาเหตุที่แทจริงของส่ิงทีเ่กิดข้ึน 
 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (2549, หนา 5) ไดใหความหมายของ
การคิดวิเคราะหไววา การคิดวิเคราะห คือ การระบุเร่ืองหรือปญหา การจําแนกแยกแยะ 
การเปรียบเทียบขอมูล เพื่อจดักลุมอยางเปนระบบ ระบุเหตุผลหรือเชื่อมโยงความสัมพันธของ
ขอมูลและตรวจสอบขอมูลหรือหาขอมูลเพิม่เติมเพื่อใหเพียงพอแกการตัดสินใจ  
 สุวิทย มูลคํา (2553, หนา 9) ไดอธิบายวาการคิดวเิคราะห หมายถึง ความสามารถ 
ในการจาํแนกเเยกแยะองคประกอบตาง ๆ ของส่ิงใดสิ่งหนึง่ ซึง่อาจเปนวัตถุส่ิงของเรื่องราว 
หรือเหตุการณและหาความสัมพันธเชงิเหตุผลระหวางองคประกอบเหลานัน้ เพื่อคนหา 
สภาพความเปนจริงหรือส่ิงสําคัญของส่ิงที่กําหนดให 
 จากที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา ความสามารถในการคิดวิเคราะห หมายถึง ความสามารถ 
ของบุคคลในการจําแนก แยกแยะองคประกอบตาง ๆ ของส่ิงใดสิ่งหนึง่ แลวตรวจสอบหา
ความสัมพันธเชิงเหตุผลระหวางองคประกอบเหลานั้น เพื่อคนหาสภาพที่เปนส่ิงสําคัญของส่ิงนัน้ 
 ความสําคัญของการคิดวิเคราะห 
 การดํารงชีวิตไดอยางมีคุณภาพของมนุษยสวนหนึง่ข้ึนอยูกับความสามารถในการคิด
วิเคราะหที่มีคุณภาพ เนื่องจากการคิดเปนส่ิงทีก่ําหนดการกระทาํ การแสดงออก และ 
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การมีปฏิสัมพนัธกับผูอ่ืน โดยการคิดวิเคราะหเปนลักษณะของการคิดที่นาํไปสูการดํารงชีวิต 
และการอยูรวมกันในสังคมอยางมีความสุข โดยมีนกัการศึกษากลาวถึงความสําคัญของการคิด
วิเคราะห ไวดังนี ้
 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2540, หนา 161) ไดกลาวถงึความสําคัญ
ของการคิดวิเคราะห ดังนี ้
 1.  ปฏิบัติงานไดอยางมหีลักการและเหตุผล ไดงานที่มีประสิทธิภาพ 
 2.  ประเมินโดยการใชกฎเกณอยางสมเหตุสมผล 
 3.  ประเมินตนเองอยางมีเหตุผล และสามารถตัดสินใจไดอยางดี 
 4.  สามารถแกปญหาไดอยางมีเหตุผล 
 5.  สามารถกาํหนดเปาหมาย รวบรวมขอมูลที่ชัดเจน คนหาความรู ทฤษฎี หลักการ 
ต้ังขอสันนษิฐาน ตีความหมาย ตลอดจนการหาขอสรุปไดดี 
 6.  ชวยใหผูคิดมีความสามารถในการใชภาษาไดอยางถูกตอง 
 7.  ชวยใหคิดไดอยางชัดเจน ถกูตอง กวางขวาง ลึกซึ้ง และสมเหตุสมผล 
 8.  ชวยใหเกิดปญญา มีความรับผิดชอบ มีระเบียบวนิัย มีความเมตตา และบุคลิกภาพ
ในทางที่สรางประโยชนตอสังคม 
 9.  ชวยใหพัฒนาความสามารถในการเรียนรูตลอดชีวิตอยางตอเนื่องในโลกที่ม ี
การเปล่ียนแปลงสูยุคสารสนเทศและเทคโนโลย ี
 เกรียงศักด์ิ เจริญวงศศักด์ิ (2547, หนา 32) ไดกลาวถึงความสําคัญของความสามารถ 
ในการคิดวิเคราะห ไวดังนี ้
 1.  ชวยสงเสริมความฉลาดทางสติปญญา โดยเนนความสามารถในการวิเคราะหและ
ประเมินแนวคิดที่คิดข้ึนนัน้ รวมถงึความสามารถในการนาํมาแกปญหาและการตัดสินใจ 
 2.  ชวยใหคํานึงถึงความสมเหตุสมผลของขอมูลที่เหมาะสมในการนาํมาอางอิงสรุป
เร่ืองตาง ๆ 
 3.  ชวยลดการอางจากประสบการณสวนตัวเปนขอสรุปของขอเท็จจริงในเร่ืองตาง ๆ  
 4.  ชวยลดการใชความประทับใจทีม่ีตอส่ิงใดสิ่งหนึง่และรูสึกดีตอส่ิงนั้น มาใชเปน
เหตุผลในการสรุปวาส่ิงนัน้เปนเชนนัน้ไปตลอด ซึ่งถือวาทาํใหเกิดความลําเอียง 
 5.  ชวยในการคาดคะเน โดยประมาณการความนาจะเปน ซึง่ใชขอมูลพื้นฐานวิเคราะห
รวมกับปจจยัอ่ืน ๆ จะมีความสมเหตุสมผลมากข้ึน 
 6.  ชวยวินิจฉัยขอเท็จจริงจากประสบการณสวนบุคคล โดยใชเหตุผลที่สมเหตุสมผล 
ในการพิจารณากับส่ิงที่เกดิข้ึน 
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 7.  เปนพื้นฐานการคิดในมติิอ่ืน ๆ โดยการคิดวิเคราะหจะทาํหนาที่นาํไปสูการตัดสินใจ
และการแกปญหาไดบรรลุวัตถุประสงคของการคิด 
 8.  ชวยในการแกปญหา การคิดวิเคราะหในการจาํแนกแยกแยะองคประกอบเมื่อพบ
ปญหาก็จะสามารถวิเคราะหวามีองคประกอบและสาเหตุอะไรบาง ก็จะทําใหแกปญหาไดตรง
ประเด็น 
 9.  ชวยในการประเมินและตัดสินใจ การคิดวิเคราะหจะชวยใหสามารถคาดการณ
อนาคต ในการมองเหน็โอกาส และความเปนไปไดที่ยังไมเกิดข้ึน 
 10.  ชวยใหความคิดสรางสรรคอยางสมเหตุสมผล เปนการคิดที่อยูบนรากฐานของ
ตรรกะและความนาจะเปนไปไดอยางมีเหตุผล มีหลักเกณฑก็จะสงผลใหการคิดสรางสรรค 
ส่ิงใหม ๆ และมีความนาเชื่อถือ 
 11.  ชวยใหเขาใจแจมกระจาง ซึ่งการคิดวเิคราะหชวยใหประเมนิและสรุปส่ิงตาง ๆ  
ไปตามขอเท็จจริงที่ปรากฏ จึงทาํใหรับรูขอมลูที่เปนจริงซึ่งจะเปนประโยชนตอการตัดสินใจ และ
การเขาใจถองแทมากข้ึน  
 สุวิทย มูลคํา (2547, หนา 39) ไดกลาวถงึความสําคัญของความสามารถในการคิด
วิเคราะห สรุปไดดังนี้ 
 1.  ชวยใหรูขอเท็จจริงเหตุผลเบ้ืองหลังของส่ิงที่เกิดข้ึน เขาใจความเปนมาเปนไป 
ของเหตุการณตาง ๆ รูวาเร่ืองนี้มีองคประกอบอะไรบาง ทําใหเราไดขอเท็จจริงที่เปนฐานความรู 
ในการนําไปใชในการตัดสินใจแกปญหา การประเมนิการตัดสินใจเร่ืองตาง ๆ ไดอยางถูกตอง 
 2.  ชวยใหสํารวจความสมเหตุสมผลของขอมูลที่ปรากฏ และไมดวนสรุปตามอารมณ 
ความรูสึกหรืออคติ แตสืบคนตามหลักเหตุผลและขอมูลที่เปนจริง 
 3.  ชวยใหไมดวนสรุปส่ิงใดงาย ๆ แตส่ือสารตามความเปนจริง ขณะเดียวกนัชวยให 
ไมหลงเช่ือขออางที่เกิดจากตัวอยางเพยีงอยางเดียว แตพิจารณาเหตุผล ปจจัยในแตละกรณี 
 4.  ชวยในการพิจารณาสาระสําคัญอ่ืน ๆ ที่ถูกบิดเบือนไปจากความประทับใจ 
ในคร้ังแรก ทาํใหมองอยางครบถวนในแงมมุอ่ืน ๆ ที่มีอยู 
 5.  ชวยพัฒนาความเปนคนชางสังเกต การหาความแตกตางของส่ิงที่ปรากฏพิจารณา
ตามความสมเหตุสมผลของส่ิงที่เกิดข้ึน กอนที่จะตัดสินสรุปส่ิงใดลงไป 
 6.  ชวยใหหาเหตุผลที่สมเหตุสมผลใหกับส่ิงที่เกดิข้ึนจริง ณ เวลานัน้โดยไมพึ่งพิงอคติ 
ที่กอตัวในความทรงจํา ทําใหเราสามารถประเมินส่ิงตาง ๆ ไดอยางสมจริงสมจงั 
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 7.  ชวยประมาณการความนาจะเปน โดยสามารถใชขอมูลพื้นฐานทีม่วีิเคราะหรวมกับ 
ปจจัยอ่ืน ๆ ของสถานการณ ณ เวลานัน้ อันจะชวยใหคาดการณความนาจะเปนได 
อยางสมเหตุสมผลมากกวา 
 จากที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา การคิดวิเคราะหจะชวยพฒันาความสามารถ 
ในการเรียนรูของนักเรียนในการวนิิจฉัยขอเท็จจริงหรือประเมินส่ิงตาง ๆ โดยใชขอมูลพื้นฐาน 
มาวิเคราะหรวมกับปจจัยอ่ืน ๆ ในการตัดสินใจ สรุป และแกปญหาตามขอเท็จจริงที่ปรากฎ 
ในการหาเหตุผล ที่สมเหตุสมผลใหกับส่ิงที่เกิดข้ึน และเขาใจตามเหตุการณตาง ๆ ไดอยางถกูตอง  
 การพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 นักการศึกษาไดอธิบายถึงแนวทางในการพัฒนาการคิดวิเคราะห ไวดังนี้ 
 Jarolimek (1986, p. 42) ไดอธิบายวาการคิดวิเคราะหนั้นสามารถสอนได เนื่องจาก
เปนเร่ืองของความรูความเขาใจและทักษะที่เกดิข้ึนจากกิจกรรมทางสมองตามทฤษฎีของ Bloom 
วาดวยการอธบิายข้ันตอน และเร่ิมจากความรูความเขาใจการนาํไปใชซึ่งเปนจุดมุงหมายของ 
การสอนใหเกดิพุทธพิิสัยระดับตํ่าสวนที่อยูในระดับสูง คือการวิเคราะหการสงัเคราะห และ 
การประเมนิผลในสวนของการวิเคราะหยงัไดแยกแยะพฤติกรรมการเรียนรูคือความสามารถ 
ที่จะนําความคิดตาง ๆ มารวมกัน เพื่อเกดิมโนทัศนใหมเพื่อใหเขาใจสถานการณตาง ๆ 
 สุมน อมรวิวฒัน (2541, หนา 130) ไดกลาววาวธิีการคิดวิเคราะหเปนการพัฒนา 
ทักษะคิดวิเคราะหที่สอดคลองกับทางวทิยาศาสตรที่เนนถึงกระบวนการการคิดเพื่อแกปญหา 
การคิดวิพากษ วิจารณ การคิดตีความ การคิดวิเคราะหและสังเคราะห การคิดแบบยอนทวน 
การคิดจําแนกแยกแยะ การคิดเชื่อมโยงสัมพันธ และการคิดจัดอันดับ 
 ประเวศ วะสี (2542, หนา 26) ไดกลาวถงึแนวทางการฝกกระบวนการทางปญญา 
ซึ่งเปนพืน้ฐานของการพฒันาการคิดวิเคราะห ไวดังนี ้
 1.  ฝกสังเกต สังเกตส่ิงที่เหน็ ส่ิงแวดลอม หรือในการทํางาน ซึ่งจะทาํใหเกิดปญญามาก 
โดยโลกทรรศน วิธีคิด สติ สมาธิ จะมีผลตอการสังเกตและส่ิงที่สังเกตนั้น 
 2.  ฝกบันทึก ควรบันทกึจากการสังเกตในรูปแบบตาง ๆ เชน ขอความ วาดรูป หรือ 
ถายภาพ เปนตน ซึง่ส่ิงดังกลาวจะมีผลตอการพัฒนาทางปญญา 
 3.  ฝกการนําเสนอตอที่ประชุมกลุม นาํผลจากการเรียนรูและการบันทกึมานําเสนอ
แลกเปล่ียนเรียนรูรวมกัน ซึง่จะเปนการพฒันาปญญาของผูนาํเสนอและของกลุมอีกดวย 
 4.  ฝกการฟง การรูจักรับฟงความคิดเหน็ของผูอ่ืนโดยไมยึดมั่นอยูกับความคิดของ
ตนเองก็จะทาํใหฉลาดข้ึน 
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 5.  ฝกปุจฉา-วิสัชนา เมื่อฝกการนําเสนอและการฟงแลว การฝกถาม-ตอบ ก็จะทําให
เกิดความเขาใจในเร่ืองนั้น ซึ่งเปนการฝกใชเหตุผลในการวิเคราะหและสังเคราะห 
 6.  ฝกต้ังสมมติฐานและต้ังคําถาม ในการเรียนรูตองสามารถต้ังคําถามไดวา ส่ิงนี้คือ
อะไร ส่ิงนัน้เกดิจากอะไร อะไรมีประโยชน ทําอยางไรถงึจะสําเร็จประโยชนในส่ิงนั้น โดยการฝก 
ต้ังคําถามถากลุมชวยกันคิดคําถามที่มีคุณคาและมีความสําคัญก็จะทาํใหอยากไดคําตอบ 
ในส่ิงนั้น 
 7.  ฝกคนหาคําตอบ เมื่อมีคําถามก็ตองมกีารคนหาคําตอบจากแหลงตาง ๆ การคนหา
คําตอบตอคําถามที่สําคัญจะทําใหสนกุและไดความรูมากข้ึน 
 8.  การวิจยั เพื่อคนหาคําตอบซ่ึงเปนสวนหน่ึงของกระบวนการเรียนรูทุกระดับ 
 9.  เชื่อมโยงบูรณาการ ทําใหเหน็ความสัมพันธของส่ิงตาง ๆ ทัง้ระบบ ที่ลวนแลวแตมี
ความเชื่อมโยงสัมพนัธกันกบัมิติอ่ืน ๆ ทําใหเกิดการเรียนรูตามความเปนจริงวาทุกอยางสัมพนัธ
กับความเปนทั้งหมดอยางไร ซึ่งจะมมีิติทางจริยธรรมอยูดวยเสมอในการไตรตรองนี้จะโยงกลับ
ไปสูวัตถุประสงคของการเรียนรูเพื่อการอยูรวมกันอยางสันติดวย 
 10.  การฝกเขียนเรียบเรียงทางวิชาการ เปนการเรียบเรียงกระบวนการเรียนรูและ
ความรูที่ไดมาในรูปแบบของงานวิชาการ ทาํใหเกิดการคนควาหลักฐานที่มกีารอางอิงของความรู 
ที่นาเช่ือถือ โดยกระบวนการดังกลาวเปนการพัฒนาปญญาของตนเองและเปนประโยชนตอผูอ่ืน
ในวงกวางอีกดวย 
 วีระ สุดสังข (2550, หนา 26-28) ไดอธิบายวาการคิดวเิคราะหเปนส่ิงที่สามารถพฒันา
ไดโดยการฝกตามข้ันตอน ดังนี ้
 1.  กาํหนดส่ิงที่ตองการวิเคราะหเปนการกําหนดเร่ืองราวหรือเหตุการณข้ึนมาเพื่อเปน
ตนเร่ืองทีจ่ะใชวิเคราะห 
 2.  กาํหนดปญหาหรือวัตถปุระสงคเปนการกําหนดประเด็นสงสัยจากส่ิงทีว่ิเคราะห 
ในลักษณะของคําถามหรือวตัถุประสงคการวิเคราะหเพื่อคนหาความจริง สาเหตุ หรือความสําคัญ
ของส่ิงทีว่ิเคราะหนัน้ 
 3.  กาํหนดหลักการหรือกฎเกณฑในการใชแยกสวนประกอบของส่ิงทีก่ําหนดให เชน 
เกณฑจาํแนกส่ิงที่มีความเหมือนกนัหรือแตกตางกนั 
 4.  กาํหนดการพิจารณาแยกแยะเปนการกําหนดการพนิิจพิเคราะหแยกแยะและ
กระจายส่ิงที่กาํหนดใหออกเปนสวนยอย ๆ โดยอาจใชเทคนิคคําถาม 5W 1H 
 5.  สรุปคําตอบเปนการรวบรวมประเด็นทีสํ่าคัญเพื่อหาขอสรุปเปนคําตอบหรือ 
ตอบปญหาของส่ิงที่กําหนดให 



49 

 จากที่กลาวมาขางตนจะเหน็ไดวา การพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะหเปน 
การพัฒนาเกีย่วกับความรู ความเขาใจ และทักษะที่เกดิข้ึนในตัวของนักเรียน โดยตองมีการฝกฝน
ความสามารถในการคิดวิเคราะหผานทางกิจกรรมการเรียนรูในลักษณะตาง ๆ ที่สงเสริมนักเรียน 
เพื่อใหนักเรียนสามารถเช่ือมโยงบูรณาการใหเหน็ความสัมพนัธของส่ิงตาง ๆ ทั้งระบบ รวมทั้ง
สามารถแยกแยะและคนหาความจริงในการหาขอสรุปของคําตอบในเรื่องตาง ๆ ได 
 ในแนวทางการพัฒนาการคิดวิเคราะหนัน้สามารถนําไปประยุกตใชในการพัฒนา 
การเรียนการสอน ซึง่มีนกัการศึกษาไดเสนอแนวทางในการพัฒนาความสามารถในการคิด
วิเคราะห ไวดังนี ้
 Beyer (1985, pp. 270-276) ไดเสนอแนวทางในการพฒันาความสามารถในการคิด
วิเคราะห สามารถสรุปความไดวา 
 1.  แนะนาํเกีย่วกับกระบวนการที่จะฝก 
 2.  ผูเรียนทบทวนกระบวนการสืบคน ทักษะ กฎและความรูที่เกี่ยวของกับส่ิงที่จะฝก 
 3.  ผูเรียนลงมอืปฏิบัติเพื่อใหบรรลุจุดหมายทีก่ําหนด 
 4.  ผูเรียนทบทวนส่ิงที่คิดหรือส่ิงที่เกิดข้ึนในสมองขณะที่ทาํกิจกรรมการเรียนรู 
 เกรียงศักด์ิ เจริญวงศศักด์ิ (2546, หนา 60) ไดเสนอแนวคิดการพฒันาความสามารถใน
การคิดวิเคราะห เพื่อใหผูเรียนไดคนพบขอเท็จจริงหรือขอสรุปดวยตนเอง โดยอาศัยแนวทางดังนี ้
 1.  สงเสริมใหตีความ การพยายามทําความเขาใจ ใหเหตุผล การแปลความจากขอมูล 
ที่ยงัไมครบ 
 2.  สงเสริมใหแสวงหาความรู ความเขาใจ หรือขอมูล เปนการตอบคําถาม แจกแจง 
จําแนก จัดลําดับ หมวดหมู หาเหตุผล ความสัมพันธ และผลกระทบ 
 3.  สงเสริมใหชางสังเกต สงสัย ชางถาม เพื่อคนพบหาคําตอบ และหาเหตุผล 
 4.  สงเสริมใหหาความสัมพนัธเชงิเหตุผล เพื่อการตัดสินใจแกปญหา และประเมินคา 
ในเร่ืองตาง ๆ  
 วิทวัฒน ขัตติยะมาน และอมลวรรณ วีระธรรมโม (2549, หนา 85-86) ไดกลาวถงึ 
แนวทางการจดัการเรียนการสอนในการคิดวิเคราะหวา เปนการเนนคิดเชิงลึกจากเหตุไปสูผล 
เชื่อมโยงความสัมพนัธในเชิงเหตุผล เชิงเงือ่นไข การจัดลําดับความสําคัญ และเชิงเปรียบเทียบ  
ในการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะหอยางงายทีน่ิยมใชคือ เทคนิค 5W 1H ดังนี ้
 1.  What (อะไร) เปนการถามเกี่ยวกับปญหาหรือสาเหตุที่เกิดข้ึน คําถาม เชน มีอะไร
เกิดข้ึนบาง มอีะไรเก่ียวของบาง และสาเหตุที่ทาํใหเกิดเหตุการณคืออะไร  
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 2.  Where (ทีไ่หน) เปนการถามเก่ียวกับสถานทีห่รือตําแหนงที่เกิดเหตุ คําถาม เชน 
เร่ืองนี้เกิดข้ึนที่ไหน หรือเหตุการณนีน้าจะเกิดข้ึนที่ใดมากที่สุด 
 3.  When (ทาํไม) เปนการถามเกีย่วกบัเวลาที่เหตุการณนั้นไดเกิดข้ึนหรือจะเกิดข้ึน 
คําถาม เชน เหตุการณนั้นนาจะเกิดข้ึนเมือ่ไร และเวลาใดบางที่สถานการณเชนนี้จะเกิดข้ึนได 
 4.  Why (ทาํไม) เปนการถามเกี่ยวกับสาเหตุหรือมูลเหตุที่ทาํใหเกิดข้ึน คําถาม เชน  
เหตุใดตองเปนคนนี้ เปนเวลาน้ี เปนสถานท่ีนี้ เพราะเหตุใดจึงเกิดข้ึน และทําไมจึงเกิดเร่ืองนี ้
 5.  Who (ใคร) เปนการถามเกี่ยวกับบุคคลสําคัญ ตัวประกอบ หรือผูที่เกี่ยวของที่จะ
ไดรับผลกระทบ คําถาม เชน ใครอยูในเหตุการณบาง ใครนาจะเกี่ยวของกับเหตุการณนี้บางและ
เหตุการณนี้ใครไดประโยชน ใครเสียประโยชน 
 6.  How (อยางไร) เปนการถามเกีย่วกบัรายละเอียดของสิ่งที่เกิดข้ึนหรือกําลังจะเกิดข้ึน
วามีความเปนไปไดในลักษณะใด คําถาม เชน เขาทําส่ิงนี้ไดอยางไร เหตุการณนี้เกดิข้ึนไดอยางไร 
และลําดับเหตุการณดูวาเกิดข้ึนไดอยางไร 
 การคิดวิเคราะหดวยเทคนคิ 5W 1H จะชวยใหเกิดความเขาใจ ชดัเจน และไดขอมูล 
ที่ครบถวนสมบูรณในเร่ืองทีคิ่ดไดเปนอยางดี 
 สุคนธ สินธพานนท, วรรัตน วรรณเลิศลักษณ และพรรณี สินธพานนท (2550, หนา 24-26)
ไดเสนอแนวทางสําหรับการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะหในการจัดกจิกรรมการเรียน
การสอน ดังนี ้
 1.  สรางแรงจูงใจใหแกนักเรียนพรอมที่จะเรียนรูและเอ้ือตอการคิด โดยมีการจัด
บรรยากาศในหองเรียนที่เอ้ือตอการเรียนและฝกการคิด มีการใชเทคนคิการจัดการเรียนรูที ่
โนมนาวจิตใจ เชน การต้ังคําถาม การใชเพลง นทิาน เกม เปนตน เพื่อเชื่อมโยงเขาสูการฝกทักษะ
การคิด ชวยใหนกัเรียนมีความพรอมและกระตือรือรนในการรวมกิจกรรม 
 2.  จัดการเรียนรูทุกกิจกรรม ครูควรมีบทบาทในการปลุกเราและเสริมแรงใหนกัเรียน 
ไดคนพบคําตอบและสามารถแกปญหาไดดวยตนเอง รูจกัการทํางานเปนกลุม 
 3.  ดําเนนิกจิกรรมตาง ๆ ควรแทรกใหนักเรียนไดฝกการคิด เชน กจิกรรมที่เกี่ยวกับ 
การปลูกฝงคุณธรรมจริยธรรม ความมีระเบียบวนิัย เพื่อใหนักเรียนไดตระหนักรูถึงความสําคัญ 
ความจําเปนและผลที่ไดรับจากการปฏิบัติตามและไมปฏิบัติตาม 
 4.  ใชวิธีสอน เทคนิคการสอน วิธีการจัดการเรียนรูทีห่ลากหลาย เพราะแตละวิธนีั้น 
จะสงเสริมกระบวนการคิดของนักเรียนหลากหลายตาง ๆ กนัไป 
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 5.  ใชแหลงเรียนรูทัง้ภายในและภายนอกสถานศึกษา เปนที่แสวงหาความรูและฝก 
การคิดคนหาคําตอบตาง ๆ การคนพบส่ิงตาง ๆ ที่เปนขอมูลในเร่ืองที่เรียนอยางหลากหลายนัน้  
จะชวยใหนกัเรียนรูจักแยกขอมูลที่จริงหรือเท็จ รูจกัแยกขอมูลที่นาเช่ือถอื โดยการคิดวิเคราะห 
กอนที่จะตัดสินใจเลือกขอมลูนั้นเปนการเรียนรูจากการปฏิบัติจริง 
 6.  ตองรูจกัฝกกระตุนใหนกัเรียนรูจักคิดในรูปแบบตาง ๆ  
 7.  กาํหนดข้ันตอนของกิจกรรมแตละกิจกรรมใหชัดเจนวาควรจะมีข้ันการคิดวิเคราะห
อยูในตอนของการเรียนรู 
 8.  แบงกลุมนกัเรียนสําหรับการทาํกิจกรรม จํานวนสมาชิกในกลุมตองไมมากเกนิไป 
 9.  ครูอาจใชวธิีวัดและประเมินผลไดหลากหลายรูปแบบ ไดแก วัดและประเมินผลจาก
แบบทดสอบความคิดทีม่ีรูปแบบตาง ๆ กนั เชน สรางสถานการณมาใหนักเรียนคิดและตัดสินใจ 
การตอบคําถาม การนําขาวหรือบทความมาใหวิเคราะหตามประเด็นที่กําหนด เปนตน 
 จากการศึกษาการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะห สรุปไดวา ครูจะตองมีการใช
เทคนิค วิธกีารสอน ในการจดักิจกรรมทีห่ลากหลาย โดยใหนกัเรียนไดคนหาความรูหรือลงมือ
ปฏิบัติดวยตนเองในสภาพแวดลอมที่เอ้ือตอการเรียนรูในการกระตุนใหนักเรียนไดสังเกตและ 
คิดตลอดเวลา โดยเนนการจัดการเรียนการสอนที่ใชกระบวนการกลุม เปดโอกาสใหนักเรียน 
ไดแสดงความคิดเห็นรวมกัน รวมทั้ง มีการวัดและประเมนิผลการเรียนการสอนที่หลากหลาย 
 การประเมินความสามารถในการคิดวเิคราะห 
 การประเมนิความสามารถในการคิดวิเคราะหมีหลายลักษณะที่แตกตางกนัออกไป 
แลวแตวาจะเลือกใชใหเหมาะสมกับการประเมินในแตละคร้ัง โดยมีรายละเอียดดังตอไปนี้ 
 Bloom (1956 อางถงึใน สุทธวิรรณ พีรศักด์ิโสภณ, ม.ป.ป., หนา 4-10) ไดกลาวถึง 
การประเมินความสามารถในการคิดวิเคราะหไววา การสรางขอคําถามในการวัดการคิดวิเคราะห
ตองกําหนดส่ิงที่เปนตนเร่ืองในการถาม สรุปไดดังนี้ 
 1.  ขอความทีเ่กี่ยวกับคติและคําสอน เชน โคลงกลอนคําประพันธตาง ๆ สุภาษิต 
คําพังเพยคติสอนใจ อาจตัดตอนมาบางสวน หรือดัดแปลง ลดบางประโยคก็ได 
 2.  บทความทีเ่กี่ยวกับความคิดความเหน็ เชน ทัศนคติ ลัทธิ ทรรศนะ บทวพิากษ 
วิจารณ คําติชม คําปรารภ บทสนทนา ขอเสนอแนะ ความคิดเห็นที่โตแยงกัน  
 3.  ขอความทีเ่กี่ยวกับสูตร กฎ และหลักวชิา ไดแก ขอความที่อธิบายความหมายและ
กําเนิดที่มาสูตรกฎ ทฤษฎีและสมมติฐาน ขอปญหา ขอสรุป ผลลัพธ ขอเท็จจริงและเงื่อนไข 
ขออนุมานอางอิง เหตุผลตามตรรกวิจารณและปรากฏการณตาง ๆ 
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 4.  ภาพกราฟ แผนที่แผนผังและตารางตัวเลข  
 5.  วัตถุของจริง หุนจําลองของตัวอยางส่ิงของ เหมาะกบัวิชาปฏิบัติ 
 เมื่อกําหนดส่ิงที่เปนตนเร่ืองดังกลาวมาขางตนนํามาสรางขอคําถามวัดการคิดวิเคราะห
แตละแบบ ดังตอไปนี้ 
 1.  การวิเคราะหความสําคัญหรือเนื้อหา คือ ความสามารถในการคนหาคุณลักษณะ 
ที่เดนชัดของเรื่องราวในแงมมุตาง ๆ ตามกฎเกณฑที่กาํหนดให ซึง่วัดไดจากประเด็นตอไปนี้คือ 
วิเคราะหชนิด วิเคราะหส่ิงสําคัญ และวิเคราะหเลศนัย 
 2.  การวิเคราะหความสัมพนัธ คือ ความสามารถในการคนหาความเกี่ยวของหรือ
สัมพันธกนัระหวางคุณลักษณะสําคัญใด ๆ ของบรรดาเร่ืองราวและส่ิงตาง ๆ ในแงมุมใดการถาม
ความสัมพันธจะตองเกีย่วของกับของสองสิ่งหรือสองเร่ืองใด ๆ เปนอยางนอย โดยที่ส่ิงเหลานัน้
อาจอยูในเร่ืองเดียวกนัหรือมาจากหลายเร่ืองก็ไดซึ่งส่ิงทีจ่ะนาํมาหาความสัมพันธจะตองเปน 
ส่ิงที่มีความหมายนัยสําคัญ หรือมีอิทธิพลเดนชัดของเร่ืองเหลานัน้เสมอ และส่ิงเหลานั้นจะตองมี
คุณลักษณะบางอยางพาดพงิเกี่ยวเนื่องกัน จนมเีหตุผลเพียงพอที่นาจะนํามาหาความสัมพนัธกนั
ไดดวยซ่ึงวัดไดจากประเด็นตอไปนี้คือ ความสัมพันธตามกันหรือกลับกัน การไมมีความสัมพนัธกนั 
ความสัมพันธระหวางสวนยอยกับสวนยอยหรือสวนยอยกับเร่ืองทั้งหมด การหาความสัมพันธ
ระหวางหลาย ๆ สวนยอยกบัเร่ืองทัง้หมด ความสัมพนัธระหวางเร่ืองกบัเร่ือง และถามแบบกลับ 
 3.  การวิเคราะหหลักการ คือ การคนหาโครงสรางและระบบของวัตถส่ิุงของ เร่ืองราว 
และการกระทาํตาง ๆ วาการที่ส่ิงเหลานั้นคุมกันเปนเอกรูป หรือสามารถรวมกนัจนดํารงสภาพ
เชนนั้นอยูไดกเ็นื่องดวยอะไร โดยยึดอะไรเปนหลักแกนกลาง หรือมีส่ิงใดมาเปนตัวเช่ือมโยง 
ตัวคําตอบที่เราคนไดนี้คือหลักการของเร่ืองนัน้ ๆ ซึ่งวัดไดจากประเด็นตอไปนี้คือ วิเคราะห
โครงสราง และวิเคราะหหลักการ 
 Watson and Glaser (1964, p. 24) ไดอธบิายไววา การประเมินความสามารถ 
ในการคิดวิเคราะห เปนการวัดความสามารถของบุคคลในการวิเคราะหวิจารณ โดยมีกระบวนการ
ทางวทิยาศาสตรมาเปนเหตุผลในการพิจารณาในการตัดสินใจเร่ืองราวหรือสถานการณตาง ๆ 
นอกจากนี ้ในเหตุการณหรือสถานการณกจ็ะมีความเกีย่วของเปนเหตุเปนผลกนั ซึง่ในการคิด
วิเคราะหจะตองมีการหาสาเหตุและผลในการพิจารณาอยูเสมอ  
 Stiggins, Rubel, and Quellmalz (1988) ไดอธิบายถงึการวัดความสามารถในการคิด
วิเคราะห โดยกําหนดข้ันตอนในการประเมินไว 3 ข้ันตอน ไดแก 
 1.  นิยามความสามารถในการคิดวิเคราะหที่ตองการใหชัดเจน 
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 2.  กาํหนดรูปแบบของการประเมินที่จะใชอยางนอย 2 วิธี เชนการประเมินดวย 
การถามคําถามปากเปลา การประเมินดวยแบบทดสอบ และการประเมินดวยการสงัเกตจาก 
การแสดงออก เปนตน 
 3.  วางแนวทางในการประเมินใหครอบคลุมการคิดทุกประเภท ซึง่ลักษณะของการคิด
อาจจะซับซอนประกอบไปดวยการคิดอยางนอยสองลักษณะข้ึนไป 
 ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ (2539, หนา 149-152) ไดกลาวถงึการประเมิน
ความสามารถในการคิดวิเคราะห สรุปไดดังนี้ คือ ความสามารถในการแยกแยะสวนยอย ๆ ของ
เหตุการณเร่ืองราวหรือเนื้อหาตาง ๆ วาประกอบดวยอะไร มีจุดมุงหมายหรือประสงคส่ิงใด 
นอกจากนีย้ังมีสวนยอย ๆ ที่สําคัญแตละเหตุการณเกี่ยวพนักนัอยางไรบาง และเกี่ยวพนักนั 
โดยอาศัยหลักการใด ดังนัน้ การคิดวิเคราะหจึงตองอาศัยพฤติกรรมดานความจํา ความเขาใจ 
และการนาํไปใชมาประกอบ การพิจารณาการวัดความสามารถในการคิดวเิคราะห แบงออกเปน 
3 ประเภท ดังนี้  
 1.  การคิดวิเคราะหความสําคัญ เปนความสามารถในการคนหาตนกาํเนิด ผลลัพธและ
ความสําคัญของเร่ืองราวตามกฎเกณฑที่กาํหนดให ในการวิเคราะหวาส่ิงที่อยูนัน้อะไรสําคัญ หรือ
จําเปน หรือมบีทบาทที่สุด ตัวไหนเปนเหตุ ตัวไหนเปนผล เหตุผลใดถูกตอง และเหมาะสมที่สุด  
 2.  การคิดวิเคราะหความสัมพันธ เปนความสามารถในการหาความสัมพันธหรือ 
ความเกี่ยวของสวนยอยในปรากฏการณหรือเนื้อหานั้น เพื่อนํามาอุปมาอุปไมย หรือคนหาวา 
แตละเหตุการณนั้นมีความสําคัญอะไรที่ไปเกี่ยวพนักนั 
 3.  การคิดวิเคราะหหลักการ เปนความสามารถทีจ่ะจับเคาเงื่อนของเรือ่งราวนั้นวา 
ยึดหลักการใด มีเทคนิคหรือยึดหลักปรัชญาใด อาศัยหลักการใดเปนส่ือสารสัมพนัธเพื่อใหเกิด
ความเขาใจ  
 อําพร ไตรภัทร (2543) ไดอธิบายถงึการประเมินผลความสามารถในการคิดวิเคราะห 
ไววา ควรจะเปนการประเมินในภาพรวมของหองเรียน หรือประเมินภาพในรวมของกลุม และ
ประเมินผลผูเรียนเปนรายบุคคลก็ได ซึ่งครูจะตองมีการประเมินผลอยางตอเนื่องสม่าํเสมอ  
โดยในการประเมินจะตองใชวิธีการทีห่ลากหลาย ดังนี ้
 1.  ใชการอภิปราย เพื่อตองการความคิดเห็นหลากหลายมุมมองจนกระทั่งหาขอสรุปได 
 2.  ใชการเขียน เพื่ออธิบายขยายความใหกระจาง จะตองมีการลําดับการคิดแลวนํามา
เขียนใหสัมพนัธกับความคิดดังกลาว 
 3.  ใชการสอบ อาจจะมีลักษณะเปนการสอบเขียนหรือเปนแบบตัวเลือกก็ได 
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 4.  ใชการมอบหมายใหทํางาน เพื่อใหสามารถออกแบบการทดลองที่สามารถประเมิน
ความนาเช่ือถอืของส่ิงที่คนพบตรงตามวตัถุประสงคที่ไดวางไว รวมทัง้งานเหลานี้จะตองมีการคิด
วิเคราะหและคิดสรางสรรคทั้งส้ิน 
 จากการประเมินความสามารถในการคิดวิเคราะหขางตน สามารถสรุปเปนแนวทาง  
การประเมนิความสามารถในการคิดวิเคราะห ทีเ่ปนการสรางขอคําถามทีม่ีส่ิงที่เปนส่ิงตนเร่ือง 
ในการถาม เชน ขอความ บทความ หรือขอปญหา เปนตน แลวนํามาสรางขอคําถามของ
แบบทดสอบ ในการประเมิน 3 ดาน คือ ดานการคิดวิเคราะหความสําคัญ เปนการคนหาส่ิงที่มี
ความหมาย นยัสําคัญในแงมุมตาง ๆ ของส่ิงใดสิ่งหนึง่ เพื่อจําแนกจัดหมวดหมู จัดลําดับ
ความสําคัญ และเปรียบเทยีบขอมูลตาง ดานการคิดวิเคราะหความสัมพันธ เปนการคนหา 
ความเกี่ยวของระหวางลักษณะสําคัญที่เกีย่วของกับของสองส่ิงหรือสองเร่ืองราวอยางนอย เพื่อหา
ความสัมพันธของสวนประกอบตาง ๆ ของขอมูล และดานการคิดวิเคราะหหลักการ เปนการคนหา
โครงสรางและระบบของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง เพื่อสามารถระบุหลักการสําคัญ แนวคิดหรือความรูที่ปรากฏ
ในขอมูลตาง ๆ 
 
ความสามารถในการส่ือสาร 
 ผูวิจัยไดศึกษาเกี่ยวกับความสามารถในการส่ือสาร (Communication ability) ซึ่ง
ประกอบดวย ความหมาย ความสําคัญ การพัฒนาความสามารถในการส่ือสาร และการประเมิน
ความสามารถในการสื่อสาร รายละเอียดมดัีงตอไปนี้ 
 ความหมายของความสามารถในการสื่อสาร 
 นักวชิาการไดใหความหมายของการสื่อสาร ไวดังนี ้
 Gouran, Wethoff, and Doelger (1994) ไดใหความหมายไววา การสือ่สาร 
เปนการผลิตสารอยางต้ังใจโดยบุคคลหน่ึงที่ทาํหนาที่เปนผูสงสาร และถายทอดสารนั้นไปยงั
บุคคลอ่ืน หรือหลายคนที่เปนผูรับสาร เมือ่ผูรับสารไดรับสารแลวจะแปลสารใหเขาใจตรงกับ 
ผูสงสารที่ตองการ  
 Rogers (1995) ไดอธิบายไววา การส่ือสารเปนการที่บุคคลตองการถายทอดความคิด
หรือขาวสารไปยังผูรับสาร โดยมีเจตนาทีจ่ะเปล่ียนแปลงทัศนคติหรือพฤติกรรมของผูรับสาร 
 Biagi (1996) ไดใหความหมายของการส่ือสารไววา เปนการสงความคิดหรือทัศนคติ
จากคนหนึ่งไปยังอีกคนหนึง่ ดวยการเขียนและการพูดคุย นอกจากนีย้ังสามารถส่ือสารกันไดดวย
กิริยาทาทางการเคล่ือนไหวของรางกาย หรือแมกระทั่งการสงสัญญาณก็เปนเร่ืองการส่ือสาร 
ของมนุษยเชนกัน 
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 ปรมะ สตะเวทิน (2544, หนา 7) ไดอธิบายไววา การสือ่สารเปนการถายทอดสาร 
(Message) จากบุคคลหนึ่งซ่ึงเรียกวาผูสงสาร (Source) ไปยังบุคคลอีกฝายหนึง่ซึง่เรียกวา 
ผูรับสาร (Receive) โดยผานส่ือ (Channel) 
 จินตวีร เกษมจะสุข (2545, หนา 4) ไดใหความหมายของการส่ือสารไววา เปนการส่ือ
ความหมาย โดยมีบุคคล 2 ฝาย ไดแก ผูสงสาร และผูรับสาร โดยที่ผูสงสารสงขาวสารใด ๆ ไปยงั
ผูรับสาร แลวทําใหทัง้สองฝายเกิดความเขาใจที่ถกูตองและตรงกันตอขาวสารนั้น ซึง่การส่ือสาร 
ถือเปนเคร่ืองมือสําคัญในการเช่ือมโยงความเขาใจในหลากหลายมิติของสังคมเขาดวยกนั 
 มัลลิกา คณานุรักษ (2547, หนา 11) ไดอธิบายวาการส่ือสารคือการแสดงออก  
เพื่อส่ือสารดวยสัญลักษณการกระทาํทาทางฯลฯที่เปนพฤติกรรมพืน้ฐานของมนษุยทีป่รากฏ 
อยูในชีวิตประจําวนัแตกตางไปตามบุคลิกภาพจิตวทิยาสวนบุคคลความสัมพันธกับสังคมและ
สภาพแวดลอมซึ่งอาจเปนผลบวกหรือลบก็ไดในการติดตอกับบุคคลอ่ืนพฤติกรรมการส่ือสาร 
ของมนุษยมทีัง้ที่เปนวจันภาษาและอวัจนภาษาโดยมนษุยพยายามจะอาศัยกระบวนการตาง ๆ
ถายทอดแลกเปล่ียนขาวสารความรูความคิดรวมถึงประสบการณของตนเองแกกันและกัน 
เพื่อหวังความเขาใจรวมกนั 
 จากที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา การสื่อสาร หมายถึง การถายทอดขอมูลขาวสาร
ความคิด หรือทัศนคติ จากบุคคลหนึ่งไปยังอีกบุคคลอ่ืนในรูปแบบตาง ๆ ผานส่ือชองทางตาง ๆ 
โดยมีเจตนาทีจ่ะเปล่ียนแปลงทัศนคติหรือพฤติกรรมของผูอ่ืน แลวทาํใหทั้งสองฝาย 
เกิดความเขาใจที่ถูกตองและตรงกัน  
 นอกจากนี ้Hymes (1979) กลาววา ความสามารถในการสื่อสาร หมายถงึ 
ความสามารถในการใชภาษาหรือการตีความภาษาของบุคคลไดอยางถูกตองเมื่อมีปฏิสัมพันธกับ
บุคคลอ่ืนในสังคม เชน สามารถรูวา ควรจะพูดเมื่อใด พดูเร่ืองอะไร พดูกับใคร พูดทีไ่หน และ 
พูดอยางไร 
 Walton and Nayne (1995) ไดอธิบายถงึความสามารถในการส่ือสารวา เปนการใช
ภาษาพูด ภาษาเขียน หรือกิริยาทาทาง ในการสงขอมูลอยางนอยสองคนข้ึนไป เมื่อขอมูลที่สงออก
ไปผูรับมีความเขาใจและสามารถตอบสนองตอการส่ือสารนั้น แสดงวาการส่ือสารนัน้เกิดข้ึน 
อยางมีประสิทธิภาพ 
 Hybels (1995) อธบิายวา ความสามารถในการสื่อสารเปนกระบวนการที่บุคคล 
ใชแลกเปล่ียนขอมูล ความคิด ความรูสึกตอกัน โดยการพูด การเขียน และกิริยาทาทางตาง ๆ 
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 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (2555, หนา 3) ไดใหความหมายของ
ความสามารถในการสื่อสารไววา เปนความสามารถของบุคคลในการรับและสงสาร มีวัฒนธรรม
ในการใชภาษาถายทอดความคิด ความรู ความเขาใจ ความรูสึก และทัศนคติของตนเอง  
เพื่อแลกเปล่ียนขอมูลขาวสารและประสบการณอันเปนประโยชนตอการพัฒนาตนเองและสังคม 
รวมทัง้การเจรจาตอรองเพื่อขจัดและลดปญหาความขัดแยงตาง ๆ การเลือกรับหรือไมรับขอมูล
ขาวสารดวยหลักเหตุผลและความถกูตอง ตลอดจนเลือกใชวิธีการส่ือสารที่มีประสิทธิภาพ 
โดยคํานงึถงึผลกระทบ ที่มีตอตนเองและสังคม 
 จากความหมายดังกลาวขางตนสรุปไดวา ความสามารถในการส่ือสาร หมายถงึ  
การที่บุคคลสามารถถายทอดแลกเปล่ียนหรือเจรจาตอรอง ความคิด ความรู ความเขาใจ หรือ
ทัศนคติไปยังผูอ่ืน โดยการใชภาษา สัญลักษณ การกระทํา หรือกิริยาทาทาง เพื่อเปลี่ยนแปลง
ทัศนคติหรือพฤติกรรมของผูรับสารหรือขจัดปญหาความขัดแยง ทัง้นี้ควรคํานงึถงึวิธกีารสื่อสาร 
ที่มีประสิทธิภาพและผลกระทบทีม่ีตอตนเองและสังคมเปนสําคัญ 
 ความสําคัญของความสามารถในการสื่อสาร 
 ความสามารถในการสื่อสารมีความเกี่ยวพนัถงึความเขาใจอันดีตอกันของบุคคล 
ในสังคมอยางหลีกเล่ียงไมได ทุกอยางตองอาศัยการส่ือสารเปนส่ือกลางในการชวยใหบรรลุ
วัตถุประสงคทัง้ส้ินดังนัน้ความสามารถในการส่ือสารจึงเปนส่ิงสําคัญสําหรับการอยูรวมกนั 
ของบุคคลในสังคม นักการศึกษาหลายคนไดกลาวถึงความสําคัญของการสื่อสารไวดังนี ้
 Myers and Myers (1998) ไดอธิบายถงึความสําคัญของการสื่อสาร ดังนี ้
 1.  การรูจักตัวเองมากข้ึน ทาํใหรูวาตนเองคือใคร มีสถานะอยางไร เมือ่ตองสราง
ความสัมพันธกับผูอ่ืน เปนการส่ือสารเพื่อเรียนรูที่จะปรับเปล่ียนตนเองใหเหมาะสมกับ
สถานการณและโอกาสในการส่ือสารใหดียิ่งข้ึน 
 2.  การรูจักโลกรอบตัว เปนความอยากรูอยากเหน็ของมนุษยที่ตองการรูจักโลกและ 
ส่ิงตาง ๆ รวมทั้งความรูสึกนกึคิดของผูอ่ืน ก็ตองอาศัยการส่ือสารเพื่อใหไดมาในส่ิงทีอ่ยากรู
เหลานั้น 
 3.  การแบงปนประสบการณกับผูอ่ืน เปนการบอกเลาใหผูอ่ืนไดรวมรับรูและอยากรูวา
แตละคนคิดอยางไรตอเร่ืองตาง ๆ เหลานัน้  
 4.  การชักจูงหรือมีอิทธพิลเหนือผูอ่ืน เปนการทาํใหคนอ่ืนคลอยตามความคิดเห็น 
ของตนเองเพือ่บรรลุวัตถปุระสงคที่ตองการไปจนถึงการจูงใจในระดับที่สูงข้ึน 
 5.  การสรางความสนุกสนาน โดยตองการเลนหรือผอนคลายความเครงเครียดและ 
การพกัผอนหยอนใจ  
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 ปรมะ สตะเวทิน (2544, หนา 8-13) ไดกลาวถงึความสําคัญของความสามารถ 
ในการสื่อสารไวดังนี ้
 1.  ดานสังคม ทัง้ในระดับครอบครัวชุมชนและประเทศจะตองมีการส่ือสารใหเกิด 
ความเขาใจรวมกันในเร่ืองตาง ๆ มีกระบวนการทําใหคนยอมอยูในกฎเกณฑกติกาของสังคม 
มีการถายทอดความรูและทาํนุบํารุงศิลปวฒันธรรม เพื่อจะไดอยูรวมกนัอยางสงบสุข 
 2.  ดานชีวิตประจําวนั แตละบุคคลจะตองส่ือสารกับตัวเองและบุคคลอ่ืนอยูตลอดเวลา
ต้ังแตต่ืนนอนก็ตองส่ือสารกบัตัวเองและผูอ่ืนที่อยูใกลตัว เมื่อออกจากบานไปปฏิบัติภารกิจ
ประจําวนัก็ตองพบปะบุคคลและเหตุการณตาง ๆ ทัง้ในฐานะผูสงสารและผูรับสาร หากขาด
ความรูหรือความสามารถในการส่ือสารก็อาจจะทําใหการปฏิบัติภารกิจประจําวนัเกดิ 
ความบกพรองได 
 3.  ดานอุตสาหกรรมและธุรกิจ เกีย่วกับการโฆษณาสินคา การประชาสัมพันธทัง้ภายใน
และภายนอกองคกรการบริหารติดตอประสานงานการฝกอบรมการใชเคร่ืองมือเทคโนโลย ี
การสื่อสาร ฯลฯ กิจการดานอุตสาหกรรมและธุรกิจจะตองมีการสื่อสารที่ดีจึงจะประสบผลสําเร็จ 
 4.  ดานการปกครอง จะตองใชการสื่อสารทุกข้ันตอน เชน การประชาสัมพนัธ ผลงาน
ของรัฐบาลการสรางความเขาใจกับประชาชน การใหบริการประชาชนและการชักชวนใหปฏิบัติ
ตามระเบียบกฎหมาย ซึ่งลวนจะตองใชเทคนิควิธีการของการส่ือสารทัง้ส้ิน 
 5.  ดานการเมืองระหวางประเทศ ซึ่งจะตองมีการติดตอสัมพันธในเร่ืองตาง ๆ เชน 
การคาการทาํสนธิสัญญา เปนตน เหลานีม้ีความจําเปนตองใชการติดตอส่ือสารระหวางกนัอยู
เสมอ หากผูเกีย่วของมีความรูและความสามารถในการส่ือสารเพียงพอยอมสามารถสราง
ความสัมพันธที่ดีตอกันได 
 มัลลิกา คณานุรักษ (2547, หนา 22-24) ไดกลาวถึงความสําคัญของการสื่อสาร ดังนี ้
 1.  พฤติกรรมการสื่อสารทาํใหมนษุยอยูรวมกนัในสังคมอยางมีความสุข มีความเขาใจ 
ตอกัน โดยการติดตอส่ือสารระหวางมนุษยในสังคมสามารถจําแนกไดเปน 2 ลักษณะ ดังนี ้
  1.1  พฤติกรรมภายใน เปนการส่ือสารที่ไมสามารถมองเห็น ไดแก พฤติกรรมที่
เกี่ยวกับระดับสติปญญา จิตใจ อารมณความรูสึก ซึง่มีผลตอการเรียนรู การคิด การตัดสินใจ ฯลฯ 
  1.2  พฤติกรรมภายนอก เปนการส่ือสารที่มองเห็นไดชัดเจนจากการที่มีคนปฏิสัมพนัธ 
กับเหตุการณกับบุคคลอ่ืนในสภาพแวดลอมตาง ๆ กนั เชน พฤติกรรมการแตงกายการใชเสียงหรือ
การแสดงสีหนา เปนตน เมื่อสามารถส่ือสารทําใหเกิดความเขาใจ ความรูสึกที่ดีตอกนั กจ็ะทาํให
การติดตอส่ือสารดําเนนิการไปดวยดีและอยูในสังคมอยางมีความสุข 
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 2.  พฤติกรรมการสื่อสาร ทาํใหมนุษยไดพัฒนาการส่ือสารระหวางกนัใหเจริญมาเปน
ลําดับ ในการประดิษฐภาษาเพื่อเผยแพร กระจาย และถายทอดขาวสาร ความคิดเห็น ความรู ฯลฯ  
ไปยังสมาชกิในสังคม จากจุดนั้นเองเปนตนแบบของพฤติกรรมการสื่อสารของมนษุยทีท่ําให
แตกตางไปจากพฤติกรรมการส่ือสารของมวลสัตวโลกอยางที่เห็นปจจบัุน 
 พงษ วเิศษสังข (2553, หนา 14-16) กลาวถึงความสําคัญของความสามารถ 
ในการสื่อสาร ดังนี ้
 1.  การสรางความรวมมือในสังคม การอยูในสังคมจะตองมีการพึ่งพาอาศัยกนัทัง้ใน
สังคมขนาดเล็กและสังคมขนาดใหญ ก็ตองอาศัยการส่ือสารเพื่อสรางความเขาใจรวมกนัทัง้ส้ิน 
 2.  การหาขอมูล ขอมูลเปนส่ิงที่มีอํานาจมากในปจจุบัน ซึง่ประเทศที่มีขอมูลมากก็จะ
เปนประเทศทีไ่ดเปรียบประเทศอ่ืน นอกจากนัน้ผูมีความสามารถในการหาขอมูลก็จะเปนผูทีม่ี
ความเจริญกวาในทุกดาน  
 3.  การสรางการรูจากตนเอง การสื่อสารมีอิทธิพลตอการทําใหบุคคลรูจักตัวตนของ
ตนเอง การสื่อสารออกไปก็จะมีปฏิกิริยาตอบสนองจากผูอ่ืนและใชเปนพืน้ฐานในการพิจารณาวา
ตนเองเปนคนอยางไรได 
 4.  การบันเทงิ มนษุยเครงเครียดและมุงหวงัเปาหมายในการส่ือสารเปนหลัก แตมนษุย
ก็มีการพัฒนามีแนวโนมที่จะแสวงหาความบันเทิง เมื่อมีความปลอดภัยในชีวิตที่ดีแลว  
 5.  ระบอบประชาธิปไตย การส่ือสารมีความสําคัญมากในสังคมที่เสรีภาพในการแสดง
ความคิดเหน็ ซึ่งในสังคมประเภทนี้ความคิดเห็นของประชาชนมีความสําคัญ ดังนั้น ผูที่มี
ความสามารถในการสื่อสารที่ดีก็จะสามารถถายทอดความคิดไดดีเชนกัน 
 กลาวโดยสรุป การสื่อสารมคีวามสําคัญตอการดําเนินชีวิตประจําวนั บุคคลจะตองมี
การสื่อสารกับตนเองและบุคคลอ่ืนอยูตลอดเวลาเพื่อติดตอสัมพันธเร่ืองตาง ๆ โดยอาศัย
ความสามารถในการสื่อสารเปนการถายทอดความคิดสรางความเขาใจ แลกเปล่ียนประสบการณ 
และสรางความสัมพนัธที่ดีตอกัน ทําใหรูจกัตัวตนของตนเองและเขาใจความคิดของผูอ่ืน เพื่อจะได
อยูรวมกนัในฐานะของสมาชิกในชุมชนและสังคมไดอยางเปนปกติสุข 
 การพัฒนาความสามารถในการสื่อสาร 
 ในการพัฒนาความสามารถในการสื่อสารของผูเรียนครูควรมีความรูเกี่ยวกับ
แบบจําลองของการส่ือสาร เพื่อนาํไปประยุกตใชส่ือสารในการเรียนการสอน เพื่อพฒันาผูเรียน 
ใหมีความสามารถในการส่ือสารที่มีประสิทธิภาพ รายละเอียดมดัีงนี ้
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 Lasswell (1948 cited in Mishra, n.d.) ไดเสนอแบบจําลองการส่ือสารที่มีองคประกอบ 
ของกระบวนการส่ือสารที่สอดคลองกันเปนลําดับ ซึ่งการส่ือสารนั้นจะตองตอบคําถามตอไปนี ้
ใหได คือ ใคร พูดอะไร โดยชองทางใด ไปยงัใคร ไดผลอยางไร เมื่อนํามาเขียนเปนแบบจําลอง 
ดังภาพที่ 3 
 
 
 
 
 
ภาพท่ี 3  แบบจําลองการส่ือสารตามแนวคิดของ Lasswell (Lasswell, 1948 cited in Mishra, n.d.) 
 
 Mishra (n.d.) ในการจัดการเรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพนั้นสามารถนําแบบจาํลอง
การสื่อสารของ Lasswell มาใชดังนี ้
 1.  ใคร หมายถึง ครูกับนักเรียน ซึ่งทั้งสองฝายอาจสลับบทบาทกนัเปนผูสงหรือผูรับก็ได
ตามวาระที่เหมาะสม  
 2.  พูดอะไร ดวยวัตถุประสงคอะไร หมายถึง เนื้อหาสาระซ่ึงอยูในรูปของความรูสึก 
นึกคิด ทัศนคติ ความตองการที่อยูภายในของผูสงเมื่อสงสารไปสูผูรับเพื่อใหเกิดการรับรูแลว
ตองการใหผูรับแสดงพฤติกรรมอยางไร  
 3.  โดยใชวิธกีารและชองทางใด หมายถึง เนื้อหาสาระนัน้สัมพนัธกับชองทางการรับรูใด
ของผูรับ เชน สาระเกี่ยวกับภาพสัมพันธกบัการมองเหน็ดวยตา และสาระเกี่ยวกับเสียงมี
ความสัมพันธกับการไดยินทางหู เปนตน 
 4.  สงไปยังใคร ในสถานการณอะไร หมายถึง ผูรับหรือกลุมเปาหมายในการส่ือสาร 
เปนใคร จุดหมายปลายทางที่สําคัญที่สุดของกระบวนการส่ือสาร คือ ผูรับ หากผูรับมีความเขาใจ
ในเนื้อหาสาระที่ถกูสงมาจากผูสงอยางถูกตองหรือคลายคลึงกัน ถือวาการส่ือสารนัน้ประสบ
ผลสําเร็จอยางดีแลว อยางไรก็ตามการที่ผูรับจะรับรูเนื้อหาสาระไดอยางมีประสิทธิภาพยอม 
ข้ึนอยูกับความสอดคลองเหมาะสมของปจจัยอ่ืนดวย 
 5.  ไดผลอยางไร หมายถงึ ผลที่ไดรับจากการสื่อสารนัน้เปนอยางไร เปนไปตาม
วัตถุประสงคหรือไม วัตถุประสงคในกระบวนการเรียนการสอนโดยทั่วไปคือ ใหนักเรียนเกิด 
การเรียนรูไดอยางมีประสิทธภิาพ ใหพฤติกรรมการเรียนรูนั้นเกิดข้ึนมากที่สุด และคงทนอยูกับ
นักเรียนไปนานท่ีสุด สวนผลที่ไดจากการส่ือสารยอมข้ึนอยูกับเหตุปจจัยตาง ๆ 

ใคร 
(Who) 
ผูสงสาร 

(Communicatiom)

พูดอะไร
(Say what) 

สาร 
(massage)

วิธีการใด
(by what means)

ส่ือ 
(channel)

ถึงใคร
(to whom) 
ผูรับสาร 
(receiver)

ไดผลอยางไร
(with what effect)

ผล 
(effect)
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 Morrow and John (1981, pp. 59-66) ไดเสนอแนวการจัดการเรียนการสอน 
ในการพัฒนาความสามารถในการสื่อสาร สามารถสรุปได 5 ประการ ดังนี ้
 1.  มีจุดมุงหมาย การเรียนการสอนตองมีจดุมุงหมายและเปาหมายที่แนนอน และ 
เปนส่ิงทีน่ักเรียนตองการจะเรียนรูในการสือ่สารเร่ืองนัน้ ๆ  
 2.  ใหความสําคัญกับความสามารถโดยรวมมากกวารายละเอียด การเรียนการสอน 
ที่แยกเปนสวน ๆ ไมไดชวยใหนักเรียนเรียนรูในการสื่อสารไดเทากับการสอนแบบองครวม 
 3.  กระบวนการเรียนการสอนสําคัญกวาเนื้อหา การจะพัฒนาความสามารถ 
ในการสื่อสารนั้น จะตองใหนักเรียนไดฝกกิจกรรมที่สอดแทรกในกระบวนการเรียนการสอน เชน 
  3.1  การหาขอมูลที่ขาดหาย การส่ือสารจะเกิดข้ึนเมื่อมีสองคนหรือมากกวานัน้รู
ขอมูลบางอยางในขณะที่คนอ่ืนไมรู แลวมีการแลกเปล่ียนขอมูลกนัเพื่อใหไดขอมูลที่ขาดหาย 
ไปจนครบถวน 
  3.2  การสรางทางเลือก ผูเขารวมในการสือ่สารจะมีตัวเลือกวาจะส่ือสารอยางไร 
ก็ข้ึนอยูกับความคิดที่ตองการจะแสดงออกและเลือกวธิกีารที่เหมาะสม 
  3.3  การใหขอมูลยอนกลับ ในการส่ือสารไมไดเกิดข้ึนเฉพาะการพูดอยางเดียว
เทานัน้ แตรวมถึงยุทธวิธีและเทคนิคตาง ๆ ที่มีการโตตอบและการใหขอมูลยอนกลับซึ่งกนัและกนั 
เพื่อใหการส่ือสารบรรลุเปาหมายที่แตละบุคคลต้ังไว 
 4.  เรียนรูจากการปฏิบัติจริง ครูตองเปดโอกาสใหนักเรียนฝกกิจกรรมการส่ือสาร 
ในสถานการณจริง โดยตองมีการเตรียมและจัดกิจกรรมตางๆ ไวเพื่อเปนการกระตุนใหนักเรียน  
ไดแสดงออก และสรางความมั่นใจในการส่ือสารของนักเรียน 
 5.  ไมเครงครัดกับขอผิดพลาด ครูไมควรเครงครัดในขอผิดพลาดเล็ก ๆ นอย ๆ  
เพื่อเปนการกระตุนใหนักเรียนไดแสดงออกและสรางความมัน่ใจในการส่ือสารของนักเรียน 
 Nunan (1990, p. 126) ไดเสนอแนวการสอนเพื่อพัฒนาความสามารถในการสื่อสาร
สรุปไดดังนี้ 
 1.  เนนกิจกรรมการส่ือสารในการเรียนการสอน 
 2.  จัดเนื้อหาตามความตองการของผูเรียนโดยเนนทีห่นาที่ของภาษา 
 3.  จัดลําดับการสอนภาษาจากเนื้อหาความหมายและความสนใจของผูเรียน 
 4.  ระดับของการจัดการเรียนรูมุงเนื้อหาในสวนที่ผูเรียนตองการและสนใจเปนสําคัญ 
 5.  เนื้อหาที่เรียนรูมีความหลากหลายและเนนการส่ือสารเปนสําคัญ 
 6.  ผูเรียนไดเรียนรูภาษาและการส่ือสารในชีวิตประจาํวนั 
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 7.  จุดมุงหมายในการเรียนการสอนกเ็พื่อใหผูเรียนไดใชภาษาอยางถกูตองและ
เหมาะสมกับบริบท 
 8.  เนนการใชความสามารถในการพูดเทา ๆ กับการอานและเขียน 
 9.  ยึดผูเรียนเปนศูนยกลางในการเรียนการสอน 
 10.  ความผิดพลาดและความไมสมบูรณในการใชภาษาของผูเรียนเปนความผิด
เล็กนอยที่ยอมรับได 
 11.  การจัดกระบวนการเรียนการสอนใหเปนไปตามธรรมชาติเนนการแสดงออก 
การนาํภาษาไปใชที่ถูกตอง 

 Harmer (2001, pp. 44-55) กลาววา หลักในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
เพื่อสงเสริมความสามารถในการสื่อสาร สรุปสาระสําคัญได 6 ประการ ดังนี ้
 1.  ทําใหนกัเรียนมีความตองการที่จะส่ือสาร ซึ่งตองเกี่ยวของกับตัวของนกัเรียน 
 2.  มีวัตถุประสงคในการสื่อสาร 
 3.  เนนเนื้อหามากกวารูปแบบ ขณะทีน่ักเรียนกาํลังปฏิบัติกิจกรรมความสนใจจะตอง
อยูที่สาระหรือส่ิงที่จะส่ือ ไมใชอยูที่วาจะพดูวาอยางไร 
 4.  มีความหลากหลายของภาษาที่ใชในการสื่อสาร กิจกรรมนั้นตองเปดโอกาสให
นักเรียนไดใชภาษาหลายรูปแบบทั้ง การพูด การอาน การเขียนและกิริยาทาทาง 
 5.  ไมมกีารแทรกแซงจากผูสอนในขณะทีน่ักเรียนกาํลังปฏิบัติกิจกรรม ผูสอน 
ไมควรแกไขขอผิดพลาดในการส่ือสารทกุคร้ัง ถึงแมวานักเรียนจะใชภาษาผิดพลาดก็ตาม 
 6.  ไมใชส่ือทีค่วบคุมการใชภาษาในการสือ่สาร ส่ือที่ใชในกิจกรรมเพื่อการส่ือสาร
จะตองไมเปนส่ือที่บังคับหรือควบคุมใหนกัเรียนใชภาษาแบบใดแบบหนึง่โดยเฉพาะ 
 จากการศึกษาขางตนสรุปไดวา การเรียนการสอนที่จะชวยพัฒนาใหนกัเรียนเกิด
ความสามารถในการสื่อสารนั้น ควรจะเปนการเรียนการสอนแบบองครวมไมแยกออกจาก 
การเรียนการสอนปกติ โดยใหนกัเรียนไดเรียนรูจากการปฏิบัติจริงผานกิจกรรมที่สอดแทรก 
ในการเรียนการสอนที่เนนการแสดงออกของนักเรียน กิจกรรมการเรียนการสอนตองเปดโอกาส 
ใหนักเรียนไดใชการสื่อสารในหลายรูปแบบทั้งการพูด การอาน การเขียน และการใชกิริยาทาทาง
ในการสื่อความหมาย เพื่อใหผูเรียนไดฝกใชการสื่อสารอยางถูกตองและเหมาะสมกบับริบทที่ใช 
ในชีวิตประจาํวัน 
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 การประเมินความสามารถในการสื่อสาร 
 นักการศึกษาไดเสนอกลาวถงึการประเมินการประเมนิความสามารถในการส่ือสาร 
ไวดังนี ้
 Valette (1977, pp. 309-311) ไดอธิบายวาการประเมนิความสามารถในการส่ือสาร
แบงออกเปน 2 ลักษณะดังนี ้
 1.  การทดสอบความสามารถทางภาษาแบบรวม (integrative or global tests) 
การทดสอบแบบนี้มักจะแสดงออกมากกวาหนึง่ทกัษะและผูเรียนตองใชความสามารถทางภาษา
ภายในเวลาจํากัดแบบสอบชนิดนีท้ี่ใชกนัแพรหลายคือการเขียนตามคําบอก (Dictation) 
การทดสอบแบบโคลซ (Cloze test) และการสอบสัมภาษณ (Oral interview) 
 2.  การทดสอบความสามารถทางภาษาจุดยอย ๆ (Discrete point tests) การทดสอบ 
ชนิดนี้จะวัดองคประกอบยอยของภาษา เชน เสียงศัพทโครงสรางหรือทักษะตาง ๆ ซึ่งแยกออกเปน
ทักษะการฟงการพูดการอานและการเขียน โดยแยกทดสอบเปนสวน ๆ ตามองคประกอบของ
ภาษาหรือตามทักษะที่ตองการวัด 
 สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี(2546, หนา 13) ไดอธิบายถงึ 
การประเมนิความสามารถในการส่ือสารจากพฤติกรรม ดังนี ้
 1.  การใหความคิดเห็นหรือแลกเปล่ียนความรู 
 2.  การพูดหรือเขียนในรูปแบบที่เหมาะสมชัดเจนและมีเหตุผล 
 3.  การอธิบายหรือเขียนสรุปเร่ืองราวสืบคนขอมูลจากแหลงเรียนรูตาง ๆ 
 4.  การนาํเสนอผลงานดวยการบันทึกจัดแสดงผลงาน หรือสาธิต 
 5.  การส่ือสารดวยเทคโนโลยีสารสนเทศ 
 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (2555, หนา 7) ไดกลาวถึงการประเมิน 
ความสามารถในการสื่อสารของนักเรียน โดยไดกําหนดแนวทางการประเมินที่มีลักษณะเปนเกณฑ
คุณภาพ (Rubric) โดยในแตละตัวช้ีวัดจะมลัีกษณะเปนเกณฑแบบแยกสวน (Analytic criteria) ดังนี ้
 1.  การใชภาษาถายทอดความรูความเขาใจ ความคิด ความรูสึก และทัศนะของตนเอง 
ดวยการพูดและการเขียน 
  1.1  การพูดถายทอดความรูสึก ความเขาใจ จากสารที่อาน ฟง หรือ ดู ดวยภาษา
ของตนเองได 
  1.2  พูดถายทอดความคิด ความรูสึกและทศันคติของตนเอง จากสารทีอ่าน ฟง หรือ 
ดู ดวยภาษาของตนเองได   
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  1.3  เขียนถายทอดความรู ความเขาใจ จากสารที่อาน ฟง หรือ ดู ดวยภาษาของ
ตนเองได   
  1.4  เขียนถายทอดความคิด ความรูสึกและทัศนะของตนเองจากสารที่อาน ฟง หรือ
ดูดวยภาษาของ ตนเองได 
 2.  การพูดเจรจาตอรอง 
  2.1  พูดเจรจาโนมนาวไดอยางเหมาะสมตามสถานการณเพื่อประโยชนตอตนเอง
และสังคม 
  2.2  พูดเจรจาตอรองไดอยางเหมาะสมตามสถานการณ เพื่อประโยชนตอตนเองและ
สังคม 
 3.  การเลือกรับหรือไมรับขอมูลขาวสาร 
  3.1  รับขอมูลขาวสารที่เปนประโยชน 
  3.2  ตัดสินใจเลือกรับหรือไมรับขอมูลขาวสารไดอยางมีเหตุผล 
 4.  การเลือกใชวิธีการส่ือสารที่มีประสิทธภิาพ โดยคํานงึถึงผลกระทบที่มีตอตนเอง 
และสังคม 
 จากแนวทางการประเมินความสามารถในการส่ือสารขางตน สามารถสรุปเปนแนวทาง 
การประเมนิความสามารถในการส่ือสาร ที่เปนการสรางขอคําถามที่เปนขอความ สถานการณ 
หรือเหตุการณ เปนตนเร่ืองในการถาม แลวนาํมาสรางขอคําถามของแบบทดสอบในการประเมนิ  
3 ดาน คือ ดานการใชภาษาถายทอดความคิด เปนการถายทอดความรูสึก ความเขาใจ ทัศนคติ 
ของตนเองตอผูอ่ืน เพื่อแลกเปล่ียนขอมูลขาวสารไดอยางสมเหตุสมผลและถูกตองตามหลักการใช
ภาษา ดานการเจรจาตอรอง เปนการเจรจาในการโนมนาว ตอรองในวัตถุประสงคตาง ๆ เพื่อสราง
ความเขาใจอันดีระหวางกันไดอยางเหมาะสมทั้งตอตนเองและสังคม และดานการเลือกใชวิธีการ
ส่ือสาร เปนความสามารถในการเลือกใชส่ือตาง ๆ ในการส่ือสาร เพื่อใหเกิดการส่ือสารที่มี
ประสิทธิภาพ โดยคํานงึถงึผลกระทบท่ีมีตอตนเองและสังคมเปนสําคัญ 
 
รูปแบบการเรียนการสอน 
 การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนโดยประยุกตแนวคิดชุมชนเปนฐานการเรียนรู 
และทฤษฎีการสรางความรู เพื่อสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะหและความสามารถ 
ในการสื่อสาร ผูวิจัยไดศึกษาเกี่ยวกับรูปแบบการเรียนการสอน โดยมีรายละเอียดดังนี ้
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 ความหมายของรูปแบบการเรียนการสอน 
 นักการศึกษาใหความหมายของรูปแบบการเรียนการสอน ไวดังนี ้
 Joyce, Weil, and Calhoun (2004, pp. 1-4) ไดใหความหมายของรูปแบบการเรียน 
การสอนสรุปไดวา รูปแบบการเรียนกาสอน คือ แผน หรือ แบบแผน ทีใ่ชในการจัดการเรียนการ
สอนในหองเรียน มีการจัดส่ือการเรียนการสอนตาง ๆ ที่เหมาะสมกับผูเรียน แตละรูปแบบการเรียน
การสอนจะชวยใหผูเรียนบรรลุวัตถุประสงคที่แตกตางกนัและสอนใหผูเรียนเปนผูเรียนที่มีคุณภาพ 
 Saylor, Alexander, and Lewis (1981, p. 271) ไดใหความหมายไววา รูปแบบ 
การเรียนการสอน หมายถงึ แบบแผนของการสอนที่มีวตัถุประสงคเฉพาะที่กาํหนดวิธีการและ
พฤติกรรมที่ตองการใหผูเรียนเกิดข้ึน 
 Braxton, Bronico, and Looms (1995) ไดใหความหมายของรูปแบบการเรียนการสอน 
หมายถงึ แบบหรือแผนของการเรียนการสอนที่แสดงถึงความสัมพนัธขององคประกอบตาง ๆ ที่ใช
ในการกระทาํเพื่อใหเกิดผลกบัผูเรียนตามจดุมุงหมายของการเรียนการสอน ซึง่เปนแนวทางท่ีเปน
พื้นฐานของวธิีสอนสําหรับผูสอน  
 ทิศนา แขมมณี (2555, หนา 221) ไดใหความหมายไววา รูปแบบการเรียนการสอน 
คือ สภาพลักษณะของการเรียนการสอนที่ครอบคลุมองคประกอบสําคัญซึ่งไดรับการจัดไว 
อยางเปนระเบียบตามหลักปรัชญา ทฤษฎี หลักการ แนวคิดหรือความเชื่อตาง ๆ โดยประกอบดวย 
กระบวนการหรือข้ันตอนสําคัญในการเรียนการสอน รวมทั้งวิธีสอนและเทคนิคการสอนตาง ๆ 
ที่สามารถชวยใหสภาพการเรียนการสอนนัน้เปนไปตามทฤษฎี หลักการหรือแนวคิดที่ยึดถือ
รูปแบบจะตองไดรับการพิสูจน ทดสอบ หรือยอมรับวามปีระสิทธิภาพ สามารถใชเปนแบบแผน 
ในการเรียนการสอนใหบรรลุวัตถุประสงคเฉพาะของรูปแบบนั้น ๆ  
 จากที่กลาวมาขางตนสามารถสรุปไดวา รูปแบบการเรียนการสอนเปนแบบแผนหรือ
แนวทางในการจัดการเรียนการสอนที่เปนระบบซึ่งไดกําหนดวัตถุประสงคเฉพาะทีม่ข้ัีนตอน 
การเรียนการสอนหรือวธิีสอน ซึง่ใหผูเรียนเกิดการเรียนรูตามแนวคิด ทฤษฎีที่เปนพืน้ฐาน 
 แนวคิดเกี่ยวกบัรูปแบบการเรียนการสอน 
 นักการศึกษาไดเสนอแนวคิดเกี่ยวกับรูปแบบการเรียนการสอนไวอยางหลากหลาย ดังนี ้
 ก.  แนวคิดในการจัดทํารปูแบบการเรยีนการสอนของ Saylor และคณะ 
 Saylor et al. (1981, p. 27) ไดเสนอแนวคิดเกี่ยวกับบบการเรียนการสอน ดังตอไปนี ้
 1.  เปาหมายและวัตถุประสงค ในการสรางรูปแบบการเรียนการสอนควรกําหนด
เปาหมายและวัตถุประสงคซึ่งถายทอดสูกิจกรรมที่ใหนักเรียนปฏิบัติ โดยกิจกรรมการเรียนการสอน 
จะตองสงผลใหนกัเรียนบรรลุเปาหมายของการเรียนการสอนใหมากทีสุ่ด 
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 2.  ความเปนไปไดในการบรรลุเปาหมาย ผูพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนจะตอง
คํานึงถึงความเปนไปไดในการที่จะบรรลุเปาหมาย ซึ่งความเปนไปไดข้ึนอยูกับความสอดคลอง
ระหวางกิจกรรมกับวัตถุประสงคในการเรียนการสอน 
 3.  แรงจงูใจของนักเรียน ประสิทธิภาพของรูปแบบการเรียนการสอน มีความสัมพนัธ 
กับการมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนของนักเรียน ดังนัน้ รูปแบบการเรียนการสอนควรมีกิจกรรม 
ที่สรางแรงจูงใจในการเรียน เชน การใชส่ือใหม ๆ ทีท่าทายเพื่อไมใหนกัเรียนเกิดความเบ่ือหนาย 
ในการเรียน 
 4.  หลักการเรียนรู รูปแบบการเรียนการสอนควรนาํหลักการเรียนรูตาง ๆ มาปรับใช  
เชน การพฒันาทางดานสติปญญา แรงจงูใจ การเสริมแรง พัฒนาการดานเจตคติและคานยิม 
รวมทัง้ ความตองการพืน้ฐานของมนุษย เปนตน  
 5.  ส่ิงอํานวยความสะดวก รูปแบบการเรียนการสอนจําเปนตองมกีารระบุถึงส่ิงอํานวย
ความสะดวกที่จําเปนตอการเรียนการสอน เชน เคร่ืองมือและทรัพยากรตาง ๆ เปนตนเพื่อใชใน
กิจกรรมการเรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพและบรรลุวัตถุประสงค 
 ข.  แนวคิดในการจัดทํารปูแบบการเรยีนการสอนของ Joyce และคณะ 
 Joyce et al. (2004, pp. 46-57) ไดอธิบายวา รูปแบบการจัดการเรียนการสอน 
ที่สงเสริมทั้งพฒันาการและกลวิธกีารเรียนรูของนกัเรียนควรมี 4 องคประกอบ สรุปไดดังนี้ 
 1.  ที่มาของรูปแบบการเรียนการสอน ประกอบดวย เปาหมาย ขอตกลงเบ้ืองตน 
และหลักการสําคัญ ที่เปนพืน้ฐานของรูปแบบการเรียนการสอน 
 2.  รูปแบบการเรียนการสอน มีองคประกอบยอย 4 ประเด็น ประกอบดวย 
  2.1  ข้ันตอนการเรียนการสอน เปนการแสดงรายละเอียดข้ันตอนการเรียนการสอน    
ที่เรียงลําดับตามแนวคิดทฤษฎีพื้นฐาน แตละรูปแบบจะมีจํานวนข้ันตอนไมเทากนั 
  2.2  ระบบสังคม เปนการอธิบายบทบาทของครูและนักเรียน ที่สอดคลองและ
สัมพันธกนักับแนวคิดพืน้ฐานของรูปแบบการเรียนการสอน 
  2.3  หลักการตอบสนอง เปนการบอกถึงวธิีการแสดงออกของครูตอนักเรียน 
การตอบสนองตอส่ิงทีน่ักเรียนกระทํา โดยเนนการมีสวนรวมของนักเรียนทกุคน ภายใตบรรยากาศ
และความสัมพันธอันดี การสรางสรรคบรรยากาศในการคิด ไมมีการประเมินวาผิดหรือถูก เพื่อให
เกิดการพฒันาการคิดอยางสรางสรรค 
  2.4  ระบบสนบัสนุน เปนเงือ่นไขจําเปนตอการใชรูปแบบการสอนนั้นใหมี
ประสิทธิภาพ  
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 3.  การนาํรูปแบบการเรียนการสอนไปใช เปนการแนะนาํและต้ังขอสังเกตการใชรูปแบบ
การสอนนั้น เชน จะใชกับเนื้อหาประเภทใดจึงจะเหมาะสม รูปแบบนัน้เหมาะสมกบันักเรียนระดับ
อายุใด และการจัดหาเนื้อหาที่เหมาะสมกบันักเรียน เปนตน นอกจากนี้ยงัใหคําแนะนําอ่ืน ๆ 
เพื่อใหการใชรูปแบบการเรียนการสอนนัน้เกิดประสิทธิผลสูงที่สุด 
 4.  ผลที่เกิดข้ึนกับนักเรียนทัง้ทางตรงและทางออม เปนการบอกใหรูถงึผลทางตรง 
ที่เกิดจากการสอนของครูหรือเกิดจากกิจกรรมที่จัดข้ึนตามข้ันตอนของรูปแบบการเรียนการสอน 
และผลทางออมที่เกิดจากสภาพแวดลอม ซึ่งถือเปนผลกระทบที่เกิดข้ึนจากรูปแบบการเรียน 
การสอนและเปนส่ิงที่คาดวาจะเกิดแฝงไปกับการสอนนั้น ซึ่งครูสามารถใชเปนส่ิงพิจารณาเลือก
รูปแบบการเรียนการสอนไปใชในหองเรียน 
 นอกจากนี ้Joyce et al. (2004) ไดเสนอแนวทางสําคัญในการพัฒนารูปแบบการเรียน
การสอน เพื่อสงเสริมการเรียนรูของนักเรียน มีดังนี้  
 1.  รูปแบบการเรียนการสอนจําเปนตองมทีฤษฎีพื้นฐาน เชน ทฤษฎีจติวิทยาการเรียนรู
และทฤษฎีจิตวิทยาพัฒนาการ เปนตน 
 2.  รูปแบบการเรียนการสอนทีพ่ัฒนาข้ึนตองมีการศึกษา วิจัยเพื่อตรวจสอบคุณภาพ
กอนนําไปใชอยางแพรหลาย  
 3.  การพฒันารูปแบบการเรียนการสอนสามารถออกแบบเพื่อตอบสนองวัตถุประสงค
ทั่วไปหรือเฉพาะได 
 4.  การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนแตละรูปแบบจะมีวัตถุประสงคในการนําไปใช 
ดังนัน้ หากนาํรูปแบบการเรียนการสอนไปใช ตรงกับจุดมุงหมายหลักก็จะทาํใหเกิดผลสูงสุด  
แตก็สามารถนํารูปแบบนัน้ไปประยุกตใชในสถานการณอ่ืน ๆ ถาพจิารณาเหน็วาเหมาะสม 
แตก็อาจ ทาํใหประสิทธิภาพของการสอนลดลง 
 ค.  แนวคิดในการจัดทํารปูแบบการเรยีนการสอนของ ของทศินา แขมมณ ี
 ทิศนา แขมมณี (2555, หนา 221-222) ไดเสนอวาองคประกอบสําคัญของรูปแบบ 
การเรียนการ มีดังนี ้
 1.  ปรัชญา ทฤษฎี หลักการ แนวคิด หรือความเชื่อที่เปนพืน้ฐานหรือเปนหลักของ
รูปแบบการเรียนการสอนนัน้ ๆ  
 2.  อธิบายสภาพ หรือลักษณะของการจดัการเรียนการสอนที่สอดคลองกับหลักการ 
ที่เปนพืน้ฐานของรูปแบบ 
 3.  องคประกอบมีการจัดระบบที่สัมพันธกนัไปสูเปาหมายของระบบหรือกระบวนการนั้น 
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 4.  วิธีสอนและเทคนิคการสอนตาง ๆ อันจะชวยใหกระบวนการเรียนการสอนนั้น ๆ  
ที่ชวยใหการเรียนการสอนของรูปแบบเกิดประสิทธิภาพสูงสุด 
 นอกจากนี ้ทิศนา แขมมณี (2553, หนา 201-204) ไดกลาวถงึข้ันตอนการพัฒนา
รูปแบบการจัดการเรียนการสอน ซึ่งสามารถสรุปไดดังนี ้
 1.  กาํหนดจุดมุงหมายของรูปแบบการจัดการเรียนการสอนใหชัดเจนรูปแบบการเรียน
การสอนจะตองมีจุดมุงหมายซ่ึงเปนส่ิงสําคัญประการแรกที่ตองมกีารกําหนดใหชัดเจน 
 2.  ศึกษาหลักการ ทฤษฎีที่เกี่ยวของเพื่อกาํหนดองคประกอบและเหน็แนวทาง 
ในการจัดความสัมพนัธขององคประกอบตาง ๆ ของรูปแบบการจัดการเรียนการสอนไดรอบคอบ
ข้ึน ซึ่งจะทาํใหรูปแบบการเรียนการสอนมีพื้นฐานทีม่ั่นคง 
 3.  ศึกษาสภาพการณและปญหาที่เกีย่วของ เพื่อชวยในการคนหาองคประกอบ 
ที่สําคัญทีจ่ะชวยใหรูปแบบการเรียนการสอนมีประสิทธภิาพ เมื่อนาํไปใชจริงปญหาและอุปสรรค
เปนส่ิงที่ตองคํานงึถงึในการจัดองคประกอบและจัดความสัมพนัธขององคประกอบตาง ๆ ดังนัน้ 
การนาํขอมูลจากความเปนจริงมาใชในการจัดสรางรูปแบบการเรียนการสอนก็จะชวยขจัดหรือ
ปองกนัปญหาที่จะทําใหรูปแบบนั้นขาดประสิทธิภาพ 
 4.  กาํหนดองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน ไดแก การพิจารณาวามีอะไรบาง
ที่สามารถชวยใหเปาหมายหรือจุดมุงหมายบรรลุผลสําเร็จ ซึ่งตองอาศัยประสบการณ ความคิด
สรางสรรคและความละเอียดรอบคอบ จึงจะสามารถกาํหนดองคประกอบของรูปแบบการเรียน 
การสอนที่จะเอื้อใหรูปแบบนั้นประสบความสําเร็จ 
 5.  นําองคประกอบตาง ๆ มาจัดเปนหมวดหมูเพื่อความสะดวกในการคิดและ
ดําเนนิการในข้ันตอไป 
 6.  จัดความสัมพันธขององคประกอบ โดยพิจารณาจะตองใชความคิด ความรอบคอบ
ในการพิจารณาวา องคประกอบใดเปนเหตุและเปนผลข้ึนตอกันในลักษณะใด ส่ิงใดควรมากอน 
มาหลัง ส่ิงใดสามารถดําเนนิการคูขนานไปได ข้ันนี้เปนข้ันที่อาจใชเวลาในการพิจารณามาก 
 7.  สรางความสัมพันธขององคประกอบตาง ๆ โดยแสดงใหเห็นถึงผังจําลองความคิด
ขององคประกอบตาง ๆ ของรูปแบบการเรียนการสอนทีพ่ัฒนาข้ึน 
 8.  ทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอนพื่อศึกษาผลที่เกดิข้ึน 
 9.  ประเมินผลรูปแบบการเรียนการสอน โดยการศึกษาผลที่เกิดข้ึนจากการทดลองใช
รูปแบบวาไดผลตามเปาหมายหรือใกลเคียงกับเปาหมายมากนอยเพียงใด 
 10.  ปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนโดยนําผลการทดลองมาปรับปรุงรูปแบบ 
ใหดียิ่งข้ึน 
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 จากการศึกษาขางตนสามารถสรุปแนวทางในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนไดวา 
รูปแบบการเรียนการสอนตองพัฒนาโดยมีทฤษฎีและขอมูลที่เกีย่วของตาง ๆ เปนพืน้ฐาน 
โดยทัว่ไปประกอบดวย หลักการ วัตถุประสงค การจัดการเรียนการสอน การวัดและประเมินผล 
ที่มีความสอดคลองกัน ทัง้นีก้อนการนํารูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาข้ึนไปใชตองมีการศึกษา 
วิจัย เพื่อทดสอบทฤษฎีและตรวจสอบ คุณภาพกอนการใชจริง แลวนาํมาปรับปรุง แกไข พัฒนา 
ใหไดรูปแบบการเรียนการสอนที่สมบูรณกอนนาํไปใชจริงและเผยแพรทั่วไป 
 การพัฒนารูปแบบการเรยีนการสอน 
 นักการศึกษาไดเสนอแนวทางเกี่ยวกับการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนไว ดังนี ้
 Clark (2003, p. 12) ไดเสนอแนวทางการออกแบบและพัฒนารูปแบบการเรียน 
การสอนที่เรียกวา ADDIE Model ซึ่งประกอบดวย 5 ข้ันตอน ดังนี ้ 
 ข้ันตอนที ่1 การวิเคราะห (Analysis) เปนข้ันตอนของการวิเคราะหความตองการจําเปน 
เพื่อใหทราบวามปีญหาอะไรบางทีเ่ปนความจําเปนที่แทจริงตองปรับปรุงแกไข โดยการศึกษา
รายละเอียดทีค่รอบคลุมทุกดาน จากนัน้กาํหนดสภาพทีต่องการ ตรวจสอบความสอดคลอง
ระหวางสภาพที่เปนจริงกับสภาพท่ีตองการนั้น สภาพที่ไมสอดคลองกนัคือปญหาที่เปน 
ความจําเปนทีแ่ทจริงอันจะนาํไปสูการกาํหนดเปาหมายของการพัฒนา 
 ข้ันตอนที ่2 การออกแบบ (Design) เปนข้ันตอนการออกแบบผลิตภัณฑหรือวธิีการ 
ที่จะทําใหบรรลุเปาหมายในการแกปญหาหรือพัฒนาใด ๆ ตามที่กาํหนด รายละเอียดของการใช
ผลิตภัณฑมักจะประกอบดวยการกําหนดวัตถุประสงคของการใชผลิตภัณฑ การกําหนด
รายละเอียดและข้ันตอนของผลิตภัณฑ 
 ข้ันตอนที ่3 การพัฒนา (Development) เปนข้ันตอนการดําเนินการพฒันาผลิตภัณฑ
ตามรายละเอียดที่ออกแบบไว รวมทั้งพัฒนาเครื่องมือ วสัดุอุปกรณประกอบการใช และส่ิงอํานวย
ความสะดวกตาง ๆ  
 ข้ันตอนที ่4 การนําไปใช (Implementation) เปนข้ันตอนการนําผลิตภัณฑที่พฒันาข้ึน
ไปใชในภาคสนาม 
 ข้ันตอนที ่5 การประเมินผล (Evaluation) เปนข้ันตอนของการประเมินผลของการใช
ผลิตภัณฑ หากผลที่ไดไมเปนไปตามเกณฑทีก่ําหนดตองมีการปรับปรุงแกไข หากผลที่ไดเปนไป
ตามเกณฑทีก่าํหนดก็สามารถเผยแพรตอไป 
 Kruse (2007, p.1) ไดเสนอแบบจําลองการออกแบบการสอน The ADDIE Model 
ซึ่งเปนแบบจาํลองที่ใชวิธีการเชิงระบบ ประกอบดวย 5 ข้ันตอน ดังนี ้
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 ข้ันตอนการวิเคราะห (Analysis) เปนการวิเคราะหความตองการจาํเปน ทฤษฎี 
การเรียนรูที่เกีย่วของและขอบเขตในการจดัการเรียนรู 
 ข้ันตอนการออกแบบ (Design) เปนการระบุกิจกรรมการเรียนรู การประเมินการเรียนรู 
การเลือกส่ือ และวิธีการจัดการเรียนการสอน 
 ข้ันตอนการพฒันา (Development) เปนการพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู การพัฒนา
นวัตกรรมที่ใชในการจัดการเรียนการสอน และพัฒนาเคร่ืองมือวัดและประเมินผล 
 ข้ันตอนการนาํไปใช (Implementation) เปนการนําแผนการจัดการเรียนรู นวัตกรรม 
และเคร่ืองมือวัดและประเมนิผลการเรียนรูไปใชในสถานการรจริง 
 ข้ันตอนการประเมินผล (Evaluation) เปนการประเมนิแผนการจัดการเรียนรูทกุระดับ
สําหรับการนาํไปใชในคร้ังตอไป 
 สําหรับในการวิจัยคร้ังนี้ ผูวจิัยไดใช ADDIE Model ประกอบดวย 5 ระยะ ดังนี ้
 ระยะที ่1 การวิเคราะหขอมลูและทฤษฎีทีเ่กี่ยวของเพื่อศึกษาและวิเคราะหขอมูล 
แนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวของเพื่อใชเปนพื้นฐานในการออกแบบรูปแบบการเรียนการสอน  
 ระยะที ่2 การออกแบบรูปแบบการเรียนการสอนและเครื่องมือที่ใชในการวิจยั 
เพื่อกาํหนดรายละเอียดของรูปแบบการเรียนการสอนและเคร่ืองมือทีใ่ชในการวิจัยใหเหมาะสม
ตามวัตถุประสงคของการวจิัย 
 ระยะที ่3 การพัฒนาและตรวจสอบคุณภาพรูปแบบการเรียนการสอนและเคร่ืองมือ            
ที่ใชในการวิจยั เพื่อสรางและตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนและเคร่ืองมือที่ใช 
ในการวิจัยตามรายละเอียดที่ออกแบบไว 
 ระยะที ่4 การนํารูปแบบการเรียนการสอนไปใช เพื่อนาํรูปแบบการเรียนการสอน 
ที่พัฒนาข้ึนไปใชกับกลุมตัวอยาง 
 ระยะที ่5 การประเมินผลการใชรูปแบบการเรียนการสอน เพื่อวิเคราะหและประเมินผล
ของการใชรูปแบบการเรียนการสอนที่พฒันาข้ึน นําผลมาปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนให
สมบูรณและเขียนรายงานการวิจัย พรอมทั้งเผยแพรผลงานวิจยั 
 
งานวิจัยที่เก่ียวของ 
 1.  งานวิจยัที่เกี่ยวของกบัการเรยีนการสอนโดยใชชุมชนเปนฐานการเรียนรู
และการเรียนการสอนสงัคมศึกษา 
 นงนุช วงศสวาง (2547, หนา 53-58) ไดศึกษาการพฒันารูปแบบการเรียนรูโดยใช               
ชุมชนเปนฐานกรณีศึกษาการเรียนรูวิถีชมุชนในวิชาสังคมไทยกับนักศึกษาวิทยาลัยพยาบาล 
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บรมราชชนนีราชบุรี โดยใชแนวคิดทางมานุษยวิทยา เทคนิคกระบวนการ AIC มาพฒันารูปแบบ 
การจัดการเรียนรู ผลการวิจยัสรุปไดวา รูปแบบการเรียนรูจัดทาํเปนชือ่กจิกรรมการเรียนรูวถิีชุมชน
เพื่อใหนักศึกษาปรับตัวเขากบัผูอ่ืนไดและคิดเช่ือมโยงความรูเชิงทฤษฎีในวชิาสังคมไทยกับ
ประสบการณการเรียนรูวิถีชมุชนได มวีิธีดําเนนิการไดแก 1) ข้ันเตรียมการเรียนรู 2) ข้ันศึกษา
ชุมชน และ 3) ข้ันสรุปผลการเรียนรู หาประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนรู ตามความคิดเห็นของ
นักศึกษาพบวา ข้ันเตรียมความพรอม อยูในระดับดี ข้ันศึกษาชุมชน ทุกกิจกรรมมคีวามเหมาะสม
ในระดับดี และข้ันสรุปผลการเรียนรู ความเหมาะสมของกิจกรรม พบวา ทุกกิจกรรมมีความ
เหมาะสมในระดับดี ในขณะที่ความคิดเหน็ของนกัศึกษาตอผูสอนในภาพรวม อยูในระดับดีมาก 
ความคิดเหน็ตอตนเองภายหลังการเรียนรูวิถีชุมชนโดยรวม อยูในระดับดี ดานการมปีฏิสัมพันธ
และใชชีวิตรวมกับผูอ่ืนภายหลังการเรียนรูวิถีชุมชนโดยรวม อยูในระดับดีมาก ความสามารถใน
การทาํงานเปนทีมภายหลังการเรียนรูโดยรวม อยูในระดับดีมาก ความสุขในการเรียนภายหลัง 
การเรียนรูโดยรวม อยูในระดับดีมาก 
 จันทรา ออนระหง (2550, บทคัดยอ) ศึกษาผลการสอนแบบบูรณาการโดยใช 
แหลงเรียนรูในชุมชนเปนส่ือ สาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม หนวยการเรียนรู
“บานหลวงของเรา” สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่6 โรงเรียนบานหลวง สํานักงานเขตพืน้ที่
การศึกษาเชียงราย เขต 4 ประชากร คือ นกัเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่6 จํานวน 12 คน ผลการวิจยั
พบวา แผนการจัดการเรียนรูแบบบูรณาการโดยใชแหลงเรียนรูในชุมชนเปนส่ือ “หนวยบานหลวง
ของเรา” ที่สรางข้ึนมีประสิทธิภาพสูงกวาเกณฑทีก่ําหนดไว คือ 80/ 80 นักเรียนแสดงพฤติกรรม
การเรียนรูอยูในระดับมาก นกัเรียนมีผลสัมฤทธิท์างการเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียน นักเรียน 
มีเจตคติที่ดีตอการเรียนการสอนแบบบูรณาการโดยใชแหลงเรียนรูในชุมชนเปนส่ือ หนวยการเรียนรู 
“บานหลวงของเรา” อยูในระดับเห็นดวยอยางยิ่ง  
 สายใจ ยอดสุดา (2554, บทคัดยอ) ไดพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาโดยใชโรงเรียน
และใชชมุชนเปนฐาน สําหรับโรงเรียนประถมศึกษา สังกดัสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษา 
ข้ันพืน้ฐานในเขตภาคใตตอนบนของประเทศไทย และเพื่อประเมินความสามารถในการใชรูปแบบ
การจัดการศึกษาโดยใชโรงเรียนและชุมชนเปนฐานในการพัฒนาผูเรียนของโรงเรียนประถมศึกษา 
ผลการวิจยัพบวา รูปแบบการจัดการศึกษาทีพ่ัฒนาข้ึนทําใหเกิดการแลกเปล่ียนประสบการณ
รวมกันระหวางโรงเรียนและชุมชนคอนขางดี 
 ดิษยุทธ บัวจูม (2556, หนา 150-158) ไดศึกษาการพฒันารูปแบบการจัดการเรียน 
การสอนโดยใชชุมชนเปนฐาน เพื่อสรางความสนใจและทักษะในอาชพีทองถิน่ของนักเรียน 
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กลุมตัวอยางคือ ผูบริหารโรงเรียนครูผูปกครองคณะกรรมการสถานศึกษาปราชญชาวบาน จํานวน 
21 คน และกลุมนักเรียนที่ไดรับการพัฒนาจํานวน 23 คน สรุปผลการวิจัยพบวา 1) ผลจาก 
การพัฒนาไดหลักสูตรทองถิ่นรายวิชาอาชีพทอผาลายลูกแกวและทาํอุปกรณทอผา โดยเรียนรู 
จากปราชญชาวบานควบคูการฝกปฏิบัติจริง 2) ผลการเปล่ียนแปลงความสนใจและทักษะ 
ในอาชีพทองถิน่ พบวา (1) นกัเรียนที่เรียนทอผาลายลูกแกวมีความสนใจในอาชีพอยูในระดับ
สนใจมากและสูงกวาเกณฑที่กําหนด สวนนักเรียนทีเ่รียนทาํอุปกรณทอผามีความสนใจในอาชีพ 
ตามเกณฑทีก่าํหนด (2) นักเรียนที่เรียนทอผาลายลูกแกวและนักเรียนทีเ่รียนทาํอุปกรณทอผา 
มีทักษะในอาชีพทองถิน่อยูในระดับดี และ 3) รูปแบบการจัดการเรียนรูที่ใชชุมชนเปนฐาน 
ประกอบดวย 7 ข้ันตอน ไดแก (1) ศึกษาศักยภาพของชุมชน (2) กระตุนบุคคลในชุมชนและ
บุคลากรในโรงเรียนตระหนกั และมีพลังอํานาจในการจดัการศึกษารวมกัน (3) ศึกษาความ
ตองการพฒันาดานอาชีพในทองถิน่ของนกัเรียน (4) พัฒนาหลักสูตรทองถิน่ (5) จัดกิจกรรม 
การเรียนรูที่เนนการปฏิบัติจริง (6) จัดโครงการเสริมการเรียนรู และ (7) ประเมินผลการเรียนรู 
ตามสภาพจริง 
 วิภาพรรณ พนิลา (2558, บทคัดยอ) ศึกษาแนวทางการจัดการเรียนรูวิชาสังคมศึกษา 
เพื่อพัฒนาทักษะการคิดอยางมวีิจารณญาณสําหรับผูเรียนในศตวรรษที่ 21 พบวา แนวทาง 
การจัดการเรียนรูวิชาสังคมศึกษา เพื่อพัฒนาทักษะการคิดอยางมวีิจารณญาณสําหรับผูเรียน 
ในศตวรรษที่ 21 มีบทบาทสําคัญในการพัฒนาผูเรียนและการพัฒนาการศึกษาตอ ซึ่งถือไดวา 
เปนหวัใจสําคัญของการพฒันาประเทศ อันเปนรากฐานสําคัญในการพัฒนาทรัพยากรมนุษย 
ใหเปนผูมีความรู ทกัษะ และเจตคติที่ดีตอการทาํงานและอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมคีวามสุข 
โดยจัดแนวทางดังนี้ 1) ฝกกระบวนการสรางองคความรูเพื่อพัฒนาทักษะการคิดรวบยอด 
2) ฝกกระบวนการปฏิบัติเพื่อพัฒนาทักษะการสังเกต การคิดเปรียบเทียบ การจาํแนก และ 
การใหเหตุผล และ 3) ฝกกระบวนการสรางคานยิมเพื่อพัฒนาทักษะการประยุกตใช เนื่องจาก
สภาวะการณในสังคมปจจบัุน ทั่วโลกกาํลังเผชิญกับการเปล่ียนแปลงทางดานสังคม วฒันธรรม 
การเมือง เศรษฐกิจและเทคโนโลยีอยางรวดเร็ว สงผลใหวิถีชีวิตของคนมีความแตกตางกนัมากข้ึน
กอใหเกิดเปนสังคมพหุวฒันธรรม ดังนัน้จึงจําเปนอยางยิ่งที่ตองเรงพัฒนาผูเรียนและครูผสอนให
สามารถปรับตัวเทาทนัตอการเปล่ียนแปลง โดยการจัดการศึกษาใหทนัตอสถานการณโลกที่เต็ม 
ไปดวยความรูและขอมูลที่เพิ่มข้ึน รวมทั้งตองวางแผนการผลิตและพฒันากําลังคนของประเทศ 
ใหกาวทนัตอกระแสสังคมในทกุมิติในปจจุบัน และแนวโนมการเปล่ียนแปลงที่จะเกดิข้ึนในอนาคต
ใหมีคุณภาพและประสิทธิภาพอยางยั่งยืน 
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 ศรีวรรณ ฉัตรสุริยวงศ (2559, หนา 183-189) ไดศึกษากระบวนทัศนการจัดการเรียนรู 
โดยใชชุมชนเปนฐาน เพื่อสงเสริมความสามารถดานการคิดอยางมีวิจารณญาณและการแกปญหา
เชิงสรางสรรค สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษา กลุมตัวอยางที่ใช คือ นักเรียนช้ันประถมศึกษา 
ปที่ 6 จํานวน 34 คน ผลการวิจัยสรุปไดวา 1) กระบวนทศันการจัดการเรียนรูโดยใชชมุชนเปนฐาน
มีชื่อวา “CLTE”ประกอบดวย ดานชุมชน (Community) ดานการจัดการเรียนรู (Learning)  
ดานเทคโนโลยี (Technology) และดานการประเมินผล (Evaluation) โดยจัดการเรียนรูตาม
ข้ันตอน PSRA ประกอบดวย ข้ันเตรียมความพรอม (Preparing: P) เปนการนําชุมชนเขามา 
มีสวนรวมในการวางแผนดําเนินการจัดกิจกรรมการแลกเปล่ียนความคิดเห็น ชี้แจง และการสราง
ความเขาใจทีต่รงกันระหวางโรงเรียนกับชมุชน เตรียมความพรอมผูเรียนใหมีความรูและขอมูล
พื้นฐานเกี่ยวกบัชุมชนกอนการออกไปเรียนในพื้นที่จริง ข้ันกลยุทธการเรียนรู (Strategies: S) 
โดยการเลือกใชเทคนิควิธีการเรียนรูที่หลากหลายและเหมาะสม ข้ันสูผลสะทอนคิด (Reflection: R) 
เปนกระบวนการเรียนรูทีเ่กิดจากการคิดผานประสบการณดวยการสะทอนความรูสึก ความคิดเหน็
ที่มีตอกิจกรรมการเรียนรูในดานตาง ๆ และข้ันประเมนิประสิทธิผล (Assessing: A)  
เปนการประเมินผลการจัดกิจกรรมของกระบวนทัศนการจัดการเรียนรูโดยใชชุมชนเปนฐาน 
ในทัง้ 4 ข้ัน ผูเรียนจะลงมือปฏิบัติจริงและแกปญหาทีพ่บในชุมชนดวยการเรียนรูที่หลากหลาย 
และไดชิ้นงานที่สรางสรรค พบวา กระบวนทัศนการจัดการเรียนรูโดยใชชุมชนเปนฐาน 
มีประสิทธิภาพเทากับ 82.20/ 83.50 2) ประสิทธิผลหลังเรียนตามกระบวนทัศนการจัด การเรียนรู
โดยใชชุมชนเปนฐานสูงกวาอยางมนีัยสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 และ 3) ผลการขยายผล 
การเรียนตามกระบวนทัศนการจัดการเรียนรูโดยใชชุมชนสูงกวากอนเรียนอยางมนียัสําคัญ 
ทางสถิติที่ระดับ .05 และผูเรียนมีความพอใจอยูในระดับมาก 
 Bingman, Martin, and Trawick (1996, pp. 47-57) ไดศึกษาการสรางความเช่ือมโยง
ระหวางช้ันเรียนกับชุมชนชนบทในเวอรจิเนียประเทศสหรัฐอเมริกาโดยศึกษาจากครูและผูบริหาร
การศึกษา รวม 9 คน ไดมีสวนรวมในการประชุมปฏิบัติการนาํรอง ผลการวิจยัสรุปไดวา ใชวิธ ี
การถามผูมีสวนรวมคิดเกีย่วกับประเด็นการเรียนรู 4 ประการ คือ 1) ใหผูมีสวนรวมคิดถึงวธิีการที ่
แตละคนใชเรียนรูเพื่อการดํารงชีวิตอยูในเมืองที่อาศัย 2) วิธีการที่ผูมีสวนรวมแตละคนใชเรียนรู 
ในช้ันเรียน โดยผูมีสวนรวมตองรายงานเกี่ยวกับวิธกีารเรียนรูของนกัเรียนในการฝกทักษะและ 
การทาํงานดวย ผลลัพธที่ไดพบวา ไมเพียงแตสามารถฝกการใชการเรียนรูตามบริบทจริง 
ในช้ันเรียนแลวแตยังสามารถใชประเด็นของชุมชนท่ีควรตระหนักเอาใจใสมาใชเรียนรูไดดวย 
มีรายการของขอมูลชุมชนหลายประการทีส่ามารถใชเรียนรูได 3) การใหอานหวัขอเร่ืองที่กาํหนด 
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หรือการศึกษาคนควาเพิ่มเติมจะชวยสรางความตระหนกัเกี่ยวกับการเปล่ียนแปลงที่เกิดข้ึนใน
ชุมชนไดดวยการสนทนาในประเด็นปญหาที่อาจจะมีผลตอผูมีสวนรวมทกุคน ความหลากหลาย
ของปจจัยที่ไดนําไปสูการเปลี่ยนแปลงชมุชน ความเปนไปไดของแนวทางแกไขปญหาและ
ทางเลือก และ 4) การมีสวนรวม บทบาทของครู การพัฒนาหลักสูตรที่เนนปญหาในช้ันเรียน 
และการประเมินผล พบวา บทบาทของครูในการเอ้ืออํานวยความสะดวก การมีสวนรวมจะตอง 
ถูกนาํไปใชในการวางแผน และตลอดเวลาขณะปฏิบัติตองตระหนักวาอะไรที่นักเรียนเกิด 
การเรียนรู และการประเมินผลโดยรวมควรใชวิธีการเขียนผลการประเมินออกมาใหชัดเจน 
 Ziegler (2001, Abstract) ไดศึกษาผลกระทบของการจัดการเรียนการสอนที่ใชชุมชน
เปนฐานในนกัเรียนทีม่ีความเกง ธรรมดา และความตองการพเิศษรวมเขาดวยกันในโรงเรียน
มัธยมศึกษาแหงหนึ่ง โดยใชวิธีการศึกษาวจิัยของทฤษฎีฐานรากรวมกบัการศึกษาเฉพาะราย 
การเก็บรวบรวมขอมูลใชวิธีการสัมภาษณ การสังเกต การทบทวนเอกสาร ผลการวิจัยพบวา 
โครงสรางของโรงเรียน ความเช่ือของครู การปฏิบัติและประสบการณ มีอิทธพิลตอการจัดการเรียน
การสอนที่ใชชมุชนเปนฐาน ผูเรียนไดรับทกัษะเฉพาะและมีความเขาใจไดมากยิง่ข้ึน ผูเรียน 
มีพัฒนาการของทักษะที่สําคัญ 3 ประการ คือ 1) ทักษะการติดตอส่ือสาร 2) ภาวะผูนําและ 
ความเปนพลเมือง และ 3) การทํางานรวมกับผูอ่ืนเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ ผูเรียนไดรับความรู
และความเขาใจ 4 ดาน คือ 1) ไดเรียนรูวามีวิธีการทีห่ลากหลายในการเรียนรู 2) ไดเรียนรูวธิ ี
การทาํงานในสถานการณการทํางานจริง 3) เร่ิมตนคนพบวาชุมชนคืออะไรชุมชนเปนทรัพยากร 
ที่มีชีวิตอยูและเปนแหลงเรียนรูของโรงเรียน และ 4) ไดหยัง่รูเขาใจหลักสูตรของโรงเรียนที่ไดศึกษา
อยูดีมากข้ึน การจัดการเรียนการสอนที่ใชชมุชนเปนฐานตองเช่ือมตอกบัการเรียนในช้ันเรียนหรือ 
มีวัตถุประสงคที่รวมทักษะดานวชิาการและโอกาสที่จะไดเรียนรูของผูเรียนทัง้หมดรวมเขาดวยกนั 
 จากการศึกษางานวิจยัทัง้ในประเทศและตางประเทศที่เกี่ยวของกับการเรียนการสอน
โดยใชชุมชนเปนฐานการเรียนรู สรุปไดวา การเรียนการสอนโดยใชชุมชนเปนฐานการเรียนรู 
เปนการสรางโอกาสในการเรียนรูใหกับผูเรียนทั้งในและนอกหองเรียนซึ่งมีโอกาสไดปฏิบัติจริง 
ในการพัฒนาทั้งดานวิชาการและสังคม ไมเพียงแตฝกการเรียนรูตามบริบทจริงในช้ันเรียน 
แตยังสามารถใชประเด็นของชุมชนท่ีควรตระหนักและเอาใจใสมาใชในการเรียนรู ตระหนกัถงึ 
การเปล่ียนแปลงที่เกิดข้ึนในชุมชนรวมกนัอันจะนําไปสูการเปล่ียนแปลงของชุมชนรวมกนั ผูเรียน
จะไดรับทักษะเฉพาะและมีความเขาใจไดมากข้ึน เชน การคิดวิเคราะห การสื่อสาร ภาวะผูนํา  
การทาํงานรวมกับผูอ่ืน และความเปนพลเมือง รวมทัง้กระตุนใหบุคคลในชุมชนและบุคลากร 
ในโรงเรียนตระหนักและมพีลังอํานาจในการจัดการศึกษารวมกนั  
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 2.  งานวิจยัที่เกี่ยวของกบัความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 พิชญา คําปน (2548, บทคัดยอ) ไดศึกษาเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะห
กอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่2 ที่เรียนดวยวธิีสอนโดยใหผูเรียนสราง
ความรูดวยตนเอง กลุมตัวอยางเปนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 ผลการวิจยัพบวา นักเรียน 
ที่ไดรับการสอนโดยใหผูเรียนสรางความรูดวยตนเองมีความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียน
สูงกวากอนเรียน อยางมนีัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 
 ธเนศ ปานอุทยั (2556, บทคัดยอ) ศึกษาการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรูของครู 
ที่เนนการสอนแบบโครงงานเพื่อสงเสริมความสามารถในการคิดวเิคราะหคิดสังเคราะหของนักเรียน
โรงเรียนวัดบางหลวง กลุมตัวอยาง คือ ครูประถมศึกษาสังกัดสํานักงานเขตพืน้ที่การศึกษา
ประถมศึกษานครปฐมเขต 2 จาํนวน 5 คน นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที ่5-6 จํานวน 108 คน
ผลการวิจยัพบวา 1) รูปแบบการจัดการเรียนรูเอ็นเอเอ็มซีเอเอฟอี (NAMCAFE Model)  
มี 5 ข้ันตอน ไดแก ข้ันตอนที ่1 การประเมินความตองการจําเปน ข้ันตอนที ่2 การสรางแรงจูงใจ 
ในการทํางาน ข้ันตอนที ่3 การพัฒนาครูใหมีความรูความเขาใจ ข้ันตอนที ่4 การลงมือปฏิบัติ และ
ข้ันตอนที ่5 การติดตามและประเมินผล 2) ผลการทดลองพบวา รูปแบบการจัดการเรียนรูของครู 
มีประสิทธิภาพและมีประสิทธิผล คือ กอนและหลงัการทดลองครูมีความสามารถในการจัด 
การเรียนรูที่เนนการสอนแบบโครงงานเพ่ือสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห
หลังการใชรูปแบบสูงกวากอนการใชรูปแบบอยางมีนยัสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 ผลการศึกษา
ความคิดเหน็ของครู พบวา โดยภาพรวมครูเห็นวารูปแบบการจัดการเรียนรูที่เนนโครงงานสงเสริม
ความสามารถในการคิดวิเคราะหคิดสังเคราะหของนักเรียน และนักเรียนมีความสามารถในการคิด
วิเคราะหคิด สังเคราะหหลังเรียนสูงกวากอนเรียน รวมทัง้ นักเรียนมีความคิดเห็นตอการจัด 
การเรียนรูของครูที่เนนโครงงานอยูในระดับเห็นดวยมาก 
 สายใจ แกวออน (2554, บทคัดยอ) ศึกษาการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรูโดยใช
ปญหาเปนฐานรวมกบัการสืบเสาะหาความรู เพื่อเสริมสรางความสามารถในการคิดวิเคราะห 
เร่ือง สารละลาย กลุมสาระการเรียนรูวทิยาศาสตรสําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่1 ผลการวิจยั
พบวา 1) ผลการศึกษาสภาพปญหาในการจัดการเรียนรูดานความสามารถในการคิดวิเคราะห 
โดยภาพรวมอยูในระดับปานกลาง โดยขอที่มีคาเฉลีย่นอยที่สุด คือ ครูออกแบบการจัดการเรียนรู
โดยสอนเนื้อหาสาระควบคูกบัการฝกคิดวเิคราะห 2) ผลการสรางรูปแบบการจดัการเรียนรู มีคาเฉลี่ย
ความเหมาะสม ในภาพรวมในระดับมาก 3) ผลการทดลองใชรูปแบบการจัดการเรียนรู พบวา
ความสามารถในการคิดวเิคราะหและผลสัมฤทธิท์างการเรียนของนักเรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียน 
4) ผลการประเมินและปรับปรุงรูปแบบการจัดการเรียนรูอยูในระดับมาก 
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 Hall (1979, p. 6342) ศึกษาการสอนการคิดวิเคราะหการแกปญหาคณิตศาสตรและ
ความสามารถในการคิดวเิคราะห กลุมตัวอยาง คือ นกัเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 จํานวน 60 คน
แบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุมกลุมละ 30 คน แตละกลุมประกอบดวยนกัเรียนทีค่าดคะเนเกง 
และไมเกงกลุมละ 15 คน กลุมทดลองเรียนเกีย่วกับการคิดวิเคราะห แลวทดสอบการวิเคราะห 
และการแกปญหาและคณิตศาสตร ผลการวิจัยพบวา นักเรียนทีม่ีความสามารถในการวิเคราะหสูง
มีความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนทีม่ีความสามารถในการวิเคราะห
ตํ่า และนกัเรียนที่เรียนการวิเคราะหมีความสามารถในการแกโจทยปญหาคณิตศาสตรสูงกวา
นักเรียนที่ไมไดเรียนการคิดเคราะห 
 Silva (2007, pp. 1-8) ศึกษาอิทธพิลของความสามารถในการรับรูโดยสัญชาตญาณ 
และความสามารถในการคิดวิเคราะหเกี่ยวกับการใชตัวแทนดวยภาพของสถานการณปญหา 
กลุมตัวอยาง คือ นักศึกษาที่เร่ิมศึกษาในระดับปริญญาตรีในสาขาคณิตศาสตร จํานวน 23 คน 
ใชกิจกรรม 3 อยาง ไดแก 1) การใชตัวแทนดวยภาพและความสามารถในการรับรูโดยสัญชาตญาณ
2) การใชตัวแทนดวยภาพ การคนหาความสามารถในการรูโดยสัญชาตญาณและความสามารถ 
ในการคิดวิเคราะห และ 3) การใชตัวแทนดวยภาพ การคนหาความสามารถในการรูโดยสัญชาตญาณ
และความสามารถในการวเิคราะหผานสถานการณที่ซบัซอนมากข้ึน ผลการวิจยัสรุปไดวา  
หลังการทาํทัง้ 3 กิจกรรม คะแนนสอบเฉล่ียเพิ่มข้ึนหลังกิจกรรมที่ 1) ผูเรียนจํานวน 4 คน ที่ได
คะแนนสอบมากกวารอยละ 50 หลังกิจกรรมที่ 2) ผูเรียนจํานวน 8 คน ไดคะแนนสอบมากกวา 
รอยละ 50 และหลังกิจกรรมที่ 3) ผูเรียนจํานวน 4 คน ไดคะแนนสอบมากกวารอยละ 50 และ
แนะนาํใหการสอนระดับมัธยมปลายควรใชสถานการณจริง เชน การเพิ่มของจาํนวนประชากร  
การเพิม่ของแบคทีเรียและพชื หรือความเร็วและความเรงของรถยนต เพื่อนักเรียนจะไดใชการใช
ตัวแทน และส่ิงที่ตามมา คือ นักเรียนมีไหวพริบและมีความสามารถในการคิดวิเคราะห  
 จากการศึกษางานวิจยัทัง้ในประเทศและตางประเทศที่เกี่ยวของกับความสามารถ  
ในคิดวิเคราะห สรุปไดวา การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนทีห่ลากหลายโดยเนนกิจกรรมการเรียน
การสอนที่ใหผูเรียนไดฝกการคิดวิเคราะหระหวางการทาํกจิกรรม เชน การสอนแบบโครงงานการใช 
ปญหาเปนฐาน การสืบเสาะหาความรู และการเรียนรูผานสถานการณที่ซับซอน ซึง่ส่ิงเหลานี ้
เปนส่ิงสําคัญซ่ึงจะสงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของผูเรียน  
 3.  งานวิจยัที่เกี่ยวของกบัความสามารถในการสื่อสาร 
 รัชชาภรณ รัตนภุมมะ (2549, บทคัดยอ) ศึกษาการพัฒนาวิชาภาษาอังกฤษโดยใช
ชุมชนเพื่อเสริมสรางทักษะภาษาอังกฤษและความรูวฒันธรรมทองถิ่น สําหรับนักศึกษาระดับ 
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ปริญญาตรี กลุมตัวอยาง คือ นักศึกษาช้ันปที่สอง เอกภาษาอังกฤษมหาวิทยาลัยราชภัฏ 
ราชนครินทร จํานวน 19 คน ผลการวิจยัพบวา แนวคิดชุมชนเปนฐานสามารถเสริมสรางการ
พัฒนาทักษะภาษาอังกฤษ เนื่องจากมีปจจัยที่สัมพนัธกนัระหวางบริบท ทัศนคติที่ดีตอการเรียน
ภาษาที่สอง แรงจูงใจในช้ินงาน โอกาสในการเรียนทัง้ในและนอกหองเรียนซ่ึงมีโอกาสปฏิบัติจริง 
การใชส่ือการเรียนเกีย่วกบัวฒันธรรมทองถิ่น เพื่อเปนกจิกรรมในการเรียนเปนการถายทอด
ประสบการณแกผูเรียนมีผลมากในการสงเสริมการเรียนรูวัฒนธรรมทองถิ่น และผูเรียนมีคะแนน
สูงข้ึนหลังจากการการนําวิชานี้ไปทดลองใช ผูเรียนประเมินตนเองดานความสามารถในการส่ือสาร
ภาษาอังกฤษ พบวา ทักษะภาษาอังกฤษพัฒนาข้ึนหลังการทดลอง และการศึกษานี้ยงัชี้ใหเห็นวา
วิชาภาษาอังกฤษทีพ่ัฒนาข้ึนสามารถพัฒนาผูเรียนทั้งดานวิชาการและสังคม 
 รุงระวี สมะวรรธนะ (2553, บทคัดยอ) ศึกษาการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 
สุขศึกษาโดยใชภาษาอังกฤษเปนส่ือตามทฤษฎีการเรียนรูเนนประสบการณและแนวคิดบูรณาการ
เนื้อหากับภาษา เพื่อเสริมสรางพฤติกรรมสุขภาพและความสามารถในการส่ือสารภาษาอังกฤษ
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนตน กลุมตัวอยาง คือ นกัเรียนช้ันมธัยมศึกษาตอนตน จาํนวน 
46 คน เคร่ืองมือประกอบดวย แบบทดสอบความรูความสามารถในการสื่อสารเปนภาษาอังกฤษ 
แบบประเมินเจตคติและการปฏิบัติ รวมทัง้สัมภาษณแบบกึ่งโครงสราง ผลการวิจัยพบวารูปแบบ
การเรียนการสอนทีพ่ัฒนาข้ึน มีองคประกอบ 5 ประการ ไดแก แนวคิดทฤษฎี หลักการ 
วัตถุประสงค เนื้อหาสุขศึกษาและภาษาอังกฤษในเนื้อหาเฉพาะ กระบวนการจัดการเรียนการสอน 
และการวัดและประเมินผล โดยมีข้ันกระบวนการจัดการเรียนการสอนรวม 3 ข้ันตอนหลัก ไดแก 
1) ข้ันเตรียมการวางแผนการเรียนรู 2) ข้ันจัดกระบวนการเรียนการสอน ม ี4 ข้ันตอนยอย ไดแก 
2.1) ข้ันนาํเสนอและรับประสบการณ 2.2) ข้ันรวบรวมขอมูลความรูโดยการสังเกตและไตรตรอง 
2.3) ข้ันสรุปความรวม จัดกลุมความคิดอยางเปนระบบนําสูการสรางองคความรูใหมและ 
2.4) ข้ันทดลองและประยุกตองคความรูใหม และข้ันที่ 3) ข้ันประเมนิผลการเรียนรู ผลการทดสอบ
ประสิทธิภาพของรูปแบบการสอนทีพ่ัฒนาข้ึน พบวา รูปแบบนี้สามารถชวยเสริมสรางพฤติกรรม
สุขภาพดานความรูและความสามารถในการส่ือสารภาษาอังกฤษของผูเรียน โดยมีคะแนน 
จากการทดสอบหลังการเรียนการสอนมีคาเฉลี่ยรอยละ 60 ซึ่งสูงกวาการทดสอบกอนเรียน 
อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .05 และการเปรียบเทยีบคะแนนประเมินความสามารถ 
ในการสื่อสารภาษาอังกฤษที่ไดจากการทดลองระหวางเรียนรวม 5 คร้ัง พบวา คะแนนเฉลีย่
ระหวางเรียนมีคาแตกตางกันอยางมีนยัสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 
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 Dippong (1992, pp. 6-8) ศึกษาการใชกจิกรรมเพื่อการส่ือสารที่มีตอการพัฒนาทักษะ
ดานการฟง และการพูดภาษาอังกฤษโดยใชแบบทดสอบ Modern Language Association-
Cooperative Language Test โดยเปรียบเทียบผลการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชาวเยอรมนั 
ระดับ 2 และระดับ 4 ที่กาํลังศึกษาในระดับอุดมศึกษาในมลรัฐแมรีแลนด จาํนวน 61 คน ซึง่แบงเปน
กลุมทดลอง จาํนวน 30 คน และกลุมควบคุม จํานวน 31 คน โดยกลุมทดลองไดรับการฝกทักษะ
การฟง-พูด ใชกิจกรรมเพื่อการส่ือสาร สวนกลุมควบคุมไดรับการสอนแบบปกติ สรุปผลการวิจยั
พบวา ความสามารถของนกัเรียนทัง้ 2 กลุม พฒันาดานทักษะการฟง-พูด แตกตางกนัอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 แสดงใหเหน็วา การใชกิจกรรมภาษาเพือ่การส่ือสารทาํใหนักเรียน 
มีพัฒนาการดานการฟงและการพูดมากข้ึน 
 จากการศึกษางานวิจยัทัง้ในประเทศและตางประเทศที่เกี่ยวของกับความสามารถ 
ในการสื่อสาร สรุปไดวา การที่ผูเรียนไดมีโอกาสในการเรียนทั้งในและนอกหองเรียน โดยการเรียนรู
ที่เนนประสบการณและบูรณาการกับเนือ้กับภาษา ที่ใหผูเรียนไดปฏิบัติจริงผานการเรียนรู 
ในทองถิน่ที่ใชเปนกิจกรรมการเรียนการสอนเก่ียวกับวัฒนธรรมในทองถิ่นเพื่อเปนการถายทอด
ประสบการณแกผูเรียนมีผลมากในการสงเสริมการเรียนรู ซึ่งการใชกิจกรรมการเรียนรูผานกิจกรรม
ทางภาษาเพื่อการส่ือสารจะทําใหนกัเรียนมีพฒันาการดานการสื่อสารไดดีข้ึน 
 



บทที่ 3 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 
 การวิจยัเพื่อพฒันารูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกตแนวคิดชุมชน 
เปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรู เพื่อสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะหและ
ความสามารถในการสื่อสารของนักเรียน มีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 
สังคมศึกษาโดยประยุกตแนวคิดชุมชนเปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรูเพื่อสงเสริม
ความสามารถในการคิดวิเคราะหและความสามารถในการส่ือสารของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 
ปที่ 3 ในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครองสวนทองถิ่น และประเมินผลการใชรูปแบบการเรียนการสอน
สังคมศึกษาที่พัฒนาข้ึน ซึ่งเปนการวิจัยและพัฒนา (Research and development) ที่ออกแบบโดย
ใช ADDIE Model ดังนี ้
 ระยะที ่1 การวิเคราะหขอมลูและทฤษฎีทีเ่กี่ยวของ 
 ระยะที ่2 การออกแบบรูปแบบการเรียนการสอนและเครื่องมือที่ใชในการวิจยั  
 ระยะที ่3 การพัฒนาและตรวจสอบคุณภาพรูปแบบการเรียนการสอนและเคร่ืองมือทีใ่ช
ในการวิจัย 
 ระยะที ่4 การนํารูปแบบการเรียนการสอนไปใช 
 ระยะที ่5 การประเมินผลการใชรูปแบบการเรียนการสอน 
 
ระยะที่ 1 การวิเคราะหขอมูลและทฤษฎีที่เก่ียวของ 
 ในระยะที่ 1 เปนการรวบรวมและวิเคราะหขอมูล แนวคิดและทฤษฎีทีเ่กี่ยวของเพื่อใช
เปนพืน้ฐานในการออกแบบรูปแบบการเรียนการสอน ดังตอไปนี้ 
 1.  การศกึษาสภาพปจจบัุนของการเรียนการสอนสังคมศกึษาในโรงเรยีนสงักัด
องคกรปกครองสวนทองถ่ิน 
 การศึกษาสภาพปจจุบันที่เกี่ยวกับการจดัการเรียนการสอนในโรงเรียนสังกัดองคกร
ปกครองสวนทองถิน่ มีรายละเอียดดังนี ้
  1.1  ศึกษานโยบายของการจัดการศกึษาขององคกรปกครองสวนทองถ่ิน  
  การศึกษานโยบายการจัดการศึกษาขององคกรปกครองสวนทองถิ่น จากเอกสาร 
ตาง ๆ เชน สํานักงานเลขาธกิารสภาการศึกษา (2553) และกรมสงเสริมการปกครองทองถิน่ 
(2558, หนา 4) ซึ่งสรุปผลการศึกษาไดวา กรมสงเสริมการปกครองทองถิน่ ไดกําหนดแนวทางของ
การจัดการศึกษาขององคกรปกครองสวนทองถิน่วาเปนการจัดการศึกษาเพื่อพัฒนาคุณภาพและ
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ศักยภาพใหประชาชนเกิดการเรียนรูอยางตอเนื่องตลอดชีวิต โดยจัดการศึกษาใหไดมาตรฐาน
การศึกษาของชาติ และใหความสําคัญตอการมีสวนรวมของทุกภาคสวนในทองถิน่ ดวยการจัด
การศึกษาที่บูรณาการการศึกษาทุกรูปแบบและการใชโรงเรียนเปนฐานในการพฒันาทองถิน่ 
(SBMLD) นอกจากนี้มุงใหคนในทองถิ่นใหมีคุณลักษณะที่สามารถปรับใชวิถีชีวิตใหสอดคลองกับ
สภาพและความตองการของสังคมและประเทศชาติตามหลักแหงการปกครองตนเองตาม
เจตนารมณของประชาชนในทองถิน่ สําหรับการจดัการศึกษาในระดับข้ันพืน้ฐานมุงพัฒนาและ
วางรากฐานชีวิต โดยเปนการเตรียมความพรอมของเด็กทั้งรางกาย จิตใจ สติปญญา อารมณ และ
บุคลิกภาพ พฒันาผูเรียนใหเกิดคุณลักษณะที่พงึประสงค ดานคุณธรรม จริยธรรม และความรู
ความสามารถข้ันพืน้ฐาน รวมทั้งใหสามารถคนพบความตองการ ความสนใจ ความถนัดของ
ตนเองดานวชิาการ วิชาชีพ ความสามารถในการประกอบอาชีพ ทกัษะทางสังคมและความเปน
พลเมือง รวมถึงมีความรูคูคุณธรรม มีความสํานกึในความเปนไทยและยึดแนวทางการดําเนินชีวิต
ตามแนวปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
  ผลการศึกษาสรุปสาระสําคัญ คือ องคกรปกครองสวนทองถิน่มนีโยบายในการจัด
การศึกษาที่มุงพัฒนาทองถิน่ดวยการจัดการศึกษาที่บูรณาการกับสภาพชีวิตจริงและสังคม 
ซึ่งทกุภาคสวนตองมีสวนรวม เพื่อพัฒนาสติปญญา รางกาย จิตใจ รวมทัง้การเปนพลเมือง และ
การวางพื้นฐานการดําเนนิชีวติและการเรียนรูตลอดชีวติของผูเรียน 
  1.2  ศึกษาปญหาการสอนวิชาสังคมศกึษา 
  ในการศึกษาปญหาการสอนวิชาสังคมศึกษา ผูวิจยัดําเนินการสนทนากลุมกบับุคคล
ที่เกีย่วของกับการเรียนการสอนสังคมศึกษาในโรงเรียนสังกัดเทศบาลเมืองกระทุมแบน จงัหวัด
สมุทรสาคร ซึง่ประกอบดวย ผูบริหารสถานศึกษา จาํนวน 2 คน คณะกรรมการสถานศึกษา 
ข้ันพืน้ฐาน จาํนวน 2 คน ครูผูสอนรายวิชาสังคมศึกษาระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตน จํานวน 4 คน 
นักเรียน จาํนวน 6 คน และประชาชน/ ผูปกครอง จํานวน 6 คน รวมทั้งหมด 20 คน ผลการสนทนา
กลุม พบวา  
   1.2.1  ดานหลักสูตร เนื้อหาของหลักสูตรขาดความทันสมัย ครูขาดความเขาใจ
เกี่ยวกับจุดมุงหมายของหลักสูตร ซึ่งทําใหไมสอดคลองกับหลักสูตร  
   1.2.2  ดานการเรียนการสอน ครูสวนใหญยังคงเนนการสอนเนื้อหา กจิกรรม 
การเรียนการสอนที่เรียนรูจากประสบการณจริงมีนอย ดังนัน้นกัเรียนจึงขาดการพฒันาทักษะ 
การเรียนรู  
   1.2.3  ดานส่ือการเรียนการสอน ครูยังใชส่ือแบบเดิมขาดความทนัสมยัและ 
ไมสอดคลองเหมาะสมกับเหตุการณในปจจุบัน  
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   1.2.4  ดานบรรยากาศการเรียนการสอน นกัเรียนไดศึกษาและเรียนรูจาก 
แหลงเรียนรูตาง ๆ นอย ขาดความเช่ือมโยงการเรียนรูในหองเรียนกับโลกจริง การจดักิจกรรม 
การเรียนการสอนขาดการมปีฏิสัมพันธและการมีสวนรวมกับชุมชน 
   1.2.5  ดานการวัดและประเมินผล สวนใหญเปนการวัดและประเมินผลจาก
แบบทดสอบ เปนหลักในการตัดสินการเรียนรูของนักเรียน ซึ่งไมไดเกดิจากการประเมินตามสภาพ
จริงที่มีความยดืหยุนและหลากหลายเพ่ือนาํไปสูการพฒันานักเรียนในแตละกิจกรรมการเรียน 
การสอน  
   1.2.6  ดานความตองการการจัดการเรียนการสอนในศตวรรษที่ 21 ครูควรจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนทีม่ีความหลากหลายและเนื้อหาที่ทนัสมยั โดยเนนใหนักเรียนไดลงมือ
ปฏิบัติในสถานการณจริงสามารถเช่ือมโยงความรูจากทองถิ่นสูสากล เพื่อใหนักเรียนมีความรู 
ความสามารถ และทักษะจําเปนสําหรับเตรียมความพรอมในการออกไปดํารงชีวิตและอยูรวมกับ
ผูอ่ืนในสังคมไดอยางเปนปกติสุข 
 ผลการศึกษานโยบายการจัดการศึกษาขององคกรปกครองสวนทองถิน่และปญหา 
การสอนวิชาสังคมศึกษาดังกลาวช้ีใหเห็นวา การเรียนการสอนสังคมศึกษาในโรงเรียนสังกัดองคกร
ปกครองสวนทองถิน่ควรจัดการเรียนการสอนที่เชื่อมโยงการเรียนรูในชัน้เรียนกับชุมชน เพื่อให
นักเรียนไดเรียนรูจากสถานการณจริง จัดกิจกรรมการเรียนการสอนทีห่ลากหลายและเปดโอกาส
ใหชุมชนมีสวนรวมในการเรียนการสอนมากข้ึน ซึ่งชวยใหนกัเรียนเกิดทักษะที่จาํเปนในการดําเนนิ
ชีวิตและสามารถอยูรวมกับผูอ่ืนในสังคมได ดังนัน้ในการเพิ่มคุณภาพการเรียนการสอนสังคม
ศึกษาในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครองสวนทองถิน่จึงควรใชวิธีสอนหรือรูปแบบการเรียนการสอน 
ที่สงเสริมการเรียนรูจากประสบการณอยางแทจริง 
 2.  การศกึษาแนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับรูปแบบการเรยีนการสอนและ
เครื่องมือที่ใชในการวิจยั 
 แนวคิดและทฤษฎีทีน่ําไปใชพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนและเคร่ืองมอืที่ใชใน 
การวิจยัไดจากการศึกษา เอกสาร ตําราและงานวิจัยที่เกี่ยวของทัง้ในและตางประเทศ มีดังนี ้
  2.1  การเรียนการสอนสงัคมศึกษา  
  การศึกษาเกี่ยวกับการเรียนการสอนสังคมศึกษา ผูวิจยัไดศึกษาจากเอกสาร ตํารา
งานวิจยัทัง้ในและตางประเทศที่เกี่ยวของ เชน Banks and Banks (1999 อางถงึใน วลัย อิศรางกรู 
ณ อยุธยา, 2555 ก), National Council for the Social Studies (2002), วลัย อิศรางกูร ณ อยุธยา 
(2555 ก) และ สิริวรรณ ศรีพหล (2557) สรุปวา การเรียนการสอนสังคมศึกษามีแนวทางดังตอไปนี ้ 
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   2.1.1  เปนการจัดการเรียนการสอนในลักษณะที่บูรณาการแบบสหวทิยาการ 
ที่ตองเช่ือมโยงขอมูล ความรู หรือความคิดเขากับศาสตรอ่ืน ๆ 
   2.1.2  เปนการวางพื้นฐานในการเปนพลเมืองที่ดีและการเรียนรูตลอดชีวิตใหกับ
นักเรียน 
   2.1.3  ใชกระบวนการสืบสอบเพื่อใหนักเรียนสามารถสรางความเขาใจที่นาํไปสู
การตัดสินใจ การสรุปหลักการ หรือการแกปญหาอยางเปนระบบและมีประสิทธิภาพ และนําความรู
ไปประยุกตใชในการดําเนินชีวิต 
   2.1.4  ชวยนักเรียนใหพัฒนาดานความรู ทักษะ เจตคติ และคานยิม รวมทัง้
ความสามารถในการดํารงชีวิต ปรับตัวเขากับการเปล่ียนแปลงในการอยูรวมกนักับผูอ่ืนในสังคม 
และตระหนักถึงความแตกตางระหวางบุคคล 
   2.1.5  เปนการจัดการเรียนการสอนที่เนนใหภาคสวนตาง ๆ ในชุมชนที่มีสวนรวม 
   2.1.6  สงเสริมใหนกัเรียนทาํงานโดยรวมกันต้ังเปาหมายที่เนนสังคมสวนรวมเปน
สําคัญ 
  2.2  แนวคิดการใชชุมชนเปนฐานการเรียนรู 
  ผูวิจัยไดศึกษาแนวคิดการใชชุมชนเปนฐานการเรียนรูจากเอกสาร ตํารา งานวิจัย 
ที่เกีย่วของทั้งในและตางประเทศ เชน Owens and Wang (1996), Beakley et al. (2003), 
Jordaan (2007) และกลา ทองขาว (ม.ป.ป.) ผลการศึกษาพบวา การใชชุมชนเปนฐาน 
การเรียนรูมีแนวทางดังตอไปนี ้
   2.2.1  การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนทีม่ีการบูรณาการการเรียนการสอน 
ในหองเรียนเขากับชวีิตและวฒันธรรมทองถิ่น โดยมุงเนนใหนักเรียนไดเรียนรูโดยใชสถานการณ
หรือปญหาที่สัมพันธกับสภาพแวดลอมทีเ่กิดข้ึนจริงในชุมชน  
   2.2.2  เปนการศึกษาเพื่อมวลชนโดยสงเสริมการเรียนรูแบบมีสวนรวมทีเ่นนการมี
ปฏิสัมพนัธทางสังคมและการทํางานรวมกนัระหวางนกัเรียน ครู และชุมชน รวมทั้ง การใหบริการ
แกชุมชน 
   2.2.3  สงเสริมใหนกัเรียนมอิีสระในการคิดและปฏิบัติ ในการกําหนดเปาหมาย
หรือประเด็นทีต่องการเรียนรู ตามความสนใจและความตองการ เพื่อการเรียนรูอยางมคีวามสุข 
   2.2.4  พัฒนาทักษะชีวิตและการเรียนรูตลอดชีวิตของนักเรียน โดยคํานงึถงึ
พื้นฐานด้ังเดิมของแตละชุมชน เพื่อใหเกิดจติสํานึกรวมในการแกไขปญหาและพัฒนาทองถิน่ 
ที่อาศัย 
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   2.2.5  สามารถเลือกใชความรูและประสบการณที่ไดรับจากการเรียนรูไปประยุกต 
สําหรับการดํารงชีวิตอยูในชมุชนและสังคมไดอยางเปนปกติสุข  
   2.2.6  มีการประเมินผลตามสภาพจริงอยางตอเนื่อง เพื่อประเมินพัฒนา 
การเรียนรูของนักเรียนไดอยางถกูตอง 
  จากการวิเคราะหแนวคิดเกี่ยวกับการเรียนการสอนสังคมศึกษาและการใชชุมชน 
เปนฐานการเรียนรูขางตนไดนํามาสังเคราะหขอมูล เพื่อใชกําหนดแนวคิดสําคัญของรูปแบบ 
การเรียนการสอนสังคมศึกษาท่ีพัฒนาข้ึนดังนี ้
  -  เปนการจัดการเรียนการสอนสังคมศึกษาท่ีเนนใหนักเรียนใชกระบวนการสืบสอบ
ความรูจากสถานการณหรือปญหาในชุมชน เพื่อสรางความรูดวยตนเองและพัฒนาทักษะทาง
สังคมและความเปนพลเมือง 
  -  เปนการเรียนรูที่บูรณาการเขากับชีวิตและวัฒนธรรมของทองถิ่น โดยเนนการมี
สวนรวมและใหบริการชุมชน รวมทัง้การมีปฏิสัมพันธทางสังคมและทํางานรวมกับนักเรียนดวยกนั 
ครู และชุมชน 
  -  สงเสริมใหนกัเรียนเกิดทกัษะชีวิตและสามารถนําความรู ประสบการณที่เรียนรู 
ไปประยุกตใชในชีวิตประจาํวัน 
  2.3  แนวคิดตามทฤษฎีการสรางความรู  
  ผูวิจัยไดศึกษาจากเอกสาร งานวิจยัทัง้ในและตางประเทศที่เกี่ยวของกับทฤษฎี 
การสรางความรู ทัง้ Cognitive Constructivism และ Social Constructivism เชน McCown and 
Roop (1992), Wing and Putney (2002), Driscoll (1994), จนัทรพร พรหมมาศ (2541) และ  
สุรางค โควตระกูล (2556) ผลการศึกษาแนวคิดตามทฤษฎีการสรางความรูมีประเด็นสําคัญ ดังนี ้
   2.3.1  นักเรียนเปนผูสรางความรูดวยตนเอง ทั้งนี้ข้ึนอยูกับโครงสรางความรูและ
ประสบการณเดิมที่มีอยู 
   2.3.2  นักเรียนเกิดการเรียนรูแตกตางกันข้ึนอยูกับการสรางความหมายและ
ประสบการณของนักเรียนแตละคน 
   2.3.3  การมีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมอยางตอเนื่องจะทาํใหนักเรียนเกดิ 
การเรียนรู ส่ังสมประสบการณและมีการเปล่ียนแปลงโครงสรางทางความรูอยูตลอดเวลา 
   2.3.4  นักเรียนเกิดการเรียนรูโดยผานกระบวนการทางสังคมและวัฒนธรรม 
ที่มีการสรางส่ือกลาง เชน ภาษา กิริยาทาทาง ฯลฯ 
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   2.3.5  นักเรียนมีการเสริมตอการเรียนรูดวยการชวยเหลือ ชี้แนะ หรือทํางาน
รวมกับผูอ่ืน เชน ครู หรือผูที่มีความเช่ียวชาญมากกวา ซึ่งทาํใหนักเรียนพัฒนาความสามารถ 
ในการเรียนรูและนําไปสูการขยายขอบเขตการเรียนรูของตนเองได 
   2.3.6  ครูทําหนาที่คอยอํานวยความสะดวกในการจัดการเรียนการสอน 
โดยการจัดเตรียมประสบการณการเรียนรู คอยใหคําช้ีแนะ กระตุน ซกัถาม และชวยเหลือ 
ใหนักเรียนเกดิการเรียนรู 
  จากการวิเคราะหแนวคิดตามทฤษฎีการสรางความรูดังกลาว สามารถสรุป 
ในการกาํหนดแนวคิดสําคัญของรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษา ที่สรางข้ึนดังนี ้ 
  -  การสรางความรูจะเกิดข้ึนในตัวของนักเรียนแตละคน ซึ่งจะแตกตางกันออกไป 
โดยข้ึนอยูกับการสรางความหมายจากความรูและประสบการณเดิมของนักเรียนเปนสําคัญ 
  -  การเรียนรูของนักเรียนเกดิจากการมีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมทางสังคมและ
วัฒนธรรม โดยอาศัยส่ือกลาง เชน ภาษา กริิยาทาทาง ฯลฯ ซึง่ทาํใหเกิดการเปล่ียนแปลง
โครงสรางทางความรูและมีการสรางความรูเพิ่มข้ึน 
  -  การไดรับการชวยเหลือ ชี้แนะ หรือทาํงานรวมกบัผูรู จะทําใหนกัเรียนพัฒนา
ความสามารถในการเรียนรูและขยายขอบเขตการเรียนรูของตนเอง 
  จากการศึกษาแนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวของขางตน นํามาสรุปเปนแนวคิดสําคัญสําหรับ
รูปแบบการเรียนการสอนทีส่รางข้ึน ดังนี ้
  -  เปนการจัดการเรียนการสอนที่เนนใหนกัเรียนใชกระบวนการสืบสอบความรู 
จากสถานการณหรือปญหาในชุมชนเพื่อสรางความรูดวยตนเองและพฒันาทักษะทางสังคมและ
ความเปนพลเมือง 
  -  เปนการเรียนรูที่บูรณาการเขากับชีวิตและวัฒนธรรมของทองถิ่น โดยเนนการม ี
สวนรวมและใหบริการชุมชน รวมทัง้การมีปฏิสัมพันธทางสังคมและทํางานรวมกับนักเรียนดวยกนั 
ครู และชุมชน 
  -  สงเสริมใหนกัเรียนเกิดทกัษะชีวิตและสามารถนําความรู ประสบการณที่เรียนรู 
ไปประยุกตใชในชีวิตประจาํวัน 
  -  การสรางความรูจะเกิดข้ึนในตัวของนักเรียนแตละคน ซึ่งจะแตกตางกันออกไป 
โดยข้ึนอยูกับการสรางความหมายจากความรูและประสบการณเดิมเปนสําคัญ 
  -  การเรียนรูของนักเรียนเกดิจากการมีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมทางสังคมและ 
วัฒนธรรม โดยอาศัยส่ือกลาง เชน ภาษา กิริยาทาทาง ฯลฯ สงผลใหเกิดการเปล่ียนแปลง 
โครงสรางทางความรูและสรางความรูข้ึนมาใหม 
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  -  การไดรับการชวยเหลือ ชี้แนะ หรือทาํงานรวมกบัผูรู จะทําใหนกัเรียนพัฒนา
ความสามารถในการเรียนรูและขยายขอบเขตการเรียนรูของตนเอง 
  2.4  รูปแบบการเรยีนการสอน  
  จากการศึกษาแนวคิดและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับรูปแบบการเรียนการสอน ทั้งในและ
ตางประเทศ ไดแก Joyce et al. (2004), Saylor et al. (1981) และทิศนา แขมมณี (2555) พบวา 
รูปแบบการเรียนการสอนเปนแบบแผนการจัดการเรียนการสอนที่มีองคประกอบสําคัญ คือ 
หลักการ วัตถปุระสงค การจัดการเรียนการสอนและการวัดและประเมนิผล รวมทัง้ บทบาทครูและ
นักเรียนทีทุ่กองคประกอบมคีวามสัมพันธสอดคลองกัน เพื่อมุงพัฒนาใหนักเรียนเกดิการเรียนรูทีม่ี
ประสิทธิภาพตามแนวคิดหรือทฤษฎีที่เปนพืน้ฐาน จากความแนวคิดเกี่ยวกับรูปแบบการเรียน 
การสอนดังกลาว ผูวิจัยไดนาํไปใชในการออกแบบและกําหนดเปนองคประกอบของรูปแบบ 
การเรียนการสอนสังคมศึกษาท่ีสรางข้ึน 
  2.5  ความสามารถในการคิดวิเคราะห 
  จากการศึกษาแนวคิดและงานวิจยัที่เกี่ยวของกับความสามารถในการคิดวิเคราะห
ทั้งในและตางประเทศ เชน Bloom (1956 อางถึงใน สุทธิวรรณ พีรศักด์ิโสภณ, ม.ป.ม.),  
ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ (2539) และสุคนธ สินธพานนท, วรรัตน วรรณเลิศลักษณ และ
พรรณี สินธพานนท (2550) พบวา ความสามารถในการคิดวิเคราะหเปนความสามารถของ
นักเรียนในการคิดจําแนก แยกแยะองคประกอบตาง ๆ ของขอมูล แลวตรวจสอบหาความสัมพันธ
เชิงเหตุผลระหวางองคประกอบเหลานัน้ เพื่อคนหาสภาพที่เปนส่ิงสําคัญของขอมูลที่กําหนดและ
นําไปใชไดตามเปาหมาย ซึง่วัดพฤติกรรมความสามารถในการคิดวิเคราะห ประกอบดวย 3 ดาน 
ดังนี ้
   2.5.1  ดานการคิดวิเคราะหความสําคัญ เพื่อจําแนกจัดหมวดหมู จัดลําดับ 
ความสําคัญ และเปรียบเทยีบขอมูลในการดําเนนิชีวิตประจําวนั  
   2.5.2  ดานการคิดวิเคราะหความสัมพันธ เพื่อหาความสัมพันธของสวนประกอบ
ตาง ๆ ของขอมูลที่พบเหน็ในการดําเนนิชีวิตประจําวนั 
   2.5.3  ดานการคิดวิเคราะหหลักการ เพื่อสามารถระบุหลักการสําคัญ แนวคิด 
หรือความรูทีป่รากฏในขอมูลที่พบเหน็ในการดําเนนิชีวิตประจําวนั จากความแนวคิดของ 
ความสามารถในการคิดวิเคราะหดังกลาว ผูวิจัยไดนาํไปใชในการออกแบบและสรางแบบทดสอบ 
วัดความสามารถในการคิดวิเคราะหของรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษา 
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  2.6  ความสามารถในการสื่อสาร 
  จากแนวคิดและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับความสามารถในการสื่อสารทัง้ในและ
ตางประเทศ เชน Morrow and John (1981), ปรมะ สตะเวทนิ (2544) และ วิวรรธน จนัทรเทพย 
(2552) พบวา ความสามารถในการส่ือสารเปนความสามารถของนักเรียนในการใชภาษาถายทอด
ความคิด ความรู ความเขาใจ ความรูสึก และทัศนคติของตนเอง เพื่อแลกเปล่ียนแนวคิด ขอมูล
ขาวสาร และประสบการณที่เปนประโยชนตอการพัฒนาตนเองและสังคม รวมทัง้การเจรจาตอรอง
เพื่อขจัดและลดปญหาความขัดแยงตาง ๆ ไดอยางมีประสิทธิภาพ โดยคํานึงถึงผลกระทบที่มีตอ
ตนเองและสังคมเปนสําคัญและการเลือกใชวิธีการส่ือสารที่มีความเหมาะสมตามสถานการณ 
การวัดพฤติกรรมความสามารถในการส่ือสารของนักเรียน ประกอบดวย 3 ดาน ดังนี ้
   2.6.1  ดานการใชภาษาถายทอดความคิด เพื่อแลกเปล่ียนขอมูลขาวสาร 
ไดอยางสมเหตุสมผลและถูกตองตามหลักการใชภาษา  
   2.6.2  ดานการเจรจาตอรอง เพื่อสรางความเขาใจอันดีระหวางกัน 
ไดอยางเหมาะสมตอตนเองและสังคม  
   2.6.3  ดานการเลือกใชวิธีการส่ือสาร เพื่อใหเกิดการส่ือสารที่มีประสิทธภิาพ 
โดยคํานึงถึงผลกระทบที่มีตอตนเองและสังคม จากความแนวคิดของความสามารถในการส่ือสาร
ดังกลาว ผูวิจยัไดนําไปใชในการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถในสื่อสารของรูปแบบการเรียน
การสอนสังคมศึกษา 
 
ระยะที่ 2 การออกแบบรูปแบบการเรียนการสอนและเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย 
 ในระยะที่ 2 เปนการออกแบบรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษา สําหรับนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 ในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครองสวนทองถิน่ คูมือการใชรูปแบบการเรียน 
การสอน และเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย ซึ่งใชผลการวิเคราะหในระยะที ่1 เปนกรอบแนวคิด 
ดังรายละเอียดตอไปนี้ 
 1.  รูปแบบการเรียนการสอนและคูมือการใชรูปแบบการเรยีนการสอน 
  1.1  รูปแบบการเรยีนการสอน 
  ในการวิจัยคร้ังนี ้รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาที่สรางข้ึน มีองคประกอบ
หลัก ไดแก หลักการ วัตถุประสงค การจัดการเรียนการสอน และการวดัผลและประเมินผล 
ซึ่งผูวิจยัไดนําแนวคิดสําคัญที่ไดจากระยะที่ 1 มาใชออกแบบ ดังนี ้
 
 



86 

   1.1.1  หลักการ 
   จากแนวคิดสําคัญที่ศึกษาระยะที่ 1 ไดนํามากําหนดเปนหลักการของรูปแบบ 
การเรียนการสอนสังคมศึกษาท่ีประยุกตแนวคิดการใชชุมชนเปนฐานการเรียนรูและทฤษฎี 
การสรางความรู ดังนี ้
    1.1.1.1  เปนการเรียนการสอนที่บูรณาการเขากับชีวิตและวัฒนธรรมทองถิน่
ใหนักเรียนไดใชกระบวนการสืบสอบในการลงมือปฏิบัติการในสถานการณจริง ที่นกัเรียนไดสราง
ความรูและพฒันาทักษะทางสังคมและความเปนพลเมือง 
    1.1.1.2  สงเสริมการเรียนรูของนักเรียน โดยผานการชี้แนะและเจรจากับคน 
ในชุมชน ครูและเพื่อนนกัเรียน เพื่อชวยในการเสริมตอการเรียนรู และขยายขอบเขตการเรียนรูของ
นักเรียน 
    1.1.1.3  สงเสริมใหนักเรียนคิด สรางความรูและสามารถนําความรูไปใช 
ในชีวิตประจาํวันหรือบริการแกชุมชน 
   1.1.2  วัตถุประสงค 
   จากหลักการของรูปแบบการเรียนการสอนทั้ง 3 ขอ ถายทอดมาสูวัตถปุระสงค
ของรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษา คือ เพื่อสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะหและ
ความสามารถในการสื่อสารของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครอง
สวนทองถิ่น 
   1.1.3  การจัดการเรียนการสอน 
   ในการจัดการเรียนการสอนใหบรรลุตามวตัถุประสงคของรูปแบบการเรียน 
การสอนขางตน จงึออกแบบขั้นดังกลาว 3 ข้ันตอน ที่เปดโอกาสใหนักเรียนไดเรียนรูจากการปฏิบัติ
โดยใชการสืบสอบจากสถานการณจริงในชุมชนและผานการมปีฏิสัมพันธกับผูอ่ืนทัง้ในหองเรียน
และชุมชน ดังนี ้
    1.1.3.1  ข้ันจุดประกายความคิด เปนข้ันทีค่รูหรือนักเรียนนาํเสนอสถานการณ
หรือปญหาที่เกี่ยวของกับตัวนักเรียนที่เกดิข้ึนในชุมชน ครูใชคําถามเพื่อกระตุนความสนใจ และ   
ทาทายการคิดของนักเรียน นักเรียนรวมกนัคิด วางแผน เพื่อออกแบบแนวทางหรือวธิีการ 
ในการศึกษาสํารวจเพื่อคนหาคําตอบของสถานการณหรือปญหาดังกลาว 
    1.1.3.2  ข้ันลงมือปฏิบัติ ในข้ันนีน้ักเรียนดําเนนิการตามแผนหรือแนวทาง 
ที่นกัเรียนรวมกันกําหนด นักเรียนทําการสืบสอบหาคําตอบโดยการลงมือปฏิบัติหรือศึกษาสํารวจ
สถานการณจริงดวยวิธีการตาง ๆ เชน ซักถาม สังเกต สัมภาษณผูรู และคนหาขอมูลจากเอกสาร 
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หรือหนวยงาน เปนตน ทั้งนี้ นักเรียนไดมีโอกาสโตแยง อภิปรายรวมกบันักเรียน ครูหรือบุคคล  
ตาง ๆ ในชุมชน โดยมีครูคอยใหคําแนะนาํและชวยเหลือการทาํงานของนกัเรียน 
    1.1.3.3  ข้ันสะทอนความคิด เปนข้ันทีน่ักเรียนนาํเสนอผลการศึกษา 
ในแบบตาง ๆ เชน ผังมโนทศัน วีดิทัศน ส่ือมัลติมิเดีย หรือการจัดนิทรรศการ เปนตน นักเรียน 
มีการแลกเปล่ียนทั้งความรู วิธีการไดมาซึง่ความรูและประสบการณ ตลอดจนโตแยง อธิบาย 
รวมกับนักเรียนและครู ทัง้นี ้ครูอธิบายและใหความรูที่เกีย่วของเพิ่มเติม นกัเรียนสรุปสรางความรู
ดวยตนเองและสามารถนาํความรูที่ไดเรียนรูไปใชในสถานการณหรือปญหาอ่ืนในชุมชนตอไป 
   1.1.4  การวัดและประเมินผล 
   สําหรับการวดัและประเมินผลที่ใชในการดําเนนิการเพื่อตรวจสอบวา การเรียน
การสอนสังคมศึกษาบรรลวุัตถุประสงคหรือไม ประกอบดวย 
    1.1.4.1  วัดความสามารถในการคิดวิเคราะห โดยใชแบบทดสอบ 
วัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
    1.1.4.2  วัดความสามารถในการสื่อสาร โดยใชแบบทดสอบวัดความสามารถ 
ในการสื่อสาร 
  การตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนพิจารณาความตรงตามเนื้อหา 
(Content validity) โดยผูทรงคุณวุฒิ ซึ่งประกอบดวย ดานหลักสูตรและการสอน ดานการสอน
สังคมศึกษา และดานวัดและประเมินผล จํานวน 5 คน (ภาคผนวก ก) และนาํมาหาคาดัชน ี
ความสอดคลอง (IOC) ระหวางความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิ ซึง่มีเกณฑการใหคะแนน คือ 
สอดคลอง ใหระดับคะแนน +1 ไมแนใจ ใหระดับคะแนน 0 และ ไมสอดคลอง ใหระดับคะแนน -1 
คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ต้ังแต .5 ถึง 1.00 เปนขอที่มีความตรงตามเนื้อหาที่ใชได สําหรับ
ขอที่มีคาตํ่ากวา .5 จะพิจารณาปรับปรุงรายละเอียดของรูปแบบการสอนเปนรายขอ 
(บุญชม ศรีสะอาด, 2545, หนา 64) 
  1.2  คูมือการใชรูปแบบการเรียนการสอน 
  ในการนํารูปแบบการเรียนการสอนไปใชจาํเปนตองมีคูมอืการใชรูปแบบการเรียน 
การสอน เพื่อใหการนํารูปแบบการเรียนการสอนไปใชใหเกิดประสิทธิภาพและบรรลุวตัถุประสงค
ของรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษา คูมือการใชรูปแบบการเรียนการสอน มีองคประกอบ 
ดังนี ้
   1.2.1  หลักการ 
   1.2.2  วัตถุประสงค 
   1.2.3  การจัดการเรียนการสอน  
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   1.2.4  การวัดและประเมินผล  
   1.2.5  ส่ือและแหลงเรียนรู 
   1.2.6  การนาํรูปแบบการเรียนการสอนไปใช  
    1.2.6.1  แนวปฏิบัติสําหรับครู 
    1.2.6.2  แนวปฏิบัติสําหรับนักเรียน 
    1.2.6.3  แนวปฏิบัติสําหรับชุมชน 
  การหาคุณภาพของคูมือการใชรูปแบบการเรียนการสอน พิจารณาความตรง 
ตามเนื้อหา (Content validity) โดยผูทรงคุณวุฒิ ประกอบดวย ดานหลักสูตรและการสอน 
ดานการสอนสังคมศึกษา ดานวัดและประเมินผล จํานวน 5 คน (ภาคผนวก ก) และนํามาหา 
คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ระหวางความคิดเหน็ของผูทรงคุณวุฒ ิโดยมีเกณฑการใหคะแนน
ดังนี้ คือ สอดคลอง ใหระดับคะแนน +1 ไมแนใจ ใหระดับคะแนน 0 และ ไมสอดคลอง ใหระดับ
คะแนน -1 คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ต้ังแต .5 ถึง 1.00 เปนขอทีม่ีความตรงตามเน้ือหา 
ที่ใชได สําหรับขอที่มีคาตํ่ากวา .5 จะพจิารณาปรับปรุงรายละเอียดของ  คูมือการใชรูปแบบ 
การสอนเปนรายขอ (บุญชม ศรีสะอาด, 2545, หนา 64) 
 2.  เครื่องมือที่ใชในการวจิัย 
 เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย ประกอบดวย แผนการจัดการเรียนรู แบบทดสอบ 
วัดความสามารถในการคิดวิเคราะห และแบบทดสอบวดัความสามารถในการสื่อสาร  
ซึ่งมีรายละเอียดดังตอไปนี ้
  2.1  แผนการจัดการเรียนรู 
  ในการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาที่สรางข้ึน 
ผูวิจัยไดออกแบบแผนการจดัการเรียนรูเพือ่ดําเนนิการตามการจัดการเรียนการสอนของรูปแบบ
การเรียนการสอนสังคมศึกษา ดังนี้  
   2.1.1  แผนการจัดการเรียนรู มีจํานวน 3 แผน ใชเวลาทั้งส้ิน 15 ชั่วโมง  
ในแตละแผนมีโครงสราง ดังนี ้
    2.1.1.1  สาระสําคัญ 
    2.1.1.2  จุดประสงคการเรียนรู 
    2.1.1.3  สาระการเรียนรู 
    2.1.1.4  กิจกรรมการเรียนการสอน 
    2.1.1.5  ส่ือและแหลงเรียนรู 
    2.1.1.6  การวดัและประเมินผล 
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   2.1.2  เนื้อหาที่ใชสําหรับแผนการจัดการเรียนรู กําหนดเนื้อหาที่สอนตาม
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพืน้ฐาน พุทธศักราช 2551 กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา 
ศาสนาและวฒันธรรม สาระที่ 2 หนาที่พลเมือง วัฒนธรรม และการดําเนนิชีวิตในสังคม มาตรฐาน 
ส 2.1 เขาใจและปฏิบัติตนตามหนาที่ของการเปนพลเมืองดี มีคานิยมที่ดีงามและธํารงรักษา
ประเพณีและวัฒนธรรมไทย ดํารงชีวิตอยูรวมกนัในสังคมไทยและสังคมโลกอยางสันติสุข  
เร่ือง ปญหาสังคมไทย สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 
  การตรวจสอบคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู ดําเนนิการดังนี้  
  1)  ตรวจสอบความตรงตามเน้ือหา (Content vlidity) โดยผูทรงคุณวฒุ ิ
ประกอบดวย ดานหลักสูตรและการสอน ดานการสอนสังคมศึกษา ดานวัดและประเมินผล 
จํานวน 5 คน (ภาคผนวก ก) และนาํมาหาคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ระหวางความคิดเหน็
ของผูทรงคุณวุฒิ โดยมีเกณฑการใหคะแนนดังนี้ คือ สอดคลอง ใหระดับคะแนน +1 ไมแนใจ 
ใหระดับคะแนน 0 และ ไมสอดคลองใหระดับคะแนน -1 คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ต้ังแต .5 
ถึง 1.00 เปนขอที่มีความตรงตามเนื้อหาที่ใชได สําหรับขอที่มีคาตํ่ากวา .5 จะพิจารณาปรับปรุง
รายละเอียดของแผนการจัดการเรียนรูเปนรายขอ (บุญชมศรีสะอาด, 2545, หนา 64)  
  2)  นาํแผนการจัดการเรียนรูไปทดลองใช (Tryout) กับนกัเรียนช้ันมธัยมศึกษา 
ปที่ 3 โรงเรียนเทศบาลวัดดอนไกดี (สังวรจนัทสรราษฎรวทิยา) ที่ไมใชกลุมตัวอยาง จาํนวน 30 คน
เพื่อศึกษาผลการจัดการเรียนการสอนกอนนาํไปใชจริง 
  2.2  แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
  ในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยไดออกแบบการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยใช
แบบทดสอบแบบปรนัย ชนดิ 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ โดยกาํหนดพฤติกรรมในการวัดที่แสดงถงึ
ความสามารถในการคิดวิเคราะหใน 3 ดาน ดังนี้  
   2.2.1  ดานการคิดวิเคราะหความสําคัญ  จํานวน 10 ขอ 
   2.2.2  ดานการคิดวิเคราะหความสัมพันธ  จํานวน 10 ขอ 
   2.2.3  ดานการคิดวิเคราะหหลักการ จํานวน 10 ขอ 
  การตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
ดําเนนิการดังนี้  
  1)  ตรวจสอบความตรงตามเน้ือหา (Content validity) โดยผูทรงคุณวฒุิ 
ประกอบดวย ดานหลักสูตรและการสอน ดานการสอนสังคมศึกษา ดานวัดและประเมินผล 
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จํานวน 5 คน (ภาคผนวก ก) นาํมาหาคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ระหวางความคิดเห็นของ
ผูทรงคุณวุฒ ิโดยมีเกณฑการใหคะแนนดังนี ้คือ สอดคลอง ใหระดับคะแนน +1 ไมแนใ จใหระดับ
คะแนน 0 และไมสอดคลอง ใหระดับคะแนน -1 เลือกขอสอบที่มีคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) 
ต้ังแต .5 ถึง 1.00 เปนขอที่มคีวามตรงตามเนื้อหาที่ใชได (บุญชม ศรีสะอาด, 2545, หนา 64)  
  2)  หาคาความยากงาย )( p  คาอํานาจจําแนก )(r  โดยนําแบบทดสอบ 
วัดความสามารถในการคิดวิเคราะหไปทดลองใช (Tryout) กับนกัเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 
โรงเรียนเทศบาลวัดดอนไกดี (สังวรจนัทสรราษฎรวิทยา) ที่ไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน 60 คน  
เลือกขอสอบที่มีคาความยากงาย )( p  ระหวาง .20-.80 และมีคาอํานาจจําแนก )(r  โดยใช
เทคนิค 50% กลุมสูง-กลุมตํ่า ต้ังแต .20 ข้ึนไป (บุญชม ศรีสะอาด, 2556, หนา 95-97)  
  3)  หาคาความเช่ือมั่น (Reliability) ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิด
วิเคราะหทั้งฉบับ โดยใชสูตร KR-20 ของ Kuder-Richardson 
  2.3  แบบทดสอบวัดความสามารถในการสื่อสาร 
  ในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยไดออกแบบการวัดความสามารถในการสื่อสาร โดยใช
แบบทดสอบแบบปรนัย ชนดิ 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ โดยกาํหนดพฤติกรรมในการวัดที่แสดงถงึ
ความสามารถในการสื่อสารใน 3 ดาน ดังนี ้
   2.3.1  ดานการใชภาษาถายทอดความคิด จํานวน 10 ขอ 
   2.3.2  ดานการเจรจาตอรอง  จํานวน 10 ขอ 
   2.3.3  ดานการเลือกใชวิธีการส่ือสาร  จํานวน 10 ขอ 
  การตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบวัดความสามารถในการสื่อสาร ดําเนนิการ
ดังนี้  
  1)  ตรวจสอบความตรงตามเน้ือหา (Content validity) โดยผูทรงคุณวฒุิ 
ประกอบดวย ดานหลักสูตรและการสอน ดานการสอนสังคมศึกษา ดานวัดและประเมินผล 
จํานวน 5 คน (ภาคผนวก ก) นาํมาหาคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ระหวางความคิดเห็น 
ของผูทรงคุณวุฒิ โดยมีเกณฑการใหคะแนนดังนี้ คือ สอดคลอง ใหระดับคะแนน +1 ไมแนใจ 
ใหระดับคะแนน 0 และไมสอดคลอง ใหระดับคะแนน -1 เลือกขอสอบที่มีคาดัชน ี
ความสอดคลอง (IOC) ต้ังแต .5 ถึง 1.00 เปนขอที่มีความตรงตามเนื้อหาที่ใชได (บุญชม 
ศรีสะอาด, 2545, หนา 64)  
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  2)  หาคาความยากงาย )( p  คาอํานาจจําแนก )(r  โดยนําแบบทดสอบ 
วัดความสามารถในการสื่อสารไปทดลองใช (Tryout) กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียน
เทศบาลวัดดอนไกดี (สังวรจนัทสรราษฎรวทิยา) ที่ไมใชกลุมตัวอยาง จาํนวน 60 คน เลือกขอสอบ
ที่มีคาความยากงาย )( p  ระหวาง .20-.80 และมีคาอํานาจจําแนก )(r  โดยใชเทคนิค 50% 
กลุมสูง-กลุมตํ่า ต้ังแต .20 ข้ึนไป (บุญชม ศรีสะอาด, 2556, หนา 95-97)  
  3)  หาคาความเช่ือมั่น (Reliability) ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการสื่อสาร 
ทั้งฉบับ โดยใชสูตร KR-20 ของ Kuder-Richardson 
 ผลจากระยะที ่2 การออกแบบรูปแบบการเรียนการสอนและเคร่ืองมือทีใ่ชในการวิจัย 
ทําใหไดโครงรางของรูปแบบการเรียนการสอน คูมือการใชรูปแบบการเรียนการสอน และเคร่ืองมือ
ที่ใชในการวิจยั เพื่อนาํไปใชในการวิจัยระยะที ่3 การพฒันาและตรวจสอบคุณภาพรูปแบบ 
การเรียนการสอนและเครื่องมือที่ใชในการวิจัยตอไป 
 
ระยะที่ 3 การพัฒนาและตรวจสอบคุณภาพรูปแบบการเรียนการสอนและ 
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 ในระยะที่ 3 นี้ เปนการสรางและตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอน  
คูมือการใชรูปแบบการเรียนการสอน และเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย ซึ่งมีรายละเอียดดังตอไปนี้ 
 1.  รูปแบบการเรียนการสอนและคูมือการใชรูปแบบการเรียนการสอน 
  1.1  รูปแบบการเรียนการสอน 
  การดําเนินการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนในการวจิัยคร้ังนี ้มีรายละเอียดดังนี ้
   1.1.1  สรางรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษา สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา
ปที่ 3 ในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครองสวนทองถิน่ ตามแนวคิดสําคัญที่ไดจากการวิเคราะห 
ในระยะที่ 1 ซึง่มีองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนตามที่กาํหนดในระยะที ่2  
   1.1.2  นํารูปแบบการเรียนการสอนที่สรางข้ึนเสนอตออาจารยที่ปรึกษา           
ดุษฎีนิพนธ เพื่อพิจารณาความเปนไปได ความเหมาะสม และความสอดคลองขององคประกอบ
ตาง ๆ กับแนวคิดชุมชนเปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรู ทั้งนี ้อาจารยที่ปรึกษา          
ดุษฎีนิพนธเหน็วา รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษา ควรปรับหลักการใหตรงตามแนวคิด
ทฤษฎีที่เปนพืน้ฐานใหชัดเจนยิง่ข้ึนและควรปรับข้ันของจัดการเรียนการสอน เพื่อสามารถสะทอน
แนวคิดชุมชนเปนฐานการเรียนรูและตอบสนองตอความตองการของทองถิน่ ซึ่งผูวจิัยไดนําผล 
การพิจารณามาปรับปรุงแกไข 
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   1.1.3  นํารูปแบบการเรียนการสอนที่ปรับปรุงแกไขแลวเสนอใหผูทรงคุณวุฒิ 
พิจารณาความตรงตามเน้ือหา (Content validity) ผลการพิจารณาของผูทรงคุณวฒุิปรากฏวา 
รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษามีความตรงตามเนือ้หา โดยมีคาดัชนีความสอดคลองระหวาง
ความคิดเหน็ของผูทรงคุณวฒุิอยูระหวาง .80-1.00 ทั้งนีผู้ทรงคุณวุฒิไดใหขอเสนอแนะเพิ่มเติม
ดังนี ้
    1.1.3.1  ข้ันจุดประกายความคิด ครูควรใชคําถามกระตุนการคิดของนกัเรียน
อยางตอเนื่อง 
    1.1.3.2  ข้ันลงมือปฏิบัติ ครูควรเปดโอกาสใหนักเรียนแลกเปลี่ยนเรียนรูรวมกนั 
เพื่อนาํไปสูการปรับปรุงในการปฏิบัติงาน 
    1.1.3.3  ข้ันสะทอนความคิดเห็น ครูควรใหนกัเรียนไดมโีอกาสสะทอนความคิด
ดวยการตอบคําถามเกี่ยวกบัความรูสึกที่เกิดข้ึน ส่ิงที่เรียนรูและแนวทางท่ีจะนาํไปปฏิบัติ 
   1.1.4  นําผลการพิจารณามาปรับปรุงแกไขเพื่อนาํรูปแบบการเรียนการสอน 
ไปทดลองใชจริงกับกลุมตัวอยางตอไป 
  1.2  คูมือการใชรูปแบบการเรียนการสอน 
  การดําเนินการสรางคูมือการใชรูปแบบการเรียนการสอนในการวิจยัคร้ังนี ้
มีรายละเอียด ดังนี ้
   1.2.1  จัดทําคูมือการใชรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษา สําหรับนักเรียน      
ชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 ในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครองสวนทองถิน่ โดยใหมีความสอดคลองกับ
รูปแบบการเรียนการสอนทีพ่ัฒนาข้ึน 
   1.2.2  นําคูมอืการใชรูปแบบการเรียนการสอนที่สรางข้ึนเสนอตออาจารย 
ที่ปรึกษาดุษฎีนิพนธเพื่อพิจารณาความเปนไปได ความเหมาะสมและความสอดคลองของ
องคประกอบตาง ๆ ของคูมอืการใชรูปแบบการเรียนการสอน และความสอดคลองกับรูปแบบ 
การเรียนการสอน ทั้งนี้ อาจารยที่ปรึกษาดุษฎีนิพนธ เหน็วา คูมือการใชรูปแบบการเรียนการสอน
ควรเพิ่มเติมส่ือและแหลงเรียนรูใหสัมพนัธและสอดคลองกับวัตถุประสงคของรูปแบบการเรียน 
การสอนสังคมศึกษาที่ใชแหลงเรียนรูในชุมชนเปนสําคัญ รวมทัง้ บทบาทของนกัเรียน ครู และ
ชุมชนใหมีความชัดเจน ซึง่ผูวิจัยไดนาํผลการพิจารณามาปรับปรุงแกไข 
   1.2.3  นําคูมอืการใชรูปแบบการเรียนการสอนที่ปรับปรุงแกไขแลวเสนอให
ผูทรงคุณวุฒ ิพิจารณาความตรงตามเน้ือหา (Content validity) ผลการพิจารณาของผูทรงคุณวฒุิ
ปรากฏวา คูมอืการใชรูปแบบการเรียนการสอนมีความตรงตามเนื้อหา โดยมีคาดัชน ี
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ความสอดคลองระหวางความคิดเหน็ของผูทรงคุณวุฒิอยูระหวาง .80-1.00 ทั้งนี้ผูทรงคุณวุฒิได
ใหขอเสนอแนะเพิ่มเติมดังนี ้
    1.2.3.1  คูมือการใชรูปแบบการเรียนการสอน ควรมีรายละเอียดใหสัมพันธ 
กับรูปแบบการเรียนการสอนทัง้ 4 องคประกอบ  
    1.2.3.2  ส่ือการเรียนการสอน ควรเพิ่มคลิปวีดิทัศนเกี่ยวกับสภาพปญหา                    
ที่เกิดข้ึนจริงในชุมชน เพื่อเพิ่มการดึงดูดความสนใจและกระตุนการคิดวิเคราะหตอปญหานั้น  
    1.2.3.3  บทบาทของครู ควรใชคําถามที่สงเสริมและกระตุนการคิดของนักเรียน 
รวมทัง้ ควรประสานงานและสื่อสารใหชุมชนเขาใจในแนวทางการจัดการเรียนการสอน 
    1.2.3.4  บทบาทของชุมชน ควรจะมีสวนรวมในการจัดกจิกรรมการเรียน 
การสอนใหมากที่สุด 
   1.2.4  นําผลการพิจารณามาปรับปรุงแกไขคูมือดังกลาวเพื่อนําไปทดลองใช
ตอไป 
 2.  เครื่องมือที่ใชในการวจิัย 
  2.1  แผนการจัดการเรียนรู 
  การดําเนินการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูในการวิจัยคร้ังนี ้มีรายละเอียดดังนี ้
   2.1.1  สรางแผนการจัดการเรียนรู เร่ือง ปญหาสังคมไทย ตามรายละเอียด 
ที่ออกแบบ จาํนวน รวม 15 ชั่วโมง 
   2.1.2  นําแผนการจัดการเรียนรูที่สรางข้ึนเสนอตออาจารยที่ปรึกษาดุษฎีนิพนธ
เพื่อพิจารณาความเปนไปได ความเหมาะสม และความสอดคลองกับรูปแบบการเรียนการสอน 
ของแผนการจัดการเรียนรูที่พัฒนาข้ึน ทัง้นี้ อาจารยที่ปรึกษาดุษฎีนพินธ เหน็วา การจัดกิจกรรม 
ในแตละข้ันการจัดการเรียนการสอน ครูควรจะใชคําถามเพื่อกระตุนใหนกัเรียนคิดและแลกเปล่ียน
ความคิดเหน็รวมกนัและลงมือปฏิบัติใหมากที่สุด รวมทัง้ ควรสงัเกตพฤติกรรมการเรียนของ
นักเรียน เพื่อชวยเหลือและแกไขพฤติกรรมการเรียนของนักเรียนและการมีปฏิสัมพนัธกับผูอ่ืน
อยางตอเนื่อง ซึ่งผูวิจยัไดนําขอเสนอแนะของอาจารยที่ปรึกษาดุษฎีนพินธ มาปรับปรุงแกไขให
เหมาะสม 
   2.1.3  นําแผนการจัดการเรียนรูที่ปรับปรุงแกไขแลวเสนอใหผูทรงคุณวฒุิ 
พิจารณาความตรงตามเน้ือหา (Content validity) ผลการพิจารณาของผูทรงคุณวฒุิ ปรากฏวา 
แผนการจัดการเรียนรูมีความตรงตามเนื้อหา โดยมีคาดัชนีความสอดคลองระหวางความคิดเหน็
ของผูทรงคุณวุฒิอยูระหวาง .80-1.00 ทั้งนี้ผูทรงคุณวฒุิไดใหขอเสนอแนะเพิม่เติม ดังนี ้
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    2.1.3.1  ควรเพิ่มจุดประสงคการเรียนรูดานการสื่อสารเขาไปใชใน 
แผนการจัดการเรียนรูเพื่อสอดคลองกับวัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอนทีส่รางข้ึน 
    2.1.3.2  ข้ันจุดประกายความคิด ครูควรใชคําถามกระตุนนกัเรียนให
แลกเปล่ียนเรียนรูและสามารถวางแผนงานได 
    2.1.3.3  ข้ันลงมือปฏิบัติ กจิกรรมการเรียนการสอนควรสะทอนใหเห็นวา
นักเรียนไดเรียนรูในชุมชนอยางไร นักเรียนมีกระบวนการเรียนรูรวมกบัชุมชนอยางไร  
    2.1.3.4  ข้ันสะทอนความคิด นักเรียนควรแสดงความคิดเห็นและโตแยงกับผูอ่ืน
ใหมากที่สุด  
   2.1.4  ปรับปรุงแกไขแผนการจัดการเรียนรูตามความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิ 
และนําแผนการการจัดการเรียนรูไปทดลองใช (Tryout) กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียน
เทศบาลวัดดอนไกดี (สังวรจนัทสรราษฎรวทิยา) ที่ไมใชกลุมตัวอยาง จาํนวน 30 คน  
ผลการทดลองใชพบวา การดําเนนิกิจกรรมการเรียนการสอนตามข้ันของรูปแบบการเรียนการสอน
สังคมศึกษามีความเหมาะสมทั้งดานกจิกรรมและเวลาที่ใชแลว แตทัง้นี้มีขอสังเกตดังนี้  
    2.1.4.1  ครูควรใชคําถามกระตุนใหนักเรียนไดแสดงความคิดเหน็และรอรับฟง
ความคิดเหน็ของนักเรียน 
    2.1.4.2  ครูควรใหคําแนะนาํ ชี้แนะ ชวยเหลือในการทาํกิจกรรมในชุมชน 
อยูตลอดเวลา รวมถงึแนะนาํวิธีตาง ๆ ในการเก็บขอมูลของนักเรียนเพื่อชวยใหบรรลุเปาหมายของ
กิจกรรม 
    2.1.4.3  กอนการปฏิบัติกิจกรรมในชุมชน ครูควรใหคําแนะนําเกี่ยวกับ 
การปฏิบัติตัวขณะทํากจิกรรมในชุมชน เพื่อใหนักเรียนสามารถทํากิจกรรมในชุมชนไดอยางราบร่ืน
หรือเกิดปญหานอยที่สุดโดยไมเปนภาระของคนในชุมชน 
   2.1.5  นําผลการทดลองใชมาปรับปรุงแกไขเพื่อนาํไปทดลองใชจริงกับ               
กลุมตัวอยางตอไป 
  2.2  แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
  การดําเนินการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหเพื่อใชใน 
การวิจยัคร้ังนี ้มีรายละเอียดดังนี ้
   2.2.1  สรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหตามรายละเอียด 
ที่ออกแบบ ไดแบบทดสอบแบบปรนัย ชนดิ 4 ตัวเลือก จํานวน 38 ขอ โดยวัดความสามารถ 
ในการคิดวิเคราะห 3 ดาน คือ ดานการคิดวิเคราะหความสําคัญ จาํนวน 13 ขอ ดานการคิด 
วิเคราะหความสัมพนัธ จํานวน 13 ขอ และดานการคิดวิเคราะหหลักการ จาํนวน 12 ขอ  
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   2.2.2  นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหที่สรางข้ึนเสนอตอ
อาจารยที่ปรึกษาดุษฎีนพินธ เพื่อพิจารณาความเปนไปได ความเหมาะสม และความสอดคลอง
ของขอคําถามตาง ๆ อาจารยที่ปรึกษาดุษฎีนิพนธเห็นวา แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิด
วิเคราะห ควรปรับขอคําถามใหมีความกระชับและมีความเหมาะสมกบัระดับความรูของนักเรียน 
รวมทัง้ ขอสอบควรมีความสัมพันธกับเนือ้หาที่สอน ซึ่งผูวิจัยไดนาํขอเสนอแนะของอาจารย 
ที่ปรึกษาดุษฎีนิพนธมาปรับปรุงแกไขใหเหมาะสม 
   2.2.3  นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหที่ปรับปรุงแกไขแลว
เสนอใหผูทรงคุณวุฒิ พจิารณาความตรงตามเนื้อหา (Content validity) ผลการพจิารณาของ
ผูทรงคุณวุฒ ิปรากฏวา แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหมีความตรงตามเนื้อหา 
จํานวน 38 ขอ โดยมีคาดัชนคีวามสอดคลองระหวางความคิดเหน็ของผูทรงคุณวุฒิอยูระหวาง 
.60-1.00 ทั้งนีผู้ทรงคุณวุฒิไดใหขอเสนอแนะเพิ่มเติม ดังนี ้
    2.2.3.1  ขอคําถามและตัวเลือกควรมีความกระชับและชัดเจน 
    2.2.3.2  ขอคําถามควรมีความเช่ือมโยงกบัขอความหรือสถานการณที่กําหนด 
และยึดหลักความถูกตองของเนื้อหาวิชาเปนสําคัญ 
    2.2.2.3  ตัวเลือกควรเขียนใหมีความเปนอิสระจากกนั 
   2.2.4  ปรับปรุงแกไขแบบทดสอบตามความคิดเหน็ของผูทรงคุณวุฒิและได
แบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะหที่นาํไปทดลองใช 
   2.2.5  นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหไปทดลองใช (Tryout) 
เพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหกับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 
ปที่ 3 โรงเรียนเทศบาลวัดดอนไกดี (สังวรจนัทสรราษฎรวทิยา) ที่ไมใชกลุมตัวอยาง จาํนวน 60 คน  
   2.2.6  นําคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหมาทาํ 
การวิเคราะหใหคะแนน และหาคาความยากงาย )( p  คาอํานาจจําแนก )(r  ซึ่งผูวิจัยไดคัดเลือก
ขอสอบที่มีความยากงาย )( p  อยูระหวาง .43-.67 และเลือกขอสอบที่มีคาอํานาจจําแนก )(r  
อยูระหวาง .37-.67 ไวจํานวน 30 ขอ ประกอบดวย ดานการคิดวิเคราะหความสําคัญ ดานการคิด
วิเคราะหความสัมพนัธ และดานการคิดวเิคราะหหลักการ โดยแตละดานประกอบดวย 10 ขอ 
   2.2.7  นําผลคะแนนของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหไปหา 
คาความเช่ือมั่น (Reliability) ของแบบทดสอบความสามารถในการคิดวิเคราะหทั้งฉบับ โดยใชสูตร 
KR-20 ของ Kuder-Richardson ซึ่งแบบทดสอบดังกลาว มีคาความเชื่อมั่น เทากับ .91 ได
แบบทดสอบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะหที่นาํไปทดลองใชจริงกับกลุมตัวอยางตอไป 
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 3.  แบบทดสอบวัดความสามารถในการสื่อสาร 
 การดําเนินการสรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการส่ือสารเพื่อใชในการวิจัยคร้ังนี้
มีรายละเอียดดังนี ้
  3.1  สรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการสื่อสารตามรายละเอียดที่ออกแบบ 
ไดแบบทดสอบแบบปรนัย ชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 38 ขอ โดยวัดความสามารถในการสื่อสาร  
3 ดาน คือ ดานการใชภาษาถายทอดความคิด จํานวน 13 ขอ ดานการเจรจาตอรอง จํานวน 
13 ขอ และดานการเลือกใชวิธีการส่ือสาร จํานวน 12 ขอ 
  3.2  นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการสื่อสารที่สรางข้ึนเสนอตออาจารย 
ที่ปรึกษาดุษฎีนิพนธ พิจารณาความเปนไปได ความเหมาะสม และความสอดคลองของขอคําถาม
ตาง ๆ ทัง้นี ้อาจารยที่ปรึกษาดุษฎีนิพนธ เห็นวา แบบทดสอบวัดความสามารถในการสื่อสาร 
ควรปรับขอคําถามใหมีความชัดเจน มีความเปนปรนัยและขอคําถามไมกํากวมหรือสามารถตอบ
ไดหลายตัวเลือก ซึ่งผูวิจัยไดนําขอเสนอแนะของอาจารยที่ปรึกษาดุษฎีนิพนธมาปรับปรุงแกไข 
ใหเหมาะสม 
  3.3  นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการสื่อสารที่ปรับปรุงแกไขแลวเสนอให
ผูทรงคุณวุฒ ิเพื่อพิจารณาความตรงตามเนื้อหา (Content validity) ผลการพิจารณาของ
ผูทรงคุณวุฒ ิปรากฏวา แบบทดสอบวัดความสามารถในการสื่อสารมคีวามตรงตามเนื้อหา 
จํานวน 38 ขอ โดยมีคาดัชนคีวามสอดคลองระหวางความคิดเหน็ของผูทรงคุณวุฒิอยูระหวาง 
.80-1.00 ทั้งนีผู้ทรงคุณวุฒิไดใหขอเสนอแนะเพิ่มเติม ดังนี ้
   3.3.1  ขอคําถามและตัวเลือกควรมีความกระชับและชัดเจน 
   3.3.2  ระดับของภาษาหรือขอคําถามที่ใชควรมีความเหมาะสมกับระดับชั้นของ
นักเรียน 
   3.3.3  ขอคําถามควรยึดหลักความถูกตองของเนื้อหาวิชาและหลักภาษาเปน
สําคัญ 
  3.4  ปรับปรุงแกไขแบบทดสอบตามความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒ ิและได
แบบทดสอบวดัความสามารถในการสื่อสารที่นําไปทดลองใช 
  3.5  นําแบบทดสอบวัดความสามารถในการสื่อสารไปทดลองใช (Tryout) เพื่อหา
คุณภาพของแบบทดสอบวัดความสามารถในการสื่อสารกับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียน
เทศบาลวัดดอนไกดี (สังวรจนัทสรราษฎรวทิยา) ที่ไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน 60 คน 
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  3.6  นําคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบวัดความสามารถในการสื่อสารมาทาํ 
การวิเคราะหใหคะแนน และหาคาความยากงาย )( p  คาอํานาจจําแนก )(r  ซึ่งผูวิจัยไดคัดเลือก
ขอสอบที่มีความยากงาย )( p  อยูระหวาง .42-.67 และเลือกขอสอบที่มีคาอํานาจจําแนก )(r  
อยูระหวาง .40-.63 ไวจํานวน 30 ขอ ประกอบดวย ดานการใชภาษาถายทอดความคิด 
ดานการเจรจาตอรอง และดานการเลือกใชวิธีการส่ือสาร โดยแตละดานประกอบดวย 10 ขอ 
  3.7  นําผลคะแนนของแบบทดสอบวัดความสามารถในการส่ือสารไปหา 
คาความเชื่อมัน่ (Reliability) ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการส่ือสารทั้งฉบับ โดยใชสูตร 
KR-20 ของ Kuder-Richardson ซึ่งแบบทดสอบดังกลาวมีคาความเชื่อมั่น เทากับ .89 
ไดแบบทดสอบวัดความสามารถในการสือ่สารที่นาํไปทดลองใชจริงกบักลุมตัวอยางตอไป 
 ผลจากระยะที่ 3 การพัฒนาและตรวจสอบคุณภาพรูปแบบการเรียนการสอนและ 
เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย ทาํใหไดรูปแบบการเรียนการสอน คูมือการใชรูปแบบการเรียนการสอน 
และเคร่ืองมือที่ใชในการวิจยั เพื่อนาํไปใชในการวิจัยระยะที ่4 การนาํรูปแบบการเรียนการสอน 
ไปใชตอไป 
 
ระยะที่ 4 การนํารูปแบบการเรียนการสอนไปใช 
 ในระยะที่ 4 เปนการนํารูปแบบการเรียนการสอนทีพ่ัฒนาข้ึนไปทดลองใช มีรายละเอียด
ดังนี ้
 1.  การเตรียมการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน 
 นักเรียนช้ันมธัยมศึกษาปที ่3 ของโรงเรียนเทศบาลวัดดอนไกดี (สังวรจนัทสรราษฎรวทิยา) 
สังกัดเทศบาลเมืองกระทุมแบน จงัหวัดสมทุรสาคร ประจําปการศึกษา 2559 จํานวน 4 หองเรียน 
โดยการสุมแบบกลุม (Cluster random sampling) ไดมา 1 หองเรียน มนีักเรียน 30 คน จัดเปน
กลุมทดลอง  
 2.  การทดลองใช 
  2.1  กาํหนดแบบแผนการทดลอง 
  ในการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอนที่ผูวิจยัพัฒนาข้ึนนัน้ ผูวิจัยใชแบบ
แผนการทดลองโดยการทดสอบกอนและหลังการทดลอง (One group pretest-Posttest design) 
(สมโภชน อเนกสุข, 2551, หนา 54) 
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การวัดกอนการทดลอง ทดลอง การวัดหลังการทดลอง

1O  . X  2O  

 
  1O  หมายถึง ผลที่ไดจากการประเมินความสามารถในการคิดวิเคราะห และ
ความสามารถในการสื่อสารของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียนเทศบาลวัดดอนไกดี 
(สังวรจันทสรราษฎรวิทยา) ของนักเรียนกอนการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนทีพ่ัฒนาข้ึน 
  2O  หมายถึง ผลที่ไดจากการประเมินความสามารถในการคิดวิเคราะห และ
ความสามารถในการสื่อสารของนกัเรียนช้ันมธัยมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียนเทศบาลวัดดอนไกดี 
(สังวรจันทสรราษฎรวิทยา) ของนักเรียนหลังการเรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนทีพ่ัฒนาข้ึน 
  X  หมายถึง การสอนตามรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาที่พัฒนาข้ึน 
  2.2  ทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษา 
  การดําเนินการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาที่สรางข้ึน ผูวิจัย 
เปนผูดําเนนิการเอง ตามข้ันตอนดังตอไปนี ้
   2.2.1  ชี้แจงใหนกัเรียนทราบถึงกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชรูปแบบการเรียน
การสอนสังคมศึกษาที่พฒันาข้ึน 
   2.2.2  ทดสอบกอนสอน (Pretest) นกัเรียนทําแบบทดสอบวัดความสามารถ 
ในการคิดวิเคราะห และแบบทดสอบวัดความสามารถในการสื่อสาร ที่ผูวิจยัสรางข้ึน  
   2.2.3  ดําเนนิกิจกรรมการเรียนการสอนตามรูปแบบการเรียนการสอนสังคม
ศึกษาที่สรางข้ึน โดยผูวิจัยเปนผูดําเนินการสอนเอง ตามเวลาที่กาํหนดซึ่งใชเวลา จาํนวน 
15 ชั่วโมง 
   2.2.4 ทดสอบหลงัการสอน (Posttest) นักเรียนทาํแบบทดสอบวัดความสามารถ 
ในการคิดวิเคราะห และแบบทดสอบวัดความสามารถในการสื่อสาร ที่ผูวิจยัสรางข้ึน  
 ในระยะที่ 4 การนํารูปแบบการเรียนการสอนไปใช ทาํใหไดผลของการนํารูปแบบ 
การเรียนการสอนสังคมศึกษาไปใช เพื่อใหไดนําขอมูลการใชไปประเมินผลในระยะที่ 5 
การประเมนิผลการใชรูปแบบการเรียนการสอนตอไป 
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ระยะที่ 5 การประเมินผลการใชรูปแบบการเรียนการสอน 
 การดําเนินการในระยะที่ 5 เปนการวิเคราะหและประเมินผลของการใชรูปแบบการเรียน
การสอนสังคมศึกษา ดังตอไปนี้ 
 1.  การวิเคราะหขอมูล 
  1.1  เปรียบเทยีบคะแนนท่ีไดจากแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
และแบบทดสอบวัดความสามารถในการสื่อสาร กอนเรียนและหลังเรียน หลังจากการใชรูปแบบ
การเรียนการสอนที่ผูวิจัยสรางข้ึนโดยใชสถิติ t-test for dependent ดวยโปรแกรมคอมพิวเตอร
สําเร็จรูป 
  1.2  เปรียบเทยีบคะแนนท่ีไดจากแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
และแบบทดสอบวัดความสามารถในการสื่อสาร หลังจากการใชรูปแบบการเรียนการสอนที่ผูวิจยั
สรางข้ึนกบัเกณฑรอยละ 75 โดยใชสถิติ One sample t-test ดวยโปรแกรมคอมพิวเตอรสําเร็จรูป 
  คุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอน วัดไดจากการเปรียบเทยีบคะแนนของ
นักเรียนที่ไดจากการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห และความสามารถในการส่ือสาร 
กับเกณฑรอยละ 75 โดยประยุกตใชเกณฑการประเมินสมรรถนะสําคัญของนักเรียนในระดับ
การศึกษาข้ันพื้นฐาน พทุธศักราช 2551 ของสํานกังานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (2555, 
หนา 14) ระดับชั้นมธัยมศึกษาปที ่3 ประกอบดวย 3 ระดับ ไดแก  
   1.2.1  ปรับปรุง คือ มีคะแนนวัดพฤติกรรมความสามารถในดานตาง ๆ ตํ่ากวา
รอยละ 40 
   1.2.2  พอใช คือ มีคะแนนวดัพฤติกรรมความสามารถในดานตาง ๆ ระหวาง 
รอยละ 40-74 
   1.2.3  ดี คือ มีคะแนนวัดพฤติกรรมความสามารถในดานตาง ๆ ต้ังแตรอยละ 75 
ข้ึนไป 
  ในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยไดกําหนดใชเกณฑการประเมนิในระดับ ดี คือ มีคะแนนต้ังแต
รอยละ 75 ข้ึนไป 
  1.3  นําผลจากการวเิคราะหขอมูลนาํเสนอในบทท่ี 4  
 

 2.  การปรับปรุงรูปแบบการเรยีนการสอน 
 นําผลการวิเคราะหขอมูลจาก ขอ 1 มาปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนใหสมบูรณ
และนํามาเขียนรายงานการวิจัย พรอมทัง้เผยแพรผลงานวิจยั  



บทที่ 4 
ผลการวิจัย 

 
 ในการพัฒนารูปการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกตแนวคิดชมุชนเปนฐาน 
การเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรู เพื่อสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะหและ
ความสามารถในการสื่อสารของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครอง
สวนทองถิ่นนัน้ ผูวิจัยไดนาํเสนอผลการวิเคราะหขอมูลเปน 2 ตอน ดังนี้  
 ตอนที่ 1 ผลการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกตแนวคิดชมุชน
เปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรู เพื่อสงเสริมความสามารถในการคดิวเิคราะหและ
ความสามารถในการสื่อสารของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครอง
สวนทองถิ่น 
 ตอนที่ 2 ผลการประเมินการใชรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกต
แนวคิดชุมชนเปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรู ที่พัฒนาข้ึน 
 
ตอนท่ี 1 ผลการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกต
แนวคิดชุมชนเปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรู เพื่อสงเสริม
ความสามารถในการคิดวิเคราะหและความสามารถในการส่ือสารของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครองสวนทองถิ่น 
 ผลการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษา สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา 
ปที่ 3 ในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครองสวนทองถิน่ไดรูปแบบการเรียนการสอนที่มีองคประกอบ 
4 องคประกอบ ที่มีความสอดคลองซึ่งกนัและกันตามแนวคิดชุมชนเปนฐานการเรียนรูและทฤษฎี
การสรางความรู ดังนี ้ 
 1.  หลักการ 
 2.  วัตถุประสงค 
 3.  การจัดการเรียนการสอน 
 4.  การวัดและประเมินผล 
 โดยมีรายละเอียดของรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกตแนวคิดชมุชน
เปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรู สําหรับนกัเรียนช้ันมธัยมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียน
สังกัดองคกรปกครองสวนทองถิน่ ดังนี ้
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 หลักการ 
 รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาสําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียน
สังกัดองคกรปกครองสวนทองถิน่ นําแนวคิดชุมชนเปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรู
มาเปนพืน้ฐาน มหีลักการดังนี ้ 
 1.  เปนการเรียนการสอนทีบู่รณาการเขากับชีวิตและวฒันธรรมทองถิ่น ใหนกัเรียนไดใช
กระบวนการสบืสอบในการลงมือปฏิบัติการในสถานการณจริง ทีน่ักเรียนไดสรางความรูและ
พัฒนาทักษะทางสังคมและความเปนพลเมือง 
 2.  สงเสริมการเรียนรูของนกัเรียน โดยผานการชี้แนะและเจรจากับคนในชุมชน ครูและ
เพื่อนกัเรียน เพื่อชวยในการเสริมตอการเรียนรู และขยายขอบเขตการเรียนรูของนกัเรียน 
 3.  สงเสริมใหนักเรียนคิด สรางความรูและสามารถนาํความรูไปใชหรือบริการแกชุมชน 
 วัตถุประสงค 
 เพื่อสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะหและความสามารถในการส่ือสารของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่3 ในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครองสวนทองถิน่ 
 การจัดการเรยีนการสอน 
 การจัดการเรียนการสอนของรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกตแนวคิด
ชุมชนเปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรู สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3  
ในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครองสวนทองถิ่น ประกอบดวยข้ันจัดการเรียนการสอนทีเ่รียงลําดับ 
ตอกัน 3 ข้ัน ดังนี ้
 ขั้นจุดประกายความคิด 
 ข้ันจุดประกายความคิด เปนข้ันที่ครูหรือนกัเรียนนาํเสนอสถานการณหรือปญหา 
ที่เกีย่วของกับตัวนักเรียนที่เกิดข้ึนในชุมชน ครูใชคําถามเพื่อกระตุนความสนใจ และทาทายการคิด
ของนักเรียน นักเรียนรวมกนัคิด วางแผน เพื่อออกแบบแนวทางหรือวธิีการในการศึกษาสํารวจ 
เพื่อคนหาคําตอบของสถานการณหรือปญหาดังกลาว 
 ขั้นลงมือปฏบัิติ 
 ข้ันลงมือปฏิบัติ ในข้ันนี้นกัเรียนดําเนินการตามแผนหรือแนวทางทีน่ักเรียนรวมกนั
กําหนด นักเรียนทําการสืบสอบหาคําตอบโดยการลงมอืปฏิบัติหรือศึกษาสํารวจสถานการณจริง
ดวยวิธกีารตาง ๆ เชน ซักถาม สังเกต สัมภาษณผูรู และคนหาขอมูลจากเอกสารหรือหนวยงาน 
เปนตน ทัง้นี ้นักเรียนไดมีโอกาสโตแยง อภิปรายรวมกบันักเรียน ครูหรือบุคคลตาง ๆ ในชุมชน 
โดยมีครูคอยใหคําแนะนาํ และชวยเหลือการทํางานของนักเรียน 
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 ขั้นสะทอนความคิด 
 ข้ันสะทอนความคิด เปนข้ันที่นกัเรียนนาํเสนอผลการศึกษาในรูปแบบตาง ๆ เชน 
ผังมโนทัศน วดิีทัศน ส่ือมัลติมิเดีย หรือการจัดนิทรรศการ เปนตน นักเรียนมีการแลกเปล่ียน 
ทั้งความรู วิธกีารไดมาซ่ึงความรูและประสบการณ ตลอดจนโตแยง อธิบาย รวมกบันักเรียนและครู 
ทั้งนี้ ครูอธิบายและใหความรูที่เกี่ยวของเพิม่เติม นักเรียนสรุปสรางความรูดวยตนเองและสามารถ
นําความรูที่ไดเรียนรูไปใชในสถานการณหรือปญหาอ่ืนในชุมชนตอไป 
 การวัดและประเมินผล 
 การวัดและประเมินผลการเรียนการสอนตามรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษา 
สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่3 ในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครองสวนทองถิ่น ดําเนนิการวัด
และประเมินผลทั้งระยะกอนเรียนและหลังเรียน ดังนี ้
 1.  วัดความสามารถในการคิดวิเคราะห โดยใชแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิด
วิเคราะห  
 2.  วัดความสามารถในการสื่อสาร โดยใชแบบทดสอบวดัความสามารถในการสื่อสาร 
 จากรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษา สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่3 
ในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครองสวนทองถิ่นขางตน ผูวจิัยไดนําองคประกอบของรูปแบบการเรียน
การสอนดังกลาว มาแสดงใหเหน็ถงึความสัมพันธและความสอดคลองกนัของแตละองคประกอบ 
ดังแสดงในภาพที ่4 
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ภาพที ่4  รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกตแนวคิดชมุชนเปนฐานการเรียนรูและ 
  ทฤษฎีการสรางความรู สําหรับนกัเรียนช้ันมธัยมศึกษาปที่ 3 

รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกตแนวคิดชุมชน
เปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรูเพื่อเสริมสรางความสามารถ

ในการคิดวิเคราะหและความสามารถในการสื่อสารของนักเรียน

วัตถุประสงค 
 เพื่อสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะหและความสามารถใน       
การสื่อสาร ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียนสังกัดองคกร
ปกครองสวนทองถิ่น

 
แนวคิดชุมชนเปนฐานการเรียนรู 

 
 1.  เปนการจัดการเรียนการสอนที่เนนให
นักเรียนใชกระบวนการสืบสอบความรูจาก
สถานการณหรือปญหาในชุมชนเพื่อสราง
ความรูดวยตนเองและพัฒนาทักษะทาง 
สังคมและความเปนพลเมือง  
 2.  เปนการเรียนรูที่บูรณาการเขากับชีวิต
และวัฒนธรรมของทองถ่ิน โดยเนนการมี   
สวนรวมและใหบริการชุมชนศึกษา รวมทั้ง
การมีปฏิสัมพันธทางสังคมและทํางาน      
รวมกับนักเรียนดวยกัน ครู และชุมชน 
 3.  สงเสริมใหนักเรียนเกิดทักษะชีวิตและ
สามารถนาํความรู ประสบการณที่เรียนรู     
ไปประยุกตใชในชีวิตประจําวัน 

การจัดการเรียนการสอน 
ขั้นจุดประกายความคิด 
 ข้ันจุดประกายความคิด เปนข้ันที่ครูหรือนักเรียนนําเสนอสถานการณหรือ
ปญหาที่เก่ียวของกับตัวนักเรียนที่เกิดข้ึนในชุมชน ครูใชคําถามเพื่อกระตุน
ความสนใจและทาทายการคิดของนักเรียน นักเรียนรวมกันคิด วางแผน     
เพื่อออกแบบแนวทางหรือวิธีการในการศึกษาสํารวจเพื่อคนหาคําตอบ      
ของสถานการณหรือปญหาดังกลาว 
ขั้นลงมือปฏิบัต ิ
 ข้ันลงมือปฏิบัติ ในข้ันนี้นกัเรียนดําเนินการตามแผนหรือแนวทางท่ีนักเรียน
รวมกันกําหนด นักเรียนทําการสืบสอบหาคําตอบโดยการลงมือปฏิบัติ หรือ
ศึกษาสํารวจสถานการณจริงดวยวิธีการตาง ๆ เชน ซักถาม สังเกต สัมภาษณ
ผูรูและคนหาขอมูลจากเอกสารหรือหนวยงาน เปนตน ทั้งนี้ นักเรียนไดมี
โอกาสโตแยง อภิปรายรวมกับนักเรียน ครูหรือบุคคลตาง ๆ ในชุมชน โดยมี 
ครูคอยใหคําแนะนํา ชวยเหลือการทํางานของนักเรียน 
ขั้นสะทอนความคิด 
 ข้ันสะทอนความคิด เปนข้ันที่นักเรียนนําเสนอผลการศึกษาในแบบตาง ๆ     
เชน ผังมโนทัศน วีดิทัศน สื่อมัลติมิเดีย หรือการจัดนิทรรศการ เปนตน นักเรียน  
มีการแลกเปล่ียนทั้งความรู วิธีการไดมาซ่ึงความรูและประสบการณ ตลอดจน
โตแยง อภิปราย รวมกับนักเรียนและครู ทั้งนี้ ครูอธิบายและใหความรูที่
เก่ียวของเพิ่มเติม ซ่ึงนักเรียนสามารถสรุปสรางความรูดวยตนเองและนํา
ความรูที่ไดเรียนรูไปใชในสถานการณหรือปญหาอื่นในชุมชนตอไป 

หลักการ
 1.  เปนการเรียนการสอนที่บูรณาการเขากับชีวิตและวัฒนธรรมทองถิ่น      
ใหนักเรียนไดใชกระบวนการสืบสอบในการลงมือปฏิบัติการในสถานการณ 
จริงที่นักเรียนไดสรางความรูและพัฒนาทักษะทางสังคมและความเปนพลเมือง
 2.  สงเสริมการเรียนรูของนักเรียน โดยผานการช้ีแนะและเจรจากับคน     
ในชุมชน ครูและเพื่อนนักเรียนเพื่อชวยในการเสริมตอการเรียนรู และขยาย
ขอบเขตการเรียนรูของนักเรียน 
 3.  สงเสริมใหนักเรียนสรางความรูและนําความรูไปใชในชีวิตประจําวัน 
หรือบริการแกชุมชน

การวัดและประเมินผล  
วัดความสามารถในการคิดวิเคราะหและวัดความสามารถในการสื่อสาร    

 
ทฤษฎีการสรางความรู 

 

 1.  การสรางความรูจะเกิดข้ึนในตัวของ
นักเรียนแตละคน ซ่ึงจะแตกตางกันออกไป
โดยข้ึนอยูกับการสรางความหมายจาก
ความรูและประสบการณเดิมเปนสําคัญ 
 2.  การเรียนรูของนักเรียนเกิดจากการมี
ปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมทางสังคมและ
วัฒนธรรม โดยอาศัยส่ือกลาง เชน ภาษา 
กิริยาทาทาง ฯลฯ สงผลใหเกิดการ
เปลี่ยนแปลงโครงสรางทางความรูและ    
สรางความรูข้ึนมาใหม 
 3.  การไดรับการชวยเหลือ ช้ีแนะ หรือ
ทํางานรวมกับผูรู จะทําใหนักเรียนพัฒนา
ความสามารถในการเรียนรูและขยาย
ขอบเขตการเรียนรูของตนเอง 
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ตอนท่ี 2 ผลการประเมินการใชรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษา 
โดยประยุกตแนวคิดชุมชนเปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรู 
ที่พัฒนาขึ้น 
 ผลการวิจยัการใชรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษา โดยประยุกตแนวคิดชุมชน 
เปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรู ที่พัฒนาข้ึนกับนกัเรียน เร่ือง ปญหาสังคมไทย 
โดยการประเมินผลการใชรูปแบบดังกลาวจากความสามารถของนักเรียน คือ ดานความสามารถ
ในการคิดวิเคราะห ดานความสามารถในการสื่อสาร และดานผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิา              
สังคมศึกษามีรายละเอียดดังนี ้
 ความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 1.  ผลการวิจยัเพื่อประเมินผลการใชรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศกึษาโดยประยุกต
แนวคิดชุมชนเปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรู ในดานความสามารถในการคิดวเิคราะห 
ซึ่งเปรียบเทียบคะแนนกอนเรียนกับคะแนนหลังเรียนดังแสดงในตารางที ่3 ดังนี ้
 
ตารางที่ 3  ผลการเปรียบเทียบความแตกตางระหวางคะแนนวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห
 กอนและหลังเรียนของนักเรียนดวยรูปแบบการเรียนการสอนที่พฒันาข้ึน )( 30n  
 

รายการ 
กอนเรียน หลังเรียน 

. t  .Sig  
. X  . SD  . X  . SD  

คะแนนวัดความสามารถ         
ในการคิดวิเคราะห 

19.03 5.76 25.87 1.81 -8.52 .000* 

* p < .05* 
 
 จากตารางที่ 3 พบวา คะแนนจากการทําแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิด
วิเคราะห กอนและหลังเรียน โดยการใชรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกตแนวคิด
ชุมชนเปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรู พบวา มีคะแนนเฉล่ียของความสามารถใน
การคิดวิเคราะหหลังเรียน X( = 25.87; SD  = 1.81) สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
ที่ระดับ .05 
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 2.  ผลการวิจยัเพื่อประเมินผลการใชรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดย
ประยุกตแนวคิดชุมชนเปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรู ในดานความสามารถในการคิด
วิเคราะห ซึ่งเปรียบเทียบคะแนนสอบหลังเรียนกับเกณฑทีก่ําหนดไวรอยละ 75 ดังแสดงในตาราง 
ที่ 4 ดังนี ้
 
ตารางที่ 4  ผลการเปรียบเทียบความแตกตางระหวางคะแนนวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห
 กับเกณฑรอยละ 75 ดวยรูปแบบการเรียนการสอนที่พฒันาข้ึน )( 30n  
 

รายการ . X  . SD  

คะแนน 
ที่ผาน 
เกณฑ 

รอยละ 75 

นักเรียนที ่
ผานเกณฑ 
รอยละ 75 
ขึ้นไป (คน) 

นักเรียนที่
ผานเกณฑ 
คิดเปน 
รอยละ 

. t  .Sig  

คะแนนวัด 
ความสามารถใน
การคิดวิเคราะห 

25.87 1.81 22.50 30 100 10.16 .000* 

* p < .05* 
 
 จากตารางที่ 4 พบวา คะแนนจากการทําแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิด
วิเคราะห เร่ือง ปญหาสังคมไทย ระดับชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3 โดยการใชรูปแบบการเรียนการสอน
สังคมศึกษาโดยประยุกตแนวคิดชุมชนเปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรู ที่พัฒนาข้ึน
ใชเกณฑผานใหมีคะแนนรอยละ 75 ของคะแนนเต็ม 30 คะแนน คือ 22.50 คะแนน มีนักเรียน 
ผานเกณฑรอยละ 75 จํานวน 30 คน คิดเปนรอยละ 100 ของจํานวนนักเรียนทัง้หมด โดยมี
คะแนนเฉลีย่ของความสามารถในการคิดวเิคราะหหลังเรียน X( = 25.87; SD =1.81) สูงกวา
เกณฑที่กาํหนดไวอยางมีนยัสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 
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 ความสามารถในการสื่อสาร 
 1.  ผลการวิจยัเพื่อประเมินผลการใชรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกต
แนวคิดชุมชนเปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรู ในดานความสามารถในการส่ือสาร 
ซึ่งเปรียบเทียบคะแนนกอนเรียนกับคะแนนหลังเรียนดังแสดงในตารางที ่5 ดังนี ้
 
ตารางที่ 5  ผลการเปรียบเทียบความแตกตางระหวางคะแนนวัดความสามารถในการส่ือสาร 
 กอนและหลังเรียนของนักเรียนดวยรูปแบบการเรียนการสอนที่พฒันาข้ึน )( 30n  
 

รายการ 
กอนเรียน หลังเรียน 

. t  .Sig  
. X  . SD  . X  . SD  

คะแนนวัดความสามารถ         
ในการส่ือสาร 

18.67 4.32 26.23 1.77 -12.57 .000* 

* p < .05 
 
 จากตารางที่ 5 พบวา คะแนนจากการทําแบบทดสอบวัดความสามารถในการสื่อสาร 
กอนและหลังเรียน โดยการใชรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกตแนวคิดชุมชน 
เปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรู พบวา มคีะแนนเฉล่ียของความสามารถ 
ในการสื่อสารหลังเรียน X( = 26.23; SD = 1.77) สูงกวากอนเรียนอยางมีนยัสําคัญทางสถติิ 
ที่ระดับ .05 
 2.  ผลการวิจยัเพื่อประเมินผลการใชรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกต
แนวคิดชุมชนเปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรู ในดานความสามารถในการสื่อสาร 
ซึ่งเปรียบเทียบคะแนนสอบหลังเรียนกับเกณฑที่กําหนดไวรอยละ 75 ดังแสดงในตารางท่ี 6 ดังนี ้
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ตารางที่ 6  ผลการเปรียบเทียบความแตกตางระหวางคะแนนวัดความสามารถในการสื่อสารกับ 
 เกณฑรอยละ 75 ดวยรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาข้ึน )( 30n  
 

รายการ . X  . SD  

คะแนน 
ที่ผาน 
เกณฑ 

รอยละ 75 

นักเรียนที ่
ผานเกณฑ 
รอยละ 75  
ขึ้นไป (คน) 

นักเรียนที่
ผานเกณฑ 
คิดเปน 
รอยละ 

. t  .Sig  

คะแนนวัด
ความสามารถ
ในการส่ือสาร 

26.23 1.77 22.50 30 100 11.52 .000* 

* p < .05 
 
 จากตารางที่ 6 พบวา คะแนนจากการทําแบบทดสอบวัดความสามารถในการสื่อสาร 
เร่ือง ปญหาสังคมไทย ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 โดยการใชรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษา
โดยประยุกตแนวคิดชุมชนเปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรู ที่พฒันาข้ึน ใชเกณฑผาน
ใหมีคะแนนรอยละ 75 ของคะแนนเต็ม 30 คะแนน คือ 22.50 คะแนน มีนกัเรียนผานเกณฑ 
รอยละ 75 จํานวน 30 คน คิดเปนรอยละ 100 ของจํานวนนักเรียนทั้งหมด โดยมีคะแนนเฉล่ียของ
ความสามารถในการสื่อสาร X( = 26.23; SD =1.77) สูงกวาเกณฑทีก่ําหนดไวอยางมนีัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 
 



บทที่ 5 
สรุปผล อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 
 การวิจยัเพื่อพฒันารูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกตแนวคิดชุมชน 
เปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรู สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียน
สังกัดองคกรปกครองสวนทองถิ่น มีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษา
โดยประยุกตแนวคิดชุมชนเปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรู เพื่อสงเสริมความสามารถ 
ในการคิดวิเคราะหและความสามารถในการส่ือสารของนักเรียน และประเมินผลการใชรูปแบบ 
การเรียนการสอนสังคมศึกษาที่พัฒนาข้ึน โดยมีการดําเนนิการวิจัย 5 ระยะ ดังนี ้
 ระยะที่ 1 การวิเคราะหขอมูลและทฤษฎีที่เกี่ยวของ ผูวิจัยไดศึกษาและวิเคราะห
ขอมูลตาง ๆ รวมถงึแนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวของทําใหไดแนวคิดสําคัญในการพัฒนารูปแบบการเรียน
การสอนสังคมศึกษา ดังนี้  
 1.  เปนการจัดการเรียนการสอนที่เนนใหนกัเรียนใชกระบวนการสืบสอบความรูจาก
สถานการณหรือปญหาในชุมชนเพื่อสรางความรูดวยตนเองและพัฒนาทักษะทางสังคมและ 
ความเปนพลเมือง 
 2.  เปนการเรียนรูที่บูรณาการเขากับชวีิตและวัฒนธรรมของทองถิน่ โดยเนนการม ี
สวนรวมและใหบริการชุมชน รวมทัง้การมีปฏิสัมพันธทางสังคมและทํางานรวมกับนักเรียนดวยกนั 
ครู และชุมชน 
 3.  สงเสริมใหนักเรียนเกิดทกัษะชีวิตและสามารถนําความรู ประสบการณที่เรียนรู 
ไปประยุกตใชในชีวิตประจาํวัน 
 4.  การสรางความรูจะเกิดข้ึนในตัวของนกัเรียนแตละคน ซึ่งจะแตกตางกนัออกไป 
โดยข้ึนอยูกับการสรางความหมายจากความรูและประสบการณเดิมเปนสําคัญ 
 5.  การเรียนรูของนักเรียนเกิดจากการมปีฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมทางสังคมและ
วัฒนธรรม โดยอาศัยส่ือกลาง เชน ภาษา กิริยาทาทาง ฯลฯ สงผลใหเกิดการเปล่ียนแปลง
โครงสรางทางความรูและสรางความรูข้ึนมาใหม 
 6.  การไดรับการชวยเหลือ ชีแ้นะ หรือทํางานรวมกับผูรู จะทาํใหนักเรียนพัฒนา
ความสามารถในการเรียนรูและขยายขอบเขตการเรียนรูของตนเอง 
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 ระยะที่ 2 การออกแบบรปูแบบการเรยีนการสอนและเครื่องมือที่ใชในการวิจัย  
 1.  ผูวิจัยไดออกแบบรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษา โดยกาํหนด 4 องคประกอบ 
คือ หลักการ วตัถุประสงค การจัดการเรียนการสอน และการวัดและประเมินผล สวนคูมือการใช
รูปแบบการเรียนการสอน ม ี6 องคประกอบ คือ หลักการ วัตถุประสงค การจัดการเรียนการสอน 
การวัดและประเมินผล ส่ือและแหลงเรียนรู และแนวปฏิบัติสําหรับครู นักเรียนและชุมชน 
ซึ่งรูปแบบการเรียนการสอนและคูมือการใชรูปแบบการเรียนการสอนดังกลาวมีการตรวจสอบ
ความตรงตามเนื้อหา (Content validity) โดยผูทรงคุณวฒุิ  
 2.  แผนการจัดการเรียนรูทีอ่อกแบบเพื่อใชในการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบ 
ที่พัฒนาน้ันเปนเร่ือง ปญหาสังคมไทย ซึ่งมีทั้งส้ิน 3 แผน ใชเวลา 15 ชั่วโมง โดยมีการตรวจสอบ
ความตรงตามเนื้อหา (Content validity) โดยผูทรงคุณวฒุิ และทดลองใชแผนการจัดการเรียนรู 
กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ไมใชกลุมตัวอยาง โรงเรียนเทศบาลวัดดอนไกดี (สังวรจันทสร-
ราษฎรวิทยา) จํานวน 30 คน 
 3.  ผูวิจัยไดออกแบบเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ ประกอบดวย แบบทดสอบ 
วัดความสามารถในการคิดวิเคราะห และแบบทดสอบวดัความสามารถในการสื่อสาร ซึ่งทัง้หมด
เปนแบบปรนยั ชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ และมีการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ 
โดยพิจารณาความตรงตามเนื้อหา (Content validity) โดยผูทรงคุณวฒุิ การคํานวณหา 
คาความยากงาย )( p  และคาอํานาจจําแนก )(r  โดยใชเทคนิค 50% กลุมสูง-กลุมตํ่า และ 
คาความเชื่อมั่น (Reliability) โดยใชสูตร KR 20 ของ Kuder-Richardson 
 ระยะที่ 3 การพัฒนาและตรวจสอบคุณภาพรูปแบบการเรยีนการสอนและ
เครื่องมือที่ใชในการวิจยั ดังนี ้
 1.  ผูวิจัยไดดําเนนิการสรางรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษา และคูมือการใช
รูปแบบการเรียนการสอนโดยมีองคประกอบตามที่ไดออกแบบไว ซึ่งผลการตรวจสอบคุณภาพ 
พบวา ทั้งรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาและคูมอืการใชดังกลาวมคีวามตรงตามเนื้อหา 
โดยมีคาดัชนคีวามสอดคลองระหวางความคิดเหน็ของผูทรงคุณวุฒิอยูระหวาง .80-1.00 
 2.  ผูวิจัยสรางแผนการจัดการเรียนรู เร่ือง ปญหาสังคมไทย ตามโครงสรางทีก่ําหนดไว
จากการตรวจสอบคุณภาพ พบวา แผนการจัดการเรียนรูมีความตรงตามเน้ือหา โดยมีคาดัชนี
ความสอดคลองความคิดเหน็ของผูทรงคุณวุฒิอยูระหวาง .80-1.00 และผลการทดลองใชกับ
นักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยาง พบวา การดําเนนิกิจกรรมการเรียนการสอนตามข้ันของรูปแบบ 
การเรียนการสอนสังคมศึกษามีความเหมาะสม ทั้งนี้ผูวิจยัไดนําผลการทดลองใชมาปรับปรุงแกไข
เพื่อจัดทาํแผนการจัดการเรียนรูที่จะนาํไปทดลองใชจริงกับกลุมตัวอยางตอไป 



  110

 3.  ผูวิจัยไดสรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห ตามโครงสราง
แบบทดสอบทีก่ําหนดไวและนําไปตรวจสอบคุณภาพ ซึง่พบวา แบบทดสอบดังกลาวมีความตรง
ตามเนื้อหา โดยมีคาดัชนีความสอดคลองระหวางความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิอยูระหวาง 
.60-1.00 และเมื่อทดลองใชกับนักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยาง พบวา ขอสอบมีคาความยากงาย )( p  
อยูระหวาง .43-.67 คาอํานาจจําแนก )(r  อยูระหวาง .37-.67 และคาความเช่ือมั่นของ
แบบทดสอบทั้งฉบับ โดยใชสูตร KR-20 ของ Kuder-Richardson เทากับ .91  
 4.  ผูวิจัยสรางแบบทดสอบวดัความสามารถในการสื่อสาร ตามโครงสรางที่กาํหนดไว
และนําไปตรวจสอบคุณภาพ ซึง่พบวา แบบทดสอบมีความตรงตามเนื้อหา ซึง่มีคาดัชน ี
ความสอดคลองระหวางความคิดเหน็ของผูทรงคุณวุฒิอยูระหวาง .80-1.00 เมื่อไปทดลองใชกับ
นักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยาง พบวา ขอสอบมีคาความยากงาย )( p  อยูระหวาง .42-.67 
คาอํานาจจําแนก )(r  อยูระหวาง .40-.63 และคาความเช่ือมั่นของแบบทดสอบทั้งฉบับ 
โดยใชสูตร KR-20 ของ Kuder-Richardson เทากับ .89  
 ระยะที่ 4 การนํารูปแบบการเรยีนการสอนไปใช ผูวิจัยนํารูปแบบการเรียน 
การสอนสังคมศึกษาที่พฒันาข้ึนไปทดลองใชจริงกับกลุมตัวอยางทีเ่ปนนกัเรียนช้ันมัธยมศึกษา 
ปที่ 3 โรงเรียนเทศบาลวัดดอนไกดี (สังวรจนัทสรราษฎรวทิยา) จํานวน 30 คนซ่ึงไดจากการสุม
แบบกลุม (Cluster random sampling) โดยผูวิจัยเปนผูสอนเอง 15 ชั่วโมง และดําเนินการ
ทดสอบกอนและหลังสอน ดวยแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหและแบบทดสอบ
วัดความสามารถในการสื่อสาร 
 ระยะที่ 5 การประเมินผลการใชรูปแบบการเรยีนการสอน ผูวิจยัประเมินผลการใช
รูปแบบการเรียนการสอน ดังนี ้
 1.  เปรียบเทยีบคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห และความสามารถ  
ในการสื่อสาร กอนและหลังเรียน โดยใชสถติิ t-test for dependent  
 2.  เปรียบเทยีบคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห และความสามารถ 
ในการสื่อสาร หลังเรียนกับเกณฑที่กําหนดไว รอยละ 75 โดยใชสถิติ One sample t-test 
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สรุปผลการวิจัย 
 1.  ผลการพฒันารูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกตแนวคิดชุมชน 
เปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรู สําหรับนกัเรียนช้ันมธัยมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียน
สังกัดองคกรปกครองสวนทองถิน่ พบวา 
  1.1  รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาที่พัฒนาข้ึน โดยใชแนวคิดชุมชนเปนฐาน
การเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรู มีองคประกอบ 4 องคประกอบ คือ หลักการ วตัถุประสงค 
การจัดการเรียนการสอน และการวัดและประเมินผล ซึ่งมรีายละเอียดดังนี ้
   1.1.1  หลักการ 
   -  เปนการเรียนการสอนที่บูรณาการเขากบัชีวิตและวัฒนธรรมทองถิน่ใหนักเรียน
ไดใชกระบวนการสืบสอบในการลงมือปฏิบัติการในสถานการณจริงที่นกัเรียนไดสรางความรูและ
พัฒนาทักษะทางสังคมและความเปนพลเมือง 
   -  สงเสริมการเรียนรูของนกัเรียน โดยผานการชี้แนะและเจรจากับคนในชุมชน        
ครูและเพื่อนนกัเรียน เพื่อชวยในการเสริมตอการเรียนรูและขยายขอบเขตการเรียนรูของนักเรียน 
   -  สงเสริมใหนกัเรียนคิด สรางความรูและสามารถนําความรูไปใชในชีวิตประจําวัน
หรือบริการแกชุมชน 
   1.1.2  วัตถุประสงค เพื่อสงเสริมความสามารถในการคิดวเิคราะหและความสามารถ 
ในการสื่อสารของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครองสวนทองถิน่ 
   1.1.3  การจัดการเรียนการสอน ม ี3 ข้ัน คือ  
   ข้ันจุดประกายความคิด เปนข้ันที่ครูหรือนักเรียนนาํเสนอสถานการณหรือปญหา 
ที่เกีย่วของกับตัวนักเรียนที่เกิดข้ึนในชุมชน ครูใชคําถามเพื่อกระตุนความสนใจ และทาทายการคิด
ของนักเรียน นักเรียนรวมกนัคิด วางแผน เพื่อออกแบบแนวทางหรือวธิีการในการศึกษาสํารวจ 
เพื่อคนหาคําตอบของสถานการณหรือปญหาดังกลาว 
   ข้ันลงมือปฏิบัติ ในข้ันนี้นกัเรียนดําเนินการตามแผนหรือแนวทางทีน่ักเรียน
รวมกันกําหนด นักเรียนทําการสืบสอบหาคําตอบโดยการลงมือปฏิบัติหรือศึกษาสํารวจสถานการณ
จริงดวยวิธีการตาง ๆ เชน ซักถาม สังเกต สัมภาษณผูรู และคนหาขอมูลจากเอกสารหรือหนวยงาน 
เปนตน ทัง้นี ้นักเรียนไดมีโอกาสโตแยง อภิปรายรวมกบันักเรียน ครูหรือบุคคลตาง ๆ ในชุมชน 
โดยมีครูคอยใหคําแนะนาํ และชวยเหลือการทํางานของนักเรียน 
   ข้ันสะทอนความคิด เปนข้ันที่นกัเรียนนาํเสนอผลการศึกษาในรูปแบบตาง ๆ เชน  
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ผังมโนทัศน วดิีทัศน ส่ือมัลติมิเดีย หรือการจัดนิทรรศการ เปนตน นักเรียนมีการแลกเปล่ียน             
ทั้งความรู วิธกีารไดมาซ่ึงความรูและประสบการณ ตลอดจนโตแยง อภิปราย รวมกับนักเรียน      
และครู ทั้งนี้ ครูอธิบายและใหความรูที่เกี่ยวของเพิม่เติม นักเรียนสรุปสรางความรูดวยตนเอง     
และสามารถนาํความรูที่ไดเรียนรูไปใชในสถานการณหรือปญหาอ่ืนในชุมชนตอไป 
   1.1.4  การวัดและประเมินผล โดยวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห และ
ความสามารถในการสื่อสารของนักเรียน 
   1.1.5  ผลตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาท่ีสรางข้ึน  
โดยผูทรงคุณวุฒิพบวา รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษามีความตรงตามเนื้อหาและเหมาะสม 
สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่3 ในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครองสวนทองถิ่น แตควรปรับปรุง
ในรายละเอียดเพิ่มเติมเพื่อความชัดเจน คือ ครูควรใชคําถามใหนกัเรียนคิดอยางตอเนื่องและ        
ใหนักเรียนไดแลกเปล่ียนเรียนรูรวมกัน เพื่อนาํไปสูการปรับปรุงในการปฏิบัติงาน รวมทัง้ ควรเปด
โอกาสใหนักเรียนสะทอนความคิดเกี่ยวกับความรูสึกที่เกดิข้ึนระหวางทาํกิจกรรม ส่ิงที่ไดจาก          
การเรียนรูและแนวทางที่จะนําไปปฏิบัติ 
 2.  ผลการประเมินผลการใชรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกตแนวคิด
ชุมชนเปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรู สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 
ในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครองสวนทองถิ่น พบวา รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาสามารถ
สงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะหและความสามารถในการส่ือสารของนักเรียนไดโดย 
  2.1  นักเรียนมีคะแนนเฉล่ียของความสามารถในการคิดวิเคราะหหลังเรียนสูงกวา
กอนเรียนอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และสูงกวาเกณฑที่กาํหนดรอยละ 75 อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
  2.2  นักเรียนมีคะแนนเฉล่ียของความสามารถในการส่ือสารหลังเรียนสูงกวา 
กอนเรียนอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และสูงกวาเกณฑที่กาํหนดรอยละ 75 อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

 
อภิปรายผลการวิจัย 
 การวิจยัเพื่อพฒันารูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกตแนวคิดชุมชน 
เปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรู เพื่อสงเสริมความสามารถในการคิดวเิคราะหและ
ความสามารถในการสื่อสารของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครอง
สวนทองถิ่น สามารถอภิปรายผล ดังนี ้
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 1.  รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาที่พัฒนาข้ึนมคีวามตรงตามเนื้อหาและ 
ความเหมาะสมตามความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิ ทัง้นีอ้าจเปนเพราะวาการพฒันารูปแบบ 
การเรียนการสอนอยูบนพืน้ฐานของการศึกษาขอมูลและแนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวของ คือ 1) สภาพ
ปจจุบันของการเรียนการสอนสังคมศึกษาในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครองสวนทองถิ่น และ
นโยบายการจดัการศึกษาของการจัดการศึกษาขององคกรปกครองสวนทองถิ่น เพือ่ใช 
ในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนใหสอดคลองกับนโยบายของรัฐ 2) การจัดการเรียน 
การสอนสังคมศึกษา โดยศึกษาธรรมชาติของสังคมศึกษา เปาหมายการเรียนการสอนสังคมศึกษา 
หลักการสําคัญของการเรียนการสอนสังคมศึกษา และหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา 
ศาสนาและวฒันธรรม เพื่อกําหนดเนื้อหาและรูปแบบการเรียนการสอน 3) แนวคิดการเรียน 
การสอนโดยใชชุมชนเปนฐานการเรียนรู ของ Owens and Wang (1996), Beakley et al. (2003) 
และ Jordaan (2007) เปนหลักในการวิจัยนี้ เพื่อนาํมาเปนทฤษฎีพืน้ฐานในการพฒันารูปแบบ 
การเรียนการสอนและแนวทางการจัดกิจกรรม 4) ทฤษฎีการสรางความรูทั้ง Cognitive 
constructivism และ Social constructivism และการนาํทฤษฎีการสรางความรูมาใชใน           
การจัดการเรียนการสอน เพือ่นํามาเปนทฤษฎีพืน้ฐานในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนและ
แนวทางการจดักิจกรรม 5) ความสามารถในการคิดวิเคราะห โดยศึกษาความสําคัญ การพฒันา
ความสามารถในการคิดวิเคราะห และการประเมินความสามารถในการคิดวิเคราะห เพื่อนาํมาใช
เปนพืน้ฐานในการออกแบบเคร่ืองมือที่ใชในการวิจัย และ6) ความสามารถในการส่ือสาร            
โดยศึกษาความหมาย ความสําคัญ การพฒันาความสามารถในการสือ่สาร และการประเมิน
ความสามารถในการสื่อสาร เพื่อนาํมาใชเปนพืน้ฐานในออกแบบเคร่ืองมอืที่ใชในการวิจัย  
 นอกจากนี ้ผูวจิัยไดศึกษากระบวนการในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนของ
Saylor et al. (1981), Joyce et al. (2004) และ ทิศนา แขมมณี (2555) ผลการศึกษาขางตน 
ไดนํามาพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษา สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3  
ตามแนว ADDIE Model ซึ่งมีทัง้หมด 5 ระยะ โดยการดําเนนิการแตละระยะไดมีการวิเคราะห
ตรวจสอบและปรับปรุงงาน เชน การตรวจสอบจากผูทรงคุณวุฒิ การทดลองใชกับนกัเรียนที่ไมใช
กลุมตัวอยาง เปนตน ซึ่งผูวจิัยไดนําผลที่ไดมาปรับปรุงและพัฒนาในระยะถัดไปจนไดรูปแบบ 
การเรียนการสอนสังคมศึกษาท่ีมีสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะหและความสามารถใน 
การสื่อสารของนักเรียนช้ันมธัยมศึกษาปที ่3 ดังที่ Kilbane and Milman (2014, p. 32) ไดกลาว 
ไววา การออกแบบการเรียนการสอนตาม ADDIE Model มีการจัดระบบ การวางแผน กลยุทธ 
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การสอน ที่อยูในองคประกอบตาง ๆ ที่มีความสัมพนัธกนัจนสามารถสงเสริมการเรียนรูของ
นักเรียนได และสอดคลองกบั Joyce et al. (2004) และ ทิศนา แขมมณี (2553, หนา 201-204) 
ที่เหน็วารูปแบบการเรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพควรมีแนวคิด ทฤษฎีรองรับ มีการศึกษา
สถานการณและปญหาที่เกีย่วของ รวมทั้งมีการตรวจสอบคุณภาพและนําผลมาปรับปรุง 
อยางตอเนื่อง 
 2.  ผลการประเมินรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกตใชแนวคิดชุมชน
เปนฐานการเรียนรู เพื่อสงเสริมความสามารถในการคิดวเิคราะหและความสามารถในการส่ือสาร 
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครองสวนทองถิน่ ปรากฎวาหลังเรียน
ตามรูปแบบการเรียนการสอนดังกลาว นกัเรียนมีคะแนนเฉล่ียของความสามารถในการคิด
วิเคราะหและความสามารถในการส่ือสารสูงกวากอนเรียน โดยคะแนนเฉล่ียดังกลาวสูงกวาเกณฑ
ที่กําหนดไวรอยละ 75 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งแสดงวารูปแบบการเรียนการสอน
สังคมศึกษาทีพ่ัฒนาข้ึน มีคุณภาพที่สามารถสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะหและ
ความสามารถในการสื่อสารของนักเรียนได ที่เปนเชนนี้เพราะวา การจดัการเรียนการสอนตาม
รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาที่พฒันาข้ึน มกีารจัดการเรียนการสอนที่ไดรับการออกแบบ
บนพืน้ฐานของแนวคิดการเรียนการสอนโดยใชชุมชนเปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสราง
ความรู และมีกิจกรรมการเรียนการสอนทีสั่มพันธและสอดคลองกับวตัถุประสงคของรูปแบบ 
การเรียนการสอน  
 ในข้ันจุดประกายความคิดนกัเรียนไดเลือกศึกษาปญหาที่เกิดข้ึนจริงในชุมชนท่ีตนเอง
สนใจ มกีารรวมกันคิด จาํแนกหาความสัมพันธและเปรียบเทียบขอมูลตาง ๆ เพื่อวางแผนและ 
ออกแบบแนวทางการศึกษาปญหา โดยใชกระบวนการสบืสอบ ดังที ่Jordaan (2007, p. 2) 
กลาววา การใชชุมชนเปนฐานการเรียนรูเปนการชวยใหนกัเรียนมองเหน็ความเช่ือมโยงระหวาง 
ส่ิงทีเ่รียนรูในโรงเรียนกบัชุมชนที่ตนเองอาศัยอยู ซึง่ชวยสงเสริมการเรียนรู การทาํงานและพัฒนา
ทักษะทางสังคมของนกัเรียน และ Brooks and Brooks (1999, pp. 99-116) ที่อธิบายวา การจัด
ประสบการณใหนักเรียนไดเกิดความขัดแยงทางความคิดเปนการเปดโอกาสใหนักเรียนไดอภิปราย 
แสดงความคิดเห็นและโตแยง นอกจากนีย้ังสอดคลองกับความคิดเห็นของ Murphy (1997) 
ที่กลาวไววา ในการเรียนการสอนควรใหนกัเรียนเปนผูกาํหนดเปาหมายและจุดประสงคของ 
การเรียนของตนเองหรือจุดมุงหมายของการเรียนการสอน โดยการเจรจาตอรองระหวางนักเรียน
กับครู คนหาความรูอยางอิสระ วางแผน และการดําเนนิงาน รวมทัง้เรียนรูรวมกันจะชวยใหบรรลุ
เปาหมายการเรียนรู ดังนัน้ระหวางทาํกิจกรรมข้ันจุดประกายความคิด นักเรียนจึงไดพัฒนาการคิด 
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วิเคราะหและการส่ือสาร เปนดังที่ สุมน อมรวิวัฒน (2541, หนา 130) อธิบายวาการพัฒนา 
การคิดวิเคราะหสอดคลองกับกระบวนการทางวิทยาศาสตรที่เนนการแกปญหา และประเวศ วะสี 
(2542, หนา 26) ที่เหน็วา การฝกต้ังสมมติฐานและต้ังคําถาม รวมถงึ การคนหาคําตอบเปน
พื้นฐานของการพัฒนาการคิดวิเคราะห ตลอดจน Morrow and John (1981, pp. 59-66) ที่ได
อธิบายวา การเรียนการสอนที่ใหนกัเรียนมีการโตตอบใหขอมลูยอนกลับซึ่งกนัและกันเปนการชวย
พัฒนาความสามารถในการส่ือสารของนักเรียน 
 สําหรับข้ันลงมือปฏิบัติ นักเรียนแตละกลุมดําเนนิการตามแผนการศึกษารวมกนั 
กําหนดไว โดยลงมือศึกษาสํารวจและเกบ็ขอมูลในชุมชนดวยวิธกีารตาง ๆ ซึ่งในระหวางทีน่ักเรียน
ทํากจิกรรมในชุมชนนั้น นกัเรียนไดมีโอกาสซักถาม พูดคุย โตแยง อภิปรายรวมกบันักเรียน ครูหรือ
คนในชุมชน เมื่อพิจารณาจะเหน็ไดวากิจกรรมดังกลาวทําใหนกัเรียนไดลงมือทํางานจริง 
จากสถานการณที่เกิดข้ึนจริงภายในชุมชนดวยตนเอง ไดรูจักการมีปฏิสัมพันธกับบุคคลอ่ืน 
ซึ่งแสดงวานกัเรียนไดเรียนรูทั้งจากการปฏิบัติและกระบวนการทางสังคม ทีน่ําไปสูการพัฒนา
ความสามารถของนักเรียน ทั้งดานการคิดวิเคราะหและการส่ือสาร เปนตามที่ ทิศนา แขมมณี 
(2552, หนา 43) ไดเสนอวา การจัดการเรียนการสอนตามทฤษฎีการสรางความรูจะทําใหนกัเรียน
ไดศึกษา คิด วิเคราะหขอมลูตาง ๆ และสรุปเปนความรูดวยตนเอง และ Brooks and Brooks 
(1999, pp. 99-116) ที่ใหความเหน็วา การเรียนการสอนที่ครูใชขอมลูหรือแหลงขอมูลจริง 
ชวยสงเสริมใหนกัเรียนไดเรียนรูเกีย่วกบัการวิเคราะห การสังเคราะห และการประเมิน  
ซึ่งสอดคลอง กับผลการศึกษาของ พิชชา คําปน (2548, บทคัดยอ) ทีพ่บวา วิธีการสอนโดยให
ผูเรียนสรางความรูดวยตนเองสงเสริมใหนักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห นอกจากนี้ 
เปนไปตามที่ Vygotsky (1989 cited in Gredler, 1997; Wing & Putney, 2002; สุมาลี  
กาญจนชาตรี, 2543; สุรางค โควตระกูล, 2556) อธิบายวา การทีน่ักเรียนมีปฏิสัมพนัธกับครู 
และคนอ่ืนจะชวยใหนักเรียนเกิดการเรียนรูไดพัฒนาความสามารถในการเรียนรูและขยายขอบเขต
การเรียนรูของตัวนักเรียนเอง นอกจากนี้จากการสังเกตระหวางทาํกิจกรรมจะพบวา นักเรียน
กระตือรือรนทีจ่ะไดเขาไปเรียนรูในชุมชน ดังเหน็ไดจากคําพูดของนกัเรียนที่วา “ครูนาจะพามาเรียน
ขางนอกเพราะทําใหเหน็บางส่ิงบางอยางทีไ่มเคยมองเหน็วาสําคัญแตกลายเปนส่ิงสําคัญและ 
มีความเขาใจมากข้ึน” หรือ “ทําไมน้ําในลําคลองถึงมีสีตางกนั เราควรเอานํ้ามาวัดหาคาออกซิเจน
ที่ละลายอยูในน้าํดีไหม” หรือ “น้ําในตลาดมันไหลลงในทอระบายน้าํมันทาํใหคลองมีน้าํสกปรก 
รึเปลา” หรือ “ลุงน้าํในลําคลองมีสีดําอยางนี้ทกุวนัไหม” หรือ “ลุงชวงเวลาไหนบางทีน่้ําในคลอง    
มีสีดํา” เปนตน ซึง่แสดงใหเห็นวา นกัเรียนมีการวิเคราะห คิด ต้ังคําถามกบัเพื่อน ระหวางทํา
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กิจกรรม ดังนัน้การเรียนการสอนตามรูปแบบดังกลาวสามารถสงเสริมใหนักเรียนมีความสามารถ
ในการคิดวิเคราะหและความสามารถในการส่ือสารมากขึ้น 
 ข้ันสะทอนการคิด ในข้ันนีน้กัเรียนตองนาํเสนอผลการศึกษาออกมาในแบบตาง ๆ  
โดยนักเรียนมกีารแลกเปล่ียนทัง้ความรู วธิีการไดมาซึง่ความรูและประสบการณ ตลอดจนรวมกนั
โตแยง อภิปราย รวมกนักับนักเรียนและครู โดยครูจะเพิม่เติมในความรูที่เกี่ยวของกบัเร่ือง 
ที่นกัเรียนไดทาํการศึกษา การปฏิบัติงานในชุมชนของนกัเรียน เพื่อเปนแนวทางหรือปรับปรุง
แนวทางในการปฏิบัติกิจกรรมคร้ังตอไป พรอมทั้งครูใหขอเสนอแนะที่แตกตางกนัออกไปตาม      
ผลการศึกษาของแตละกลุม ซึ่งจะทาํใหนักเรียนสามารถสรุปสรางความรูดวยตนเอง และ           
นําความรูไปประยุกตใชตอไป สอดคลองกบัแนวการจัดการเรียนการสอนตามทฤษฎีการสราง
ความรูที่สงเสริมการคิดวิเคราะหของนักเรียน ดังที ่วรรณทพิา รอดแรงคา (2541) เสนอไววาครู
ควรจัดกิจกรรมใหนกัเรียนไดปฏิสัมพันธกนั ไดตัดสินใจและสะทอนความคิดเห็น ไดใหเหตุผล    
เพื่อยนืยนัความคิดของตนเองและไดแกปญหาที่เกิดข้ึน และทิศนา แขมมณี (2552, หนา 43)           
ที่ไดอธิบายวา ควรใหนักเรียนไดสรุปและจดัระเบียบความรู ขอมลู หรือจัดโครงสรางความรูดวย
ตนเอง นอกจากนีย้งัสอดคลองกบัการพฒันาความสามารถดานการส่ือสารดังที่ Morrow and John 
(1981, pp. 59-66) ที่ระบุวา การเรียนการสอนที่เปดโอกาสใหนักเรียนไดเรียนรูจากการปฏิบัติจริง
และ การใหขอมูลยอนกลับจะชวยใหนกัเรียนไดฝกการส่ือสารและสามารถส่ือสารไดบรรลุ
เปาหมาย นอกจากน้ี จากการเสนอผลงานของนักเรียนในข้ันนี ้นกัเรียนนําเสนอผลงานในรูปแบบ
ผังมโนทัศนซึ่งแสดงใหเหน็ต้ังแตปญหา ผลกระทบ แนวทาง วิธีการแกไขปญหา และสรุปผล
การศึกษา หรือ อีกกลุมนําเสนอในรูปแบบของวีดิทัศนที่แสดงต้ังแตเร่ิมตนการทํางานจนจบ
กระบวนการไดผลสรุป เปนตน ดังนั้นจะเห็นไดวาการเรียนการสอนในข้ันสะทอนการคิดตาม
รูปแบบที่พัฒนาข้ึนชวยใหนักเรียนไดพฒันาความสามารถในการสือ่สาร 
 
ขอเสนอแนะ 
 ขอเสนอแนะในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนสังคมศกึษาไปใช  
 1.  รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกตแนวคิดชุมชนเปนฐานการเรียนรู
และทฤษฎีการสรางความรูที่ผูวิจยัพัฒนาข้ึนนี้ เปนรูปแบบที่เหมาะสําหรับนักเรียนระดับ           
ชั้นมัธยมศึกษาในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครองสวนทองถิ่น ดังนัน้ หากครูจะนํารูปแบบการเรียน 
การสอนดังกลาวไปใชจึงควรศึกษาเกีย่วกับสภาพปญหาภายในชุมชนและพิจารณาเกี่ยวกับ 
การใหความรวมมือของชุมชน เพื่อใหการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบการเรียนการสอน 
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สังคมศึกษาที่พัฒนาข้ึนเกิดประสิทธิผลที่สงเสริมนักเรียนเกิดการเรียนรูและไดพัฒนาความสามารถ 
ในการคิดวิเคราะหและความสามารถในการส่ือสาร 
 2.  รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษานี้เปดโอกาสใหนกัเรียนไดใชวิธีการของตนเอง
ในการสืบสอบหาคําตอบของปญหาหรือสถานการณทีเ่กิดข้ึนในชุมชนและสังคมซ่ึงการเปดโอกาส
ใหนักเรียนใชวิธีการของตนเองเปนส่ิงที่นกัเรียนสามารถทําได นักเรียนไดใชวิธีการที่หลากหลาย 
ในการแกปญหา ดังนั้น ครูควรใหเวลาในการทาํกิจกรรม รับฟง และซักถาม พรอมทั้งใหนกัเรียน
สะทอนความคิดเห็นตอวธิีการเหลานัน้ เพือ่ใหนักเรียนไดเรียนรูวิธกีารแกปญหาที่สามารถนาํไปใช
ประโยชนไดในอนาคต 
 3.  คุณลักษณะที่จาํเปนสําหรับครูผูสอนที่จะนาํรูปแบบการจัดการเรียนการสอนไปใช
เพื่อใหเกิดประสิทธิภาพ ครูควรยอมรับความเปนอิสระและความคิดริเร่ิมของนักเรียน เปดโอกาส
ใหนักเรียนไดแสดงความคิดอยางอิสระและสรางวิธีการศึกษาของตนเองอยางหลากหลาย โดยครู
เปนผูคอยกระตุนใหนักเรียนไดคิด วางแผนสืบสอบหาขอมูล และแลกเปล่ียนความคิดเห็นระหวาง
นักเรียน ครู และบุคคลในชุมชน เพื่อนําไปสูการสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะหและ
ความสามารถในการสื่อสารของนักเรียน 
 ขอเสนอแนะสําหรับการวิจัยครั้งตอไป 
 1.  ควรมีการศึกษาเกีย่วกับผลการนาํรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาที่พัฒนาข้ึน
ไปใชกับนักเรียนระดับชัน้อ่ืนในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครองสวนทองถิ่น 
 2.  ศึกษาและพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาที่สามารถสงเสริม
ความสามารถดานอ่ืนของนกัเรียน เชน ความสามารถในการแกปญหา การคิดสรางสรรค และ 
ทักษะทางสังคม เปนตน 
 3.  ควรมีการศึกษาวจิัยเพื่อพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาเพื่อสงเสริม
ความสามารถในการคิดวิเคราะหและความสามารถในการส่ือสาร โดยใชแนวคิด ทฤษฎีอ่ืน ๆ 
เพื่อใหเกิดทางเลือกอยางหลากหลายสําหรับการเรียนการสอนสังคมศึกษา 
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 ของเรา” สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนบานหลวง สํานักงานเขตพืน้ที ่
 การศึกษาเชียงราย เขต 4. วิทยานิพนธครุศาสตรมหาบัณฑิต, สาขาวิชาหลักสูตร 
 และการสอน, คณะครุศาสตร, มหาวทิยาลัยราชภัฏเชียงราย. 
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ที่ ศธ ๖๒๑๘/ว ๐๐๑๖  คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยบูรพา 
 ต.แสนสุข อ.เมือง จ.ชลบุรี ๒๐๑๓๑ 
 
 ๖ กรกฎาคม ๒๕๕๙ 
 
เร่ือง  ขอความอนุเคราะหในการตรวจสอบความเที่ยงตรงของเคร่ืองมอืเพื่อการวิจัย 
 

เรียน 
 

ส่ิงที่สงมาดวย  เคาโครงยอวทิยานพินธ และเคร่ืองมือเพือ่การวิจัย จาํนวน ๑ ชุด 
 

 ดวยนายอุเทน  วางหา นิสิตระดับบัณฑิตศึกษา หลักสูตรการศึกษาดุษฎีบัณฑิต
สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน มหาวิทยาลัยบูรพา ไดรับอนุมัติใหทําวิทยานิพนธ เร่ือง  
“การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกตแนวคิดชุมชนเปนฐานการเรียนรู
และทฤษฎีการสรางความรู เพื่อสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะหและความสามารถ 
ในการสื่อสารของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ ๓ ในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครองสวนทองถิน่” 
โดยอยูในความดูแลของดร.จันทรพร พรหมมาศ ประธานกรรมการ ขณะนี้อยูในข้ันตอน การสราง
เคร่ืองมือเพื่อการวิจยั ในการนี้คณะศึกษาศาสตร ไดพิจารณาแลวเห็นวาทานเปนผูเช่ียวชาญ 
ในเร่ืองดังกลาวเปนอยางดีจงึขอความอนเุคราะหจากทานในการตรวจสอบความเท่ียงตรงของ
เคร่ืองมือเพื่อการวิจยัของนิสิตในคร้ังนี ้
  
 จึงเรียนมาเพื่อโปรดพิจารณา คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยบูรพา หวงัเปนอยางยิ่งวา 
คงจะไดรับความอนุเคราะหจากทานดวยดี และขอขอบคุณอยางสูงมา ณ โอกาสนี ้
 
  ขอแสดงความนับถือ 
 
 (ลงช่ือ)                 เชษฐ  ศิริสวัสด์ิ 

                                                              (ผูชวยศาสตราจารย ดร.เชษฐ  ศิริสวัสด์ิ) 
                                                              รองคณบดีฝายบัณฑิตศึกษา ปฏิบัติการแทน 

                                                              คณบดีคณะศึกษาศาสตร ปฏิบัติการแทน 
                                                              ผูรักษาการแทนอธิการบดีมหาวิทยาลัยบูรพา 

 

ภาควิชาการจดัการเรียนรู  
โทรศัพท.  ๐-๓๘๓๙-๓๔๘๖, ๐-๓๘๑๐-๒๐๖๙  
โทรสาร.  ๐- ๓๘๓๙-๓๔๘๕ 
ผูวิจัย. ๐๘-๙๕๕๖-๕๙๗๔ 
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(สําเนา) 
 

ที่ ศธ ๖๒๑๘/๐๓๐๗  คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยบูรพา 
 ต.แสนสุข อ.เมือง จ.ชลบุรี ๒๐๑๓๑ 
 
 ๒๕ สิงหาคม ๒๕๕๙ 
 
เร่ือง  ขอความอนุเคราะหในการเก็บรวบรวมขอมูลเพื่อหาคุณภาพของเคร่ืองมือการวิจัย 
 
เรียน ผูอํานวยการสถานศึกษาโรงเรียนเทศบาลวัดดอนไกดี (สังวรจันทสรราษฎรวิทยา) 
 
ส่ิงที่สงมาดวย  เคร่ืองมือเพือ่การวิจัย จาํนวน ๑ ชุด 
 
 ดวยนายอุเทน  วางหา นิสิตระดับบัณฑิตศึกษา หลักสูตรการศึกษาดุษฎีบัณฑิต
สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน มหาวิทยาลัยบูรพา ไดรับอนุมัติใหทําวิทยานิพนธ เร่ือง  
“การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกตแนวคิดชุมชนเปนฐานการเรียนรู
และทฤษฎีการสรางความรู เพื่อสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะหและความสามารถ 
ในการสื่อสารของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ ๓ ในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครองสวนทองถิน่” 
โดยมี ดร.จนัทรพร พรหมมาศ ประธานกรรมการ มีความประสงคขออํานวยความสะดวก 
ในการเก็บรวบรวมขอมูลจากนกัเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ ๓ หอง ๑ โรงเรียนเทศบาลวัดดอนไกดี 
(สังวรจันทสรราษฎรวิทยา) โดยผูวิจัยจะขออนุญาตเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเอง ระหวางวันที ่
๑ – ๙ กนัยายน ๒๕๕๙ อนึง่โครงการวิจัยนี้ไดผานข้ันตอนการพิจารณาทางจริยธรรมการวิจยัของ
มหาวิทยาลัยบูรพาเรียบรอยแลว 
 
 จึงเรียนมาเพื่อโปรดพิจารณา คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยบูรพา หวงัเปนอยางยิ่งวา 
คงจะไดรับความอนุเคราะหจากทานดวยดี และขอขอบคุณอยางสูงมา ณ โอกาสนี ้
 
  ขอแสดงความนับถือ 
 
 (ลงช่ือ)                 เชษฐ  ศิริสวัสด์ิ 

                                                              (ผูชวยศาสตราจารย ดร.เชษฐ  ศิริสวัสด์ิ) 
                                                              รองคณบดีฝายบัณฑิตศึกษา ปฏิบัติการแทน 

                                                              คณบดีคณะศึกษาศาสตร ปฏิบัติการแทน 
                                                              ผูรักษาการแทนอธิการบดีมหาวิทยาลัยบูรพา 

 

ภาควิชาการจดัการเรียนรู  
โทรศัพท.  ๐-๓๘๓๙-๓๔๘๖, ๐-๓๘๑๐-๒๐๖๙  
โทรสาร.  ๐- ๓๘๓๙-๓๔๘๕ 
ผูวิจัย. ๐๘-๙๕๕๖-๕๙๗๔ 
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(สําเนา) 
 

ที่ ศธ ๖๒๑๘/๐๓๒๖  คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยบูรพา 
 ต.แสนสุข อ.เมือง จ.ชลบุรี ๒๐๑๓๑ 
 

 ๒๖ สิงหาคม ๒๕๕๙ 
 

เร่ือง  ขอความอนุเคราะหในการเก็บรวบรวมขอมูลเพื่อการวิจยั 
 

เรียน ผูอํานวยการสถานศึกษาโรงเรียนเทศบาลวัดดอนไกดี (สังวรจันทสรราษฎรวิทยา) 
 

ส่ิงที่สงมาดวย  เคร่ืองมือเพือ่การวิจัย จาํนวน ๑ ชุด 
 

 ดวยนายอุเทน วางหา นิสิตระดับบัณฑิตศึกษา หลักสูตรการศึกษาดุษฎีบัณฑิต 
สาขาวิชาหลักสูตรและการสอนมหาวทิยาลัยบูรพา ไดรับอนุมัติใหทําวิทยานิพนธ เร่ือง  
“การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกตแนวคิดชุมชนเปนฐานการเรียนรู
และทฤษฎีการสรางความรู เพื่อสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะหและความสามารถ 
ในการสื่อสารของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ ๓ ในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครองสวนทองถิน่” 
ในความควบคุมดูแลของ ดร.จันทรพรพรหมมาศ ประธานกรรมการ มีความประสงคขออํานวย
ความสะดวกในการเก็บรวบรวมขอมูลจากนักเรียนกลุมตัวอยาง คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ ๓ 
หอง ๑ โรงเรียนเทศบาลวัดดอนไกดี (สังวรจันทสรราษฎรวิทยา) จะขออนุญาตเก็บรวบรวมขอมูล
ดวยตนเอง ระหวางวันที่ ๑๙ กันยายน พ.ศ. ๒๕๕๙ ถึงวนัที่ ๑๔ ตุลาคม พ.ศ. ๒๕๕๙ อนึ่งโครงการ 
วิจัยนี้ไดผานข้ันตอนการพิจารณาทางจริยธรรมการวิจยัของมหาวิทยาลัยบูรพาเรียบรอยแลว 
 

 จึงเรียนมาเพื่อโปรดพิจารณา คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยบูรพา หวงัเปนอยางยิ่งวา 
คงจะไดรับความอนุเคราะหจากทานดวยดี และขอขอบคุณอยางสูงมา ณ โอกาสนี ้
 

  ขอแสดงความนับถือ 
 

 (ลงช่ือ)                 เชษฐ  ศิริสวัสด์ิ 
                                                              (ผูชวยศาสตราจารย ดร.เชษฐ  ศิริสวัสด์ิ) 

                                                              รองคณบดีฝายบัณฑิตศึกษา ปฏิบัติการแทน 
                                                              คณบดีคณะศึกษาศาสตร ปฏิบัติการแทน 

                                                              ผูรักษาการแทนอธิการบดีมหาวิทยาลัยบูรพา 
ภาควิชาการจดัการเรียนรู  
โทรศัพท.  ๐-๓๘๓๙-๓๔๘๖, ๐-๓๘๑๐-๒๐๖๙  
โทรสาร.  ๐- ๓๘๓๙-๓๔๘๕ 
ผูวิจัย. ๐๘-๙๕๕๖-๕๙๗๔



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ข 
-  คูมือการใชรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกตแนวคิดชุมชนเปนฐานการเรียนรู 
 และทฤษฎีการสรางความรู เพื่อสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะหและความสามารถ 
 ในการสื่อสารของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครองสวนทองถิน่ 
-  แนวคิดที่ใชในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 
-  แผนการจัดการเรียนรู 
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คูมือการใชรปูแบบการเรยีนการสอนสังคมศกึษาโดยประยุกตแนวคิดชุมชนเปนฐาน 
การเรยีนรูและทฤษฎีการสรางความรู เพื่อสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห 

และความสามารถในการสื่อสารของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  
ในโรงเรยีนสงักัดองคกรปกครองสวนทองถ่ิน 

 

 
 การเรียนการสอนในศตวรรษที่ 21 มุงใหนักเรียนรูจักคิดและสามารถส่ือสารกับผูอ่ืน 
ไดอยางมีประสิทธิภาพ ดังนัน้ในวิชาสังคมศึกษาจึงมุงหวังใหนักเรียนไดพัฒนาเร่ืองของการคิด
วิเคราะหและการส่ือสารอยางมีประสิทธิภาพ โดยใชชุมชนเปนฐานในการเรียนรูและฝกสราง
ความคิดใหนกัเรียนสามารถสรางความรูดวยตนเอง จงึควรเปดโอกาสใหนักเรียนไดศึกษา 
ในสถานการณหรือสภาพแวดลอมจริงทีเ่กิดข้ึนในชุมชน ซึง่โรงเรียนในสังกัดองคกรปกครอง 
สวนทองถิ่นจะต้ังอยูในเขตชุมชนที่มีความหลากหลายของสภาพสังคมและวัฒนธรรม การที่
นักเรียนไดทําความเขาใจสภาพสังคมทีน่กัเรียนอาศัยอยูจะชวยใหนักเรียนไดเรียนรู รูจักคิด 
วางแผน ออกแบบแนวทางการแกไขปญหา สามารถเช่ือมโยงความรูไปสูการดําเนนิชีวิตและ
นําไปสูการเรียนรูตลอดชีวิต ตลอดจนการปรับตัวหรือจดัการชีวิตของตนเองไดอยางมีคุณภาพ  
มีวิถีชวีิตรวมกบัผูอ่ืนที่สงผลตอชุมชน สังคมอยางสงบสุข รวมทั้งเปนพลเมืองที่ดีของสังคมไทย 
และสังคมโลก 
 
หลักการ 
 รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาสําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียน
สังกัดองคกรปกครองสวนทองถิ่น มีหลักการมาจากแนวคิดชุมชนเปนฐานการเรียนรู (Community-
based learning) และทฤษฎีการสรางความรู (Constructivism) การใชชุมชนเปนฐานการเรียนรู 
เปนการเรียนการสอนที่เปดโอกาสใหนักเรียนไดศึกษาและลงมือปฏิบัติ ในสถานการณหรือปญหา
ที่เกิดข้ึนจริงรอบตัวในชุมชนท่ีอาศัยอยู ผานประสบการณในการทํางาน สงเสริมการเรียนรูแบบ 
มีสวนรวมระหวางนกัเรียน ครู และชุมชน ในการจัดการกบัสถานการณ หรือปญหาทีเ่กิดข้ึนใน
ชุมชน สงผลใหนกัเรียนเกิดประสบการณตรงที่สามารถนําไปประยุกตในการเรียนรู การดํารงชีวิต
และการเรียนรูตลอดชีวิต (Owens and Wang, 1996; Beakley, Yoder, and West, 2003; 
Jordaan, 2007) นอกจากน้ี การเรียนการสอนตามทฤษฎีการสรางความรู ทาํใหนักเรียนได
พัฒนาการคิด การสรางความรู ที่สงผลใหเกิดการเรียนรูที่มีประสิทธิภาพนักเรียนจะเปนผูสราง
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ความรูดวยตนเองอยูตลอดเวลา ซึ่งความรูใหมที่ไดจะแตกตางกนัออกไปบนพืน้ฐานของความรู
และประสบการณเดิมของนกัเรียนแตละคนเปนสําคัญ โดยการเรียนรูของนักเรียนเกิดจาก 
มีปฏิสัมพันธกบัส่ิงแวดลอมทางวัฒนธรรมและสังคม ผานส่ือกลาง เชน ภาษา กิริยาทาทาง ฯลฯ 
ซึ่งจะสงผลใหผูเรียนเกิดการเปล่ียนแปลงโครงสรางทางความรูและสรางความรูข้ึนมาใหม รวมทั้ง 
การไดรับการชวยเหลือ ชี้แนะ หรือทาํงานรวมกบัผูที่มคีวามเชีย่วชาญกวาก็จะทําใหนักเรียน
พัฒนาความสามารถในการเรียนรูและขยายขอบเขตการเรียนรูของตนเองได (Driscoll, 1994; 
Wing & Putney, 2002; สุรางค โควตระกูล, 2556) 
 รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษา โดยนําแนวคิดชุมชนเปนฐานการเรียนรูและ
ทฤษฎีการสรางความรูมาเปนพืน้ฐาน สําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 ในโรงเรียนสังกัด
องคกรปกครองสวนทองถิน่ มีหลักการดังนี้  
 1.  เปนการเรียนการสอนทีบู่รณาการเขากับชีวิตและวฒันธรรมทองถิ่น ใหนกัเรียนไดใช
กระบวนการสบืสอบในการลงมือปฏิบัติการในสถานการณจริง ทีน่ักเรียนไดสรางความรูและ
พัฒนาทักษะทางสังคมและความเปนพลเมือง 
 2.  สงเสริมการเรียนรูของนกัเรียน โดยผานการชี้แนะและเจรจากับคนในชุมชน ครูและ
เพื่อนนักเรียน เพื่อชวยในการเสริมตอการเรียนรูและขยายขอบเขตการเรียนรูของนกัเรียน 
 3.  สงเสริมใหนักเรียนคิด สรางความรูและนําความรูไปใชในชีวิตประจําวนัหรือบริการ 
แกชุมชน  
 
วัตถุประสงค 
 เพื่อสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะหและความสามารถในการส่ือสารของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่3 ในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครองสวนทองถิน่ 
 
การจัดการเรยีนการสอน 
 การจัดการเรียนการสอนของรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกต  
แนวคิดชุมชนเปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรูสําหรับนกัเรียนช้ันมธัยมศึกษาปที่ 3  
ในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครองสวนทองถิ่น ประกอบดวยข้ันการจัดการเรียนการสอนที่เรียงลําดับ
ตอเนื่องกนั 3 ข้ัน ดังนี ้
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 ขั้นจุดประกายความคิด 
 ข้ันจุดประกายความคิด เปนข้ันที่ครูหรือนักเรียนนาํเสนอสถานการณหรือปญหา 
ที่เกีย่วของกับตัวนักเรียนที่เกิดข้ึนในชุมชน ครูใชคําถามเพื่อกระตุนความสนใจ และทาทายการคิด
ของนักเรียน นักเรียนรวมกนัคิด วางแผน เพื่อออกแบบแนวทางหรือวธิีการในการศึกษาสํารวจ 
เพื่อคนหาคําตอบของสถานการณหรือปญหาดังกลาว  
 ขั้นลงมือปฏบัิติ 
 ข้ันลงมือปฏิบัติ ในข้ันนี้นกัเรียนดําเนินการตามแผนหรือแนวทางทีน่ักเรียนรวมกัน
กําหนด นักเรียนทําการสืบสอบหาคําตอบโดยการลงมอืปฏิบัติหรือศึกษาสํารวจสถานการณ 
จริงดวยวิธีการตาง ๆ เชน ซกัถาม สังเกต สัมภาษณผูรู และคนหาขอมูลจากเอกสารเอกสารหรือ
หนวยงาน เปนตน ทัง้นี ้นกัเรียนไดมีโอกาสโตแยง อภิปรายรวมกับนักเรียน ครูหรือบุคคลตาง ๆ  
ในชุมชน โดยมีครูคอยใหคําแนะนาํ และชวยเหลือการทาํงานของนักเรียน 
 ขั้นสะทอนความคิด 
 ข้ันสะทอนความคิด เปนข้ันที่นกัเรียนนาํเสนอผลการศึกษาในแบบตาง ๆ เชน                
ผังมโนทัศน วดิีทัศน ส่ือมัลติมิเดีย หรือการจัดนิทรรศการ เปนตน นักเรียนมีการแลกเปล่ียน         
ทั้งความรู วธิกีารไดมาซ่ึงความรูและประสบการณ ตลอดจน โตแยง อภิปรายรวมกบันักเรียน       
และครู ทั้งนี้ ครูอธิบายและใหความรูที่เกี่ยวของเพิม่เติม นักเรียนสรุปสรางความรูดวยตนเองและ
สามารถนําความรูที่ไดเรียนรูไปใชในสถานการณหรือปญหาอ่ืนในชุมชนตอไป 
 
การวัดและประเมินผล 
 การวัดและประเมินผลการเรียนการสอนตามรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษา 
สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่3 ในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครองสวนทองถิ่น ดําเนนิการวัด
และประเมินผลทั้งระยะกอนเรียนและหลังเรียน ดังนี ้
 1.  วัดความสามารถในการคิดวิเคราะห โดยใชแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิด
วิเคราะห 
 2.  วัดความสามารถในการสื่อสาร โดยใชแบบทดสอบวดัความสามารถในการสื่อสาร 
 
สื่อและแหลงเรียนรู 
 รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกตแนวคิดชุมชนเปนฐานการเรียนรูและ
ทฤษฎีการสรางความรู มีส่ือและแหลงเรียนรู ดังนี ้
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 1.  บุคคล เชน ภูมิปญญาทองถิ่น และประชาชนที่อาศัยอยูในทองถิน่ เปนตน 
 2.  สถานที ่เชน ชุมชนในบริเวณที่สถานศึกษาต้ังอยู หองสมุดโรงเรียน หองสมุด
ประชาชน รวมถึงหนวยงานท้ังภาครัฐและเอกชนในชุมชน 
 3.  เว็บไซตและส่ือส่ิงพมิพ ขอมูลพื้นฐานตาง ๆ ที่เกี่ยวของกับชุมชน เชน เว็บไซตของ
สํานักงานองคกรปกครองสวนทองถิน่ตาง ๆ กรมควบคุมมลพิษ กรมสงเสริมคุณภาพส่ิงแวดลอม 
กระทรวงวิทยาศาสตร และกระทรวงวฒันธรรม เปนตน 
 4.  วัสดุอุปกรณที่ใชในการเรียนการสอน เชน กระดาษปรูฟ ปากกาเคมี กระดาน 
ไวทบอรด เปนตน 
 5.  ใบความรู ใบกิจกรรม เนือ้หาเพิ่มเติมสําหรับนักเรียนและครู รวมทัง้ ส่ือมัลติมีเดีย
ตาง ๆ เชน คลิปวีดิทัศน เวบ็ไซต www.youtube.com และเว็บไซตอ่ืน ๆ เปนตน 
 
การนาํรูปแบบการเรยีนการสอนไปใช 
 การนาํรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกตแนวคิดชุมชนเปนฐาน 
การเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรู ที่พฒันาข้ึนไปใชในการสงเสริมความสามารถในการคิด
วิเคราะหและความสามารถในการส่ือสารไดอยางมีประสิทธิภาพน้ัน ควรมีแนวปฏิบัติดังนี ้
 1.  แนวปฏิบัติสําหรับคร ู
 แนวทางที่ครูควรปฏิบัติตามรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกตแนวคิด
ชุมชนเปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรู มดัีงตอไปนี้ 
  1.1  ศึกษารูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกตแนวคิดชุมชนเปนฐาน
การเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรู ใหเกิดความเขาใจอยางชัดเจน 
  1.2  ศึกษาสถานการณหรือปญหาที่เกิดข้ึนในชุมชนและเตรียมขอมูลพื้นฐานของ
ชุมชน รวมทั้งขอมูลที่เกี่ยวของสําหรับการเรียนการสอน 
  1.3  ประสานงานกับชุมชนหรือหนวยงานตาง ๆ เพื่อเตรียมความพรอมสําหรับ 
การลงพื้นที่ศึกษาสํารวจสถานการณจริงในชุมชนของนกัเรียน 
  1.4  ใหคําแนะนํา ชี้แนะ ชวยเหลือในการทํางานของนักเรียนในการศึกษาสํารวจ
ชุมชน 
  1.5  ซักถามเพื่อกระตุนการคิดของนักเรียนและชวยใหนกัเรียนดําเนนิกิจกรรม 
ไดอยางตอเนือ่งและบรรลุเปาหมายของการเรียนการสอน 
  1.6  อธิบายและใหความรูเกี่ยวกับสถานการณหรือปญหาที่เกีย่วของเพิ่มเติมใหกับ
นักเรียน 
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 2.  แนวปฏิบัติสําหรับนักเรียน 
 แนวทางทีน่ักเรียนควรปฏิบัติตามรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกต
แนวคิดชุมชนเปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรู มีดังตอไปนี ้
  1.1  คิด วางแผน และศึกษาสํารวจโดยสืบสอบหาคําตอบในการเรียนรูดวยตนเอง
จากปญหาหรือสถานการณที่เกิดข้ึนจริงในชุมชน 
  1.2  แลกเปล่ียนเรียนรูผานการพูดคุย ซักถาม สัมภาษณ และการเจรจาตอรอง
ระหวางนักเรียน ครู และ/หรือชุมชน และการลงมือศึกษาสํารวจในพื้นทีจ่ริงในรูปแบบอ่ืน ๆ เชน
เอกสารและหนวยงานตาง ๆ 
  1.3  อธิบาย โตแยง แลกเปลี่ยนความรูและประสบการณรวมกับเพื่อนและครู  
เพื่อสรุปเปนมโนทัศนดวยตนเอง 
  1.4  ออกแบบและนําเสนอผลการศึกษาสํารวจในรูปแบบตาง ๆ อยางเหมาะสม 
  1.5  นําความรูที่ไดไปประยุกตใชในสถานการณอ่ืน ๆ ทีเ่กิดข้ึนในชุมชนของตนเอง
และอยูรวมกบัผูอ่ืนในสังคมไดอยางเปนปกติสุข 
 3.  แนวปฏิบัติสําหรับชุมชน 
 แนวทางที่ชุมชนควรปฏิบัติตามรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกต
แนวคิดชุมชนเปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรู มีดังตอไปนี ้
  3.1  เปนผูมีสวนรวมในการใหขอมูลหรือความรูสําหรับนักเรียนในการศึกษาสํารวจ
ชุมชนในรูปแบบตาง ๆ หรือมีสวนรวมในการวางแผน การปฏิบัติ และการสะทอนผล 
ในกระบวนการเรียนรูของนกัเรียน 
  3.2  สงเสริมและสนับสนุนการเรียนรูของนกัเรียน โดยการแนะนํา ชี้แนะแลกเปล่ียน
ความคิดเหน็และประสบการณ เพื่อเสริมตอการเรียนรูของนักเรียนใหมีขอบเขตกวางขวางยิง่ข้ึน 
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แนวคิดที่ใชในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 
 

 
 

   เปนการจัดการเรียนการสอนที่เนนใหนักเรียนใช
กระบวนการสืบสอบความรูจากสถานการณหรือปญหา
ในชุมชนเพื่อสรางความรูดวยตนเองและพัฒนาทักษะ 
ทางสังคมและความเปนพลเมือง 

  1.  เปนการเรียนการสอน
ที่บูรณาการเขากับชีวิตและ
วัฒนธรรมทองถ่ิน ใหนักเรียน
ไดใชกระบวนการสืบสอบ 
ในการลงมือปฏิบัติการใน
สถานการณจริงที่นักเรียนได
สรางความรูและพัฒนาทักษะ
ทางสังคมและความเปน
พลเมือง 

   เปนการเรียนรูที่บูรณาการเขากับชีวิตและวัฒนธรรมของ
ทองถ่ิน โดยเนนการมีสวนรวมและใหบริการชุมชน รวมทั้ง
การมีปฏิสัมพันธทางสังคมและทํางานรวมกับนักเรียน
ดวยกัน ครู และชุมชน 

 

   สงเสริมใหนักเรียนเกิดทักษะชีวิตและสามารถนําความรู 
ประสบการณ ที่เรียนรูไปประยุกตใชในชีวิตประจําวัน 

   การสรางความรูจะเกิดขึ้นในตัวของนักเรียนแตละคน  
ซึ่งจะแตกตางกันออกไปโดยขึ้นอยูกับการสรางความหมาย
จากความรูและประสบการณเดิมเปนสําคัญ

  2.  สงเสริมการเรียนรูของ
นักเรียน โดยผานการช้ีแนะ
และเจรจากับคนในชุมชน ครู
และเพื่อนนักเรียน เพื่อชวย 
ในการเสริมตอการเรียนรู และ
ขยายขอบเขตการเรียนรูของ
นักเรียน 

   การเรียนรูของนักเรียนเกิดจากการมีปฏิสัมพันธกับ
ส่ิงแวดลอมทางสังคมและวัฒนธรรม โดยอาศัยส่ือกลาง 
เชน ภาษา กิริยาทาทาง ฯลฯ สงผลใหเกิดการเปล่ียนแปลง
โครงสรางทางความรูและสรางความรูขึ้นมาใหม

แนวคิดสําคัญ หลักการ 

  3.  สงเสริมใหนักเรียนสราง
ความรูและนําความรูไปใชใน
ชีวิตประจําวันหรือบริการ 
แกชุมชน 

   การไดรับการชวยเหลือ ชี้แนะ หรือทํางานรวมกับผูรู        
จะทําใหนักเรียนพัฒนาความสามารถในการเรียนรูและ
ขยายขอบเขตการเรียนรูของตนเอง
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แนวคิดที่ใชในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

   1.  เปนการเรียนการสอนท่ีบูรณา
การเขากับชีวิตและวัฒนธรรมทองถ่ิน 
ใหนักเรียนไดใชกระบวนการสืบสอบ
ในการลงมือปฏิบัติการในสถานการณ
จริง ที่นักเรียนไดสรางความรูและ
พัฒนาทักษะทางสังคมและความเปน
พลเมือง 

หลักการ วัตถุประสงค 

เพื่อสงเสริมความสามารถใน      
การคิดวิเคราะหและความสามารถ 
ในการส่ือสารของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียน
สังกัดองคกรปกครองสวนทองถ่ิน 

 

   2.  สงเสริมการเรียนรูของนักเรียน 
โดยผานการชี้แนะและเจรจากับคน
ในชุมชน ครูและเพื่อนนักเรียน เพื่อ
ชวยในการเสริมตอการเรียนรู และ
ขยายขอบเขตการเรียนรูของนักเรียน 

 

   3.  สงเสริมใหนักเรียนคิด สราง
ความรูและสามารถนําความรูไปใชใน
ชีวิตประจําวันหรือบริการแกชุมชน 
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แนวคิดที่ใชในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 
 

 
 

วัตถุประสงค การจัดการเรยีนการสอน 

 

เพื่อสงเสริมความสามารถใน        
การคิดวิเคราะหและความสามารถ 
ในการส่ือสารของนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียน
สังกัดองคกรปกครองสวนทองถ่ิน 

ข้ันจุดประกายความคิด 
   ขั้นจุดประกายความคิด เปนขั้นที่ครูหรือนักเรียน
นําเสนอสถานการณหรือปญหาที่เก่ียวของกับตัวนักเรียน
ที่เกิดขึ้นในชุมชน ครูใชคําถามเพื่อกระตุนความสนใจ 
และทาทายการคิดของนักเรียน นักเรียนรวมกันคิด 
วางแผน เพื่อออกแบบแนวทางหรือวิธีการในการศึกษา
สํารวจเพื่อคนหาคําตอบของสถานการณหรือปญหา
ดังกลาว

ข้ันลงมือปฏิบัต ิ
   ขั้นลงมือปฏิบัติ ในขั้นนี้นักเรียนดําเนินการตามแผน
หรือแนวทางที่นักเรียนรวมกันกําหนด นักเรียนทําการ 
สืบสอบหาคําตอบโดยการลงมือปฏิบัติหรือศึกษาสํารวจ
สถานการณจริงดวยวิธีการตาง ๆ เชน ซักถาม สัมภาษณ
ผูรู และคนหาขอมูลจากเอกสารหรือหนวยงาน เปนตน 
ทั้งนี้ นักเรียนไดมีโอกาสโตแยง อภิปรายรวมกับนักเรียน 
ครูหรือบุคคลตาง ๆ ในชุมชน โดยมีครูคอยใหคําแนะนํา 
และชวยเหลือการทํางานของนักเรียน 

ข้ันสะทอนการคิด 
   ขั้นสะทอนความคิด เปนขั้นที่นักเรียนนําเสนอผล
การศึกษาในแบบตาง ๆ เชน ผังมโนทัศน วีดิทัศน          
ส่ือมัลติมิเดีย หรือการจัดนิทรรศการ เปนตน นักเรียน 
มีการแลกเปล่ียนทั้งความรู วิธีการไดมาซ่ึงความรูและ
ประสบการณ ตลอดจนโตแยง อภิปราย รวมกับนักเรียน 
และครู ทั้งนี้ ครูอธิบายและใหความรูที่เก่ียวของเพิ่มเติม 
นักเรียนสรุปสรางความรูดวยตนเองและสามารถนํา
ความรูที่ไดเรียนรูไปใชในสถานการณหรือปญหาอื่น 
ในชุมชนตอไป
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รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศกึษา 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

รูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกตแนวคิดชุมชน
เปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรูเพื่อเสริมสรางความสามารถ

ในการคิดวิเคราะหและความสามารถในการสื่อสารของนักเรียน

วัตถุประสงค
 เพื่อสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะหและความสามารถใน       
การสื่อสาร ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียนสังกัดองคกร
ปกครองสวนทองถิ่น

 
แนวคิดชุมชนเปนฐานการเรียนรู 

 
 1.  เปนการจัดการเรียนการสอนที่เนนให
นักเรียนใชกระบวนการสืบสอบความรูจาก
สถานการณหรือปญหาในชุมชนเพื่อสราง
ความรูดวยตนเองและพัฒนาทักษะทาง 
สังคมและความเปนพลเมือง  
 2.  เปนการเรียนรูที่บูรณาการเขากับชีวิต
และวัฒนธรรมของทองถ่ิน โดยเนนการมี   
สวนรวมและใหบริการชุมชนศึกษา รวมทั้ง
การมีปฏิสัมพันธทางสังคมและทํางาน      
รวมกับนักเรียนดวยกัน ครู และชุมชน 
 3.  สงเสริมใหนักเรียนเกิดทักษะชีวิตและ
สามารถนาํความรู ประสบการณที่เรียนรู     
ไปประยุกตใชในชีวิตประจําวัน 

การจัดการเรียนการสอน 
ขั้นจุดประกายความคิด 
 ข้ันจุดประกายความคิด เปนข้ันที่ครูหรือนักเรียนนําเสนอสถานการณหรือ
ปญหาที่เก่ียวของกับตัวนักเรียนที่เกิดข้ึนในชุมชน ครูใชคําถามเพื่อกระตุน
ความสนใจและทาทายการคิดของนักเรียน นักเรียนรวมกันคิด วางแผน     
เพื่อออกแบบแนวทางหรือวิธีการในการศึกษาสํารวจเพื่อคนหาคําตอบ      
ของสถานการณหรือปญหาดังกลาว 
ขั้นลงมือปฏิบัต ิ
 ข้ันลงมือปฏิบัติ ในข้ันนี้นกัเรียนดําเนินการตามแผนหรือแนวทางท่ีนักเรียน
รวมกันกําหนด นักเรียนทําการสืบสอบหาคําตอบโดยการลงมือปฏิบัติ หรือ
ศึกษาสํารวจสถานการณจริงดวยวิธีการตาง ๆ เชน ซักถาม สังเกต สัมภาษณ
ผูรูและคนหาขอมูลจากเอกสารหรือหนวยงาน เปนตน ทั้งนี้ นักเรียนไดมี
โอกาสโตแยง อภิปรายรวมกับนักเรียน ครูหรือบุคคลตาง ๆ ในชุมชน โดยมี 
ครูคอยใหคําแนะนํา ชวยเหลือการทํางานของนักเรียน 
ขั้นสะทอนความคิด 
 ข้ันสะทอนความคิด เปนข้ันที่นักเรียนนําเสนอผลการศึกษาในแบบตาง ๆ     
เชน ผังมโนทัศน วีดิทัศน สื่อมัลติมิเดีย หรือการจัดนิทรรศการ เปนตน นักเรียน  
มีการแลกเปล่ียนทั้งความรู วิธีการไดมาซ่ึงความรูและประสบการณ ตลอดจน
โตแยง อภิปราย รวมกับนักเรียนและครู ทั้งนี้ ครูอธิบายและใหความรูที่
เก่ียวของเพิ่มเติม ซ่ึงนักเรียนสามารถสรุปสรางความรูดวยตนเองและนํา
ความรูที่ไดเรียนรูไปใชในสถานการณหรือปญหาอื่นในชุมชนตอไป 

หลักการ
 1.  เปนการเรียนการสอนที่บูรณาการเขากับชีวิตและวัฒนธรรมทองถิ่น      
ใหนักเรียนไดใชกระบวนการสืบสอบในการลงมือปฏิบัติการในสถานการณ 
จริงที่นักเรียนไดสรางความรูและพัฒนาทักษะทางสังคมและความเปนพลเมือง
 2.  สงเสริมการเรียนรูของนักเรียน โดยผานการช้ีแนะและเจรจากับคน     
ในชุมชน ครูและเพื่อนนักเรียนเพื่อชวยในการเสริมตอการเรียนรู และขยาย
ขอบเขตการเรียนรูของนักเรียน 
 3.  สงเสริมใหนักเรียนสรางความรูและนําความรูไปใชในชีวิตประจําวัน 
หรือบริการแกชุมชน

การวัดและประเมินผล  
วัดความสามารถในการคิดวิเคราะหและวัดความสามารถในการสื่อสาร    

 
ทฤษฎีการสรางความรู 

 

 1.  การสรางความรูจะเกิดข้ึนในตัวของ
นักเรียนแตละคน ซ่ึงจะแตกตางกันออกไป
โดยข้ึนอยูกับการสรางความหมายจาก
ความรูและประสบการณเดิมเปนสําคัญ 
 2.  การเรียนรูของนักเรียนเกิดจากการมี
ปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมทางสังคมและ
วัฒนธรรม โดยอาศัยส่ือกลาง เชน ภาษา 
กิริยาทาทาง ฯลฯ สงผลใหเกิดการ
เปลี่ยนแปลงโครงสรางทางความรูและ    
สรางความรูข้ึนมาใหม 
 3.  การไดรับการชวยเหลือ ช้ีแนะ หรือ
ทํางานรวมกับผูรู จะทําใหนักเรียนพัฒนา
ความสามารถในการเรียนรูและขยาย
ขอบเขตการเรียนรูของตนเอง 
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คําอธิบายแผนการจัดการเรียนรูสังคมศึกษา 
 
 ปญหาสังคมเปนภาวะที่เกิดข้ึนในสังคมทีค่นสวนมากมองวาเปนส่ิงทีผิ่ดปกติและมีผล
ตอการดําเนนิชีวิต ไมพงึปรารถนา และตองการมกีารแกไขใหกลับคืนสูภาวะปกติ ส่ิงที่สําคัญที่สุด
คือ เมื่อเกิดปญหาทางสังคมข้ึนคนในสังคมตองมีสวนรวมในการคิดและแกไขปญหาเหลานัน้  
ในประเทศไทยมีปญหาสังคมที่สําคัญ ไดแก ปญหาส่ิงแวดลอม ปญหายาเสพติด ปญหาการ
ทุจริต 
ฉอราษฎรบังหลวง และปญหาอาชญากรรม เปนตน เราทุกคนในฐานะที่เปนสวนหน่ึงของสังคม
จะตองรวมมือกันแกไขปญหา เพื่อที่จะทาํใหสังคมเกิดความสงบและสามารถดํารงชีวติในสังคม
อยางมีความสุขซ่ึงสอดคลองกับสาระที่ 2 หนาทีพ่ลเมือง วฒันธรรมและการดําเนนิชีวิตในสังคม 
มาตรฐาน ส 2.1 เขาใจและปฏิบัติตนตามหนาที่ของการเปนพลเมอืงดีมีคานยิมที่ดีงามและธาํรง
รักษาประเพณีและวัฒนธรรมไทย ดํารงชีวิตอยูรวมกนัในสังคมไทยและสังคมโลกอยางสันติสุข 
ในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพืน้ฐาน พุทธศักราช 2551 กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา 
ศาสนาและวฒันธรรม 
 แผนการจัดการเรียนรูสังคมศึกษา เร่ือง ปญหาสังคมไทย จัดทาํข้ึนโดยใชรูปแบบ 
การเรียนการสอน สังคมศึกษาโดยประยุกตแนวคิดชุมชนเปนฐานการเรียนรูและทฤษฎีการสราง
ความรู เพื่อสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะหและความสามารถในการส่ือสารของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที ่3 ในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครองสวนทองถิน่ ในการจัดกิจกรรมการเรียน 
การสอนจะเกิดข้ึนทั้งในชัน้เรียนและลงมือปฏิบัติจริงในชุมชนที่นกัเรียนอาศัยอยู ซึง่มรีายละเอียด
กิจกรรมการเรียนการสอน ดังนี ้
 

แผนการจัดการเรียนรู เรื่อง จํานวน(ชั่วโมง) 
แผนการจัดการเรียนรูที่ 1 ปญหาสังคมไทย (1) 4 
แผนการจัดการเรียนรูที่ 2 ปญหาสังคมไทย (2) 7 
แผนการจัดการเรียนรูที่ 3 ปญหาสังคมไทย (3) 4 

รวม 15 
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แผนการจัดการเรียนรูสังคมศึกษา 
กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ชั้นมัธยมศกึษาปที่ 3
รหัสวิชา ส 23101 รายวิชา สังคมศึกษา 6 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2559
เรื่อง ปญหาสังคมไทย (1) จํานวน 4 ชั่วโมง
 

 
สาระสําคัญ 
 ปญหาสังคมเปนปญหาทีม่ผีลกระทบตอสังคมสวนรวม ปญหาสังคมไทยที่สําคัญ 
ในปจจุบัน ไดแก ปญหาส่ิงแวดลอม ปญหายาเสพติด ปญหาการทุจริตฉอราษฎรบังหลวง และ
ปญหาอาชญากรรม เปนตนโดยปญหาทีม่ีความสําคัญและรุนแรงที่สุดในชุมชน คือ ปญหา
ส่ิงแวดลอม ดานมลพิษทางน้ํา  
 
จุดประสงคการเรียนรู 
 1.  ระบุปญหาสังคมที่สําคัญที่เกิดข้ึนในชุมชนของนักเรียนได 
 2.  สํารวจปญหาและสถานการณที่มีผลกระทบตอการดําเนนิชีวิตของคนในชุมชน 
 3.  สนใจและมีสวนรวมในการแกปญหาและสถานการณที่เกิดข้ึนในชุมชน 
 4.  ใชภาษาในการถายทอดความคิดเหน็ไดอยางถูกตองและเหมาะสม 
 
สาระการเรียนรู 
 1.  ปญหาสังคม เปนภาวะท่ีมีผลกระทบตอการดําเนนิชีวิตของคนในสังคมจํานวนมาก
ถือวาเปนส่ิงผิดปกติ ไมพึงปรารถนา และจะตองมีการแกไขใหกลับคืนสูภาวะปกติ ซึง่เปนผล 
มาจากกระบวนการทางสังคม เชน ปญหาส่ิงแวดลอม ปญหายาเสพติด ปญหาการทุจริต 
ฉอราษฎรบังหลวง ปญหาอาชญากรรม 
 2.  ปญหาสังคมที่เปนปญหาสําคัญและรุนแรงในชุมชน เชน ปญหาส่ิงแวดลอม 
ดานมลพิษทางน้าํ 
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กิจกรรมการเรียนการสอน 
 ขั้นจุดประกายความคิด 
 1.  ครูนําเสนอปญหาสังคมไทยโดยใหนกัเรียนดูคลิปวีดิทัศนเกี่ยวกับปญหาสังคมไทย
ในภาพรวม เพื่อใหนักเรียนเห็นถึงปญหาที่เกิดข้ึนในสังคมปจจุบัน ซึ่งครูใชคําถามเพื่อกระตุน
ความคิดของนักเรียน ดังนี ้
 -  นักเรียนคิดวาปญหาสังคมไทยที่สําคัญหรือรายแรงทีสุ่ดในปจจุบันคืออะไร และ
ทําไมจึงคิดเชนนัน้ 
 แนวคําตอบ 
 -  ปญหาส่ิงแวดลอม ปญหายาเสพติด ปญหาการฉอราษฎรบังหลวง และปญหา
อาชญากรรม เปนตน เนื่องจากปญหาเหลานี้มีผลกระทบตอวิถกีารดําเนนิชีวิตประจําวนัของคน
ในสังคมโดยสวนรวม 
 2.  ครูซักถามเพื่อนาํไปสูปญหาสําคัญที่เกดิข้ึนในชุมชนของนักเรียน ดังนี ้
 -  นักเรียนคิดวาปญหาดานสังคมที่สําคัญหรือรายแรงทีสุ่ดในชุมชนของนักเรียน 
ในปจจุบันคืออะไร 
 แนวคําตอบ 
 -  สถานการณหรือปญหาในชุมชน คือ ปญหาส่ิงแวดลอม ปญหายาเสพติด ปญหา 
การฉอราษฎรบังหลวง และปญหาอาชญากรรม เปนตน 
 3.  นักเรียนแบงกลุมตามความสนใจโดยมีจํานวนนกัเรียนเทา ๆ กนัทกุกลุม 
 4.  นักเรียนแตละกลุมรวมกันคิด อภิปราย และวางแผนการศึกษาสํารวจปญหาสําคัญ
ที่เกิดข้ึนในชุมชน ในหวัขอ ปญหาในชุมชนของเรา และข้ันตอนการปฏิบัติงาน (ใบกิจกรรม เร่ือง 
การศึกษาปญหาในชุมชน) โดยครูคอยใหคําแนะนํา ชี้แนะ ในการวางแผนการศึกษาสํารวจของ
นักเรียน 
 ขั้นลงมือปฏบัิติ 
 5.  นักเรียนแตละกลุมรวมกันสํารวจชุมชนบริเวณรอบโรงเรียนเทศบาลวัดดอนไกดี 
(สังวรจันทสรราษฎรวิทยา) และตลาดชุมชนวัดดอนไกดี ในเขตเทศบาลเมืองกระทุมแบน 
เพื่อศึกษาขอมูลพื้นฐานของชุมชน พรอมทั้งซกัถาม สัมภาษณอยางไมเปนทางการกับประชาชน
เกี่ยวกับปญหาหรือสถานการณดานสังคมที่เกิดข้ึนและมผีลกระทบตอการดํารงชีวิตของประชาชน
ในชุมชนเขตเทศบาลเมืองกระทุมแบน โดยมีครูคอยใหคําแนะนํา และชวยเหลือในการทาํงาน 
ของนักเรียน 



147 

 6.  นักเรียนรวบรวมขอมูลของปญหาและสถานการณทีม่ีผลกระทบตอการดํารงชีวติ
ของคนในชุมชน แลวบันทึกลงผลการสํารวจปญหาในชุมชน (ใบกจิกรรม เร่ือง แบบบันทกึปญหา
ในชุมชน) เพื่อใชในการทํากจิกรรมในชั้นเรียนตอไป  
 7.  นกัเรียนแตละกลุมรวมกนัอภิปรายเกี่ยวกับขอมูลที่ไดจากการศึกษาปญหาหรือ
สถานการณในชุมชนกับเพื่อนในกลุมของตนเอง แลวสรุปเปนผังมโนทัศนของกลุมลงในกระดาษปรูฟ  
 ขั้นสะทอนความคิด 
 8.  นกัเรียนแตละกลุมออกแบบการนาํเสนอปญหาหรือสถานการณในชมุชนในรูปแบบ
ตาง ๆ เชน ผังมโนทัศน Flip Chart หรือ Powerpoint เปนตน 
 9.  นกัเรียนแตละกลุมนาํเสนอผลการศึกษาปญหาหรือสถานการณในชมุชนหนาช้ันเรียน
โดยการนําเสนอในรูปแบบตาง ๆ ที่ไดออกแบบไว โดยเปดโอกาสใหมีการแลกเปล่ียนเรียนรูและ
ประสบการณ ตลอดจนโตแยง อภิปรายรวมกับนกัเรียนและครู 
 10.  นักเรียนและครูรวมกนัสังเคราะหจัดลําดับความสําคัญและเพื่อกาํหนดปญหาหรือ
สถานการณทีม่ีความรุนแรงที่สุด ซึง่เกิดข้ึนและสงผลกระทบตอชุมชนในเขตเทศบาลเมือง 
กระทุมแบน เพื่อกําหนดปญหาจากขอมลูพื้นฐานในการสํารวจชุมชนรวมกนัทั้งชัน้เรียน ซึง่เปน          
ส่ิงที่อยูในวิสัยของนักเรียนทีส่ามารถดําเนนิการไดคือ ปญหาส่ิงแวดลอมดานมลพิษทางน้าํ           
ซึ่งน้าํเปนทรัพยากรที่มีความสําคัญที่สุดตอการดํารงชีวิต ในระยะเวลาที่ผานมามแีนวโนม           
ในการใชทรัพยากรน้ําเพิ่มมากข้ึนในทกุ ๆ ป และคาดวาจะเปนทรัพยากรที่มีขอจํากดัในอนาคต  
อันเนื่องมาจากปญหาแหลงน้ําเส่ือมโทรมและมลพิษทางน้าํ ซึง่เปนปญหาที่มีผลกระทบรุนแรง 
ตอชุมชนมากที่สุดในขณะนี ้ดังนัน้เราจึงจาํเปนตองฟนฟูและอนุรักษทรัพยากรน้าํอยางเรงดวน
เพื่อใหคนในชมุชนมีน้ําใชไดนานที่สุดโดยนักเรียนจะใชเปนประเด็นปญหาดังกลาวในการศึกษา
สํารวจชุมชนตอไป 
 11.  ครูใหนกัเรียนดู Powerpoint เร่ือง ปญหาส่ิงแวดลอมดานมลพษิทางน้าํ และอธิบาย
เพิม่เติมเกีย่วกบัสถานการณของแหลงน้าํในเขตชุมชนของนกัเรียน เพื่อใหเหน็ถงึสภาพและปญหา
ของแหลงน้าํในชุมชนที่เปนอยูในปจจุบัน 
 12.  ครูซักถามนักเรียนเก่ียวกบัการนําความรูไปใช เพือ่กระตุนการคิด ดังนี ้
 -  นกัเรียนคิดวาปญหามลพษิทางน้าํทีเ่กิดข้ึนมีผลตอการดําเนนิชีวิตของคนในสงัคม
อยางไร 
 แนวคําตอบ 
 -  มีผลตอการผลิตในภาคการเกษตร เชน น้ําเนาเสีย สารเคมีตกคาง เปนตน 
 -  มีผลตอการใชนําในการอุปโภคและการบริโภคของคนในชุมชน  
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ส่ือและแหลงการเรียนรู 
 1.  คลิปวีดิทัศน เร่ือง ปญหาสังคมไทยในภาพรวม 
 2.  ใบกิจกรรม เร่ือง การศกึษาปญหาในชุมชน 
 3.  ใบกิจกรรม เร่ือง แบบบันทกึปญหาในชุมชน 
 4.  Powerpoint เร่ือง ปญหาส่ิงแวดลอมดานมลพษิทางน้าํในชมุชน 
 5.  ชุมชนบริเวณรอบโรงเรียนเทศบาลวัดดอนไกดี คลองภาษเีจริญ และตลาดชุมชน 
วัดดอนไกดี 
 
การวัดและประเมินผล 
 

จุดประสงค วิธีการ เครื่องมือ เกณฑ 
1.  ระบุปญหาสังคมท่ีสําคัญ

ท่ีเกิดขึ้นในชุมชนของ
นักเรียนได 

-  ตรวจใบกิจกรรม
เร่ือง การศึกษา
ปญหาในชมุชน 

-  ใบกจิกรรม เร่ือง 
 การศึกษาปญหาใน
 ชุมชน 

-  รอยละ 60 
 ผานเกณฑ 

2.  สํารวจปญหาและ
สถานการณท่ีม ี

 ผลกระทบตอการดําเนิน
ชีวิตของคนในชุมชน 

-  ตรวจใบกิจกรรม 
เร่ือง แบบบันทึก
ปญหาในชมุชน 

-  ใบกจิกรรม เร่ือง 
แบบแบบบันทึก
ปญหาในชมุชน 

-  รอยละ 60 
 ผานเกณฑ 

3.  สนใจและมสีวนรวม
 ในการแกปญหาและ
 สถานการณท่ีเกิดขึ้น
 ในชุมชน 

-  สังเกตพฤติกรรม
 การทํางานรายบุคคล

-  แบบสังเกตพฤติกรรม
การทํางานรายบุคคล 

-  ระดับคุณภาพ
2 ผานเกณฑ 

-  สังเกตพฤติกรรม
 การทํางานกลุม 

-  แบบสังเกตพฤติกรรม
การทํางานกลุม 

-  ระดับคุณภาพ 
2 ผานเกณฑ 

-  ประเมินพฤติกรรม
 การทํางานของ 
นักเรียน  
(ฉบับนักเรียน
ประเมินตนเอง) 

-  แบบประเมิน
พฤติกรรมการทํางาน
ของนักเรียน  
(ฉบับนักเรียน
ประเมินตนเอง) 

-  ระดับคุณภาพ 
2 ผานเกณฑ 

4.  ใชภาษาในการถายทอด
ความคิดเห็นไดอยาง
ถูกตองและเหมาะสม 

-  สังเกตพฤติกรรม 
การส่ือสารรายบุคคล

-  แบบสังเกต
พฤติกรรมการส่ือสาร
รายบุคคล 

-  ระดับคุณภาพ 
 2 ผานเกณฑ 
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แผนการจัดการเรียนรูสังคมศึกษา 
กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ชั้นมัธยมศกึษาปที่ 3
รหัสวิชา ส 23101 รายวิชา สังคมศึกษา 6 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2559
เรื่อง ปญหาสังคมไทย (2) จํานวน 7 ชั่วโมง
 

 
สาระสําคัญ 
 ปญหาสังคมเปนปญหาทีม่ผีลกระทบตอสังคมสวนรวมในชุมชน คือ ปญหาส่ิงแวดลอม 
ดานมลพิษทางน้าํ โดยเปนปญหาที่มีความสําคัญและรุนแรงที่สุด ในฐานะที่เราทกุคนเปนสมาชิก
สวนหนึง่ของสังคมจะตองรวมมือกนัแกไขปญหาดังกลาว 
 
จุดประสงคการเรียนรู 
 1.  ระบุหัวขอที่จะศึกษาสํารวจเกี่ยวกับปญหาส่ิงแวดลอมดานมลพิษทางน้าํในชุมชน
ของนักเรียนได 
 2.  วิเคราะหสาเหตุและผลกระทบของปญหาดานมลพิษทางน้าํในชุมชนของนกัเรียนได 
 3.  สังเคราะหแนวทางการปองกนัและแกไขเกีย่วกับปญหาสังคมในชุมชนไดอยาง
เหมาะสม 
 4.  สนใจและมีสวนรวมในการแกปญหาและสถานการณที่เกิดข้ึนในชุมชน 
 5.  ใชภาษาในการเจรจาตอรองกับประชาชนในชุมชนไดอยางถกูตองและเหมาะสม 
 
สาระการเรียนรู 
 1.  ปญหาสังคมที่เปนปญหาสําคัญและรุนแรงในชุมชน เชน ปญหาส่ิงแวดลอม  
ดานมลพิษทางน้าํ 
 2.  การศึกษาปญหาดานมลพิษทางน้าํในชุมชน ประกอบดวย สาเหตุ ผลกระทบ 
แนวทางในการปองกันและแกไขปญหา 
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กิจกรรมการเรียนการสอน 
 ขั้นจุดประกายความคิด 
 1.  ครูใหนักเรียนดูภาพน่ิงจาก Powerpoint เกี่ยวกับคุณภาพของแหลงน้าํจากลักษณะ
สีของน้ําในชวงเวลาที่แตกตางกนั (เชา กลางวัน เยน็) และชวงตาง ๆ ของลําคลองที่ไหลผาน 
(ประตูน้ํา ตลาด ชุมชนและโรงงาน) ซึง่ครูใชคําถามเพื่อกระตุนความคิดของนักเรียน ดังนี ้
 -  นักเรียนคิดวาสีของน้ําที่เปล่ียนไปตามชวงเวลาและชวงที่ลําคลองไหลผาน 
สวนตาง ๆ ของชุมชนมีลักษณะแตกตางกันอยางไร และมีสาเหตุมาจากส่ิงใด 
 แนวคําตอบ 
 -  สีของน้าํเปล่ียนแปลงไปตามชวงเวลา (เชา กลางวัน เย็น) และชวงที่ลําคลอง         
ไหลผานสวนตาง ๆ ของชุมชนมีลักษณะของสีที่ตางกนั เพราะ การปลอยน้ําเสียลงในลําคลอง 
ในชวงเวลาตาง ๆ และแหลงที่มีการปลอยของเสียลงแมน้ําลําคลองแตกตางกนั  
 2.  ครูซักถามเพื่อนาํไปสูปญหาสําคัญทีน่ักเรียนสนใจจะศึกษาในชุมชน ดังนี ้
 -  นักเรียนคิดวาปญหามลพษิทางน้ํามีสาเหตุเกิดมาจากอะไร มีผลกระทบอยางไร และ
มีวิธีการปองกนัและแกไขอยางไร 
 แนวคําตอบ 
 -  สาเหตุเกิดจากน้ําทิ้งจากโรงงาน มีผลกระทบทาํใหน้ําเนาเสีย การแกไข คือ  
การบําบัดน้ํากอนทิ้งลงลําคลอง เปนตน 
 3.  นักเรียนแบงกลุมตามความสนใจโดยมีจาํนวนนกัเรียนเทา ๆ กนัทกุกลุม 
 4.  นักเรียนแตละกลุมรวมกนัคิด อภิปราย และวางแผนการศึกษาสํารวจปญหา
ส่ิงแวดลอมดานมลพษิทางน้าํในชมุชน (ใบกิจกรรม เร่ือง แบบบันทกึแผนการศึกษาสํารวจชุมชน) 
ตามความสนใจของกลุมที่ตองการศึกษา ซึ่งตองเปนกิจกรรมที่อยูในวสัิยทีน่กัเรียนสามารถ
ดําเนนิการได โดยครูคอยใหคําแนะนาํ ชี้แนะ ในการวางแผนการศึกษาสํารวจของนกัเรียน 
 ขั้นลงมือปฏบัิติ 
 4.  นักเรียนแตละกลุมดําเนนิการตามแผนที่ไดกาํหนดไวในการสืบสอบหาคําตอบ  
โดยการลงมือปฏิบัติจริงหรือศึกษาสํารวจจากสถานการณจริงในชุมชน ดังนี ้
  4.1  การศึกษา สํารวจ สภาพแวดลอมในชุมชน และประเด็นที่นักเรียนตองการ
ศึกษา 
  4.2  การเก็บรวมรวมขอมูลแหลงขอมูลตาง ๆ เชน 
  -  บุคคล เชน ครูภูมิปญญาทองถิน่ ผูรูในทองถิน่ดานตาง ๆ ในองคกรทั้งภาครัฐและ
ภาคเอกชน  
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  -  สถานที่ เชน ชุมชนบริเวณที่สถานศึกษาต้ังอยู หองสมดุประชาชน สวนผลไม  
สวนกลวยไม โรงงานอุตสาหกรรม หนวยงานท้ังภาครัฐและเอกชน 
  -  ส่ือส่ิงพิมพตาง ๆ หรือเอกสารเผยแพร เชน บรรยายสรุปจังหวัดสมทุรสาคร 
รายงานการดําเนนิงานของเทศบาลเมืองกระทุมแบน เปนตน รวมทั้งเวบ็ไซตของหนวยงานตาง ๆ 
เชน กรมควบคุมมลพิษ เปนตน 
 นกัเรียนทาํการศึกษา สํารวจ โดยใชวธิีการตาง ๆ ซึง่นกัเรียนมีโอกาสโตแยง อธิบาย 
รวมกับนักเรียน ครู และบุคคลอ่ืน ๆ ในชมุชน ทัง้นี้ครูคอยใหคําแนะนํา ชวยเหลือ การทาํงานของ
นักเรียน 
 6.  นักเรียนแตละกลุมแลกเปล่ียนเรียนรูผลการศึกษา สํารวจรวมกันภายในกลุม และ
สรุปผลการศึกษาสํารวจปญหาส่ิงแวดลอมดานมลพิษทางน้ํา (ใบกิจกรรม เร่ือง แบบบันทกึผล
การศึกษาสํารวจชุมชน) 
 ขั้นสะทอนความคิด 
 7.  นักเรียนแตละกลุมออกแบบการนาํเสนอผลการศึกษาสํารวจปญหาส่ิงแวดลอม 
ดานมลพษิทางน้าํในชุมชนในรูปแบบตาง ๆ เชน ผังมโนทัศน วีดิทัศน หรือส่ือมลัติมีเดีย เปนตน  
 8.  นักเรียนแตละกลุมนาํเสนอผลการศึกษาสํารวจตามรูปแบบหรือวิธีการที่รวมกนัคิด 
โดยเปดโอกาสใหมีการแลกเปล่ียนความรูและประสบการณ ตลอดจนโตแยง อภิปรายรวมกับ
นักเรียนและครู 
 9.  ครูอธิบายและใหความรูเกี่ยวกับปญหาสังคมไทย เร่ือง ปญหาส่ิงแวดลอม 
ดานมลพิษทางน้าํ และปญหาสังคมไทยดานอ่ืน ๆ เพิม่เติมใหกับนกัเรียน โดยใช Powerpoint 
ประกอบ และเสนอแนะเก่ียวกับผลการศึกษาของแตละกลุม 
 10.  นักเรียนสรุปสรางความรูเกี่ยวกับปญหาสังคมไทยที่ถกูตองเปนมโนทัศนของ
ตนเอง (ใบกจิกรรม เร่ือง แบบบันทกึสรุปผังมโนทัศน) 
 11.  ครูซักถามนักเรียนเกี่ยวกับการนาํความรูไปใช เพื่อกระตุนความคิดของนักเรียน 
ดังนี ้
 -  นกัเรียนสามารถนาํความรูและกระบวนการเรียนรูที่ไดไปปรับใชในปญหาสังคม 
ดานอ่ืน ๆ ไดอยางไรบาง 
 แนวคําตอบ 
 -  นาํความรูทีไ่ดไปรณรงคสรางความรูความเขาใจกบัคนในชุมชน และประยุกต
กระบวนการเรียนรูในการสืบสอบหาความรูใชเปนแนวทางสําหรับการแกปญหาสังคมดานอ่ืน ๆ 
ตอไป 
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ส่ือและแหลงการเรียนรู 
 1.  Powerpoint เกี่ยวกับคุณภาพของแหลงน้าํ 
 2.  ใบกิจกรรม เร่ือง แบบบันทกึผลการศึกษาสํารวจชุมชน 
 3.  ใบกิจกรรม เร่ือง แบบบันทกึสรุปผังมโนทัศน 
 4.  กลองถายรูปและเคร่ืองบันทกึเสียง 
 5.  ชุมชนในเขตเทศบาลเมืองกระทุมแบน อําเภอกระทุมแบน จงัหวัดสมุทรสาคร 
 6.  สํานกังานเทศบาลเมืองกระทุมแบน รวมทั้งหนวยงานภาครัฐและเอกชนที่เกีย่วของ
ในทองถิน่ 
 7.  หองสมุดประชาชนเฉลิมราชกมุารีอําเภอกระทุมแบน 
 8.  คลองภาษเีจริญ และแหลงน้าํในเขตเทศบาลเมืองกระทุมแบน อําเภอกระทุมแบน 
จังหวัดสมุทรสาคร 
 9.  ผูรูในทองถิ่น และครูภูมปิญญาทองถิน่ 
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การวัดและประเมินผล 
 

จุดประสงค วิธีการ เครื่องมือ เกณฑ 
1.  ศึกษาสํารวจเกี่ยวกับ
 ปญหาสังคมในชุมชน
 ของนักเรียนได 

-  ตรวจใบกิจกรรม 
เร่ือง แบบบันทึก
แผนการศึกษา
สํารวจชุมชน 

-  ใบกจิกรรม เร่ือง 
แบบบันทึกแผน 
การศึกษา สํารวจ
ชุมชน 

-  รอยละ 60 
ผานเกณฑ 

2.  วิเคราะหสาเหตุและผล
 กระทบของปญหาสังคม 
 ในชุมชนของนักเรียนได 

-  ตรวจใบกิจกรรม 
เร่ือง แบบบันทึกผล
การศึกษาสํารวจ
ชุมชน 

-  ใบกจิกรรม เร่ือง 
แบบบันทึกผล
การศึกษาสํารวจ
ชุมชน 

-  รอยละ 60 
ผานเกณฑ 

3.  สังเคราะหแนวทาง  
 การปองกันและแกไข
 เก่ียวกับปญหาสังคมใน
 ชุมชนไดอยางเหมาะสม 

-  ตรวจใบกิจกรรม 
เร่ือง แบบบันทึกสรุป 

 มโนทัศน 

-  ใบกจิกรรม เร่ือง 
แบบบันทึกสรุป 
มโนทัศน 

-  รอยละ 60 
ผานเกณฑ 

4.  สนใจและมสีวนรวม
 ในการแกปญหาและ
 สถานการณท่ีเกิดขึ้น
 ในชุมชน 

-  สังเกตพฤติกรรม 
การทํางานรายบุคคล

-  แบบสังเกตพฤติกรรม
การทํางานรายบุคคล 

-  ระดับคุณภาพ
2 ผานเกณฑ 

-  สังเกตฤติกรรม 
 การทํางานกลุม 

-  แบบสังเกตพฤติกรรม
การทํางานกลุม 

-  ระดับคุณภาพ 
  2 ผานเกณฑ 

-  ประเมินพฤติกรรม 
การทํางานของ
นักเรียน  
(ฉบับนักเรียน
ประเมินตนเอง) 

-  แบบประเมิน
พฤติกรรมการทํางาน
ของนักเรียน  
(ฉบับนักเรียน
ประเมินตนเอง) 

-  ระดัคุณภาพ   
2 ผานเกณฑ 

5.  ใชภาษาในการเจรจา
 ตอรองกับประชาชน
 ในชุมชนไดอยางถูกตอง
 และเหมาะสม 

-  สังเกตพฤติกรรม 
การส่ือสารรายบุคคล

-  แบบสังเกต
พฤติกรรมการส่ือสาร
รายบุคคล 

-  ระดับคุณภาพ
2 ผานเกณฑ 
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แผนการจัดการเรียนรูสังคมศึกษา 
กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ชั้นมัธยมศกึษาปที่ 3
รหัสวิชา ส 23101 รายวิชา สังคมศึกษา 6 ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2559
เรื่อง ปญหาสังคมไทย (3) จํานวน 4 ชั่วโมง
 

 
สาระสําคัญ 
 ปญหาส่ิงแวดลอม ดานมลพิษทางน้าํ เปนปญหาทีม่ีผลกระทบตอสังคมสวนรวมของ
คนในชุมชน ในฐานะที่นกัเรียนเปนสมาชิกสวนหนึ่งของสังคมจะตองรวมมือกนัแกไขปญหา
ดังกลาว เพื่อที่จะทําใหปญหาสังคมไทยไดรับการฟนฟกูลับสูสภาพปกติ ซึ่งจะสงใหคนในชุมชน
สามารถดํารงชีวิตไดอยางเปนปกติสุข 
 
จุดประสงคการเรียนรู 
 1.  มีความรู ความเขาใจในปญหาส่ิงแวดลอมดานมลพิษทางน้าํในชมุชน 
 2.  นาํความรูที่ไดจากศึกษาสํารวจไปใหบริการแกชุมชนได 
 3.  สนใจและมีสวนรวมในการแกปญหาและสถานการณที่เกิดข้ึนในชุมชน 
 4.  เลือกใชวิธกีารสื่อสารไดอยางถูกตองและเหมาะสม 
 
สาระการเรียนรู 
 1.  ปญหาส่ิงแวดลอมดานมลพิษทางน้าํในชุมชน 
 2.  สาเหตุ ผลกระทบ แนวทางในการปองกันและแกไขปญหาส่ิงแวดลอมดานมลพิษ
ทางน้าํในชุมชน 
 3.  การใหบริการความรูแกชมุชน 
 
กิจกรรมการเรียนการสอน 
 ขั้นจุดประกายความคิด 
 1.  ครูนําเสนอประมวลภาพกิจกรรมการศกึษาสํารวจปญหาส่ิงแวดลอมในชุมชนของ
นักเรียนแตละกลุม โดยใหนกัเรียนดูภาพน่ิงจาก Powerpoint เพื่อใหนักเรียนเห็นถึงข้ันตอนและ
วิธีการโดยภาพรวมของแตละกลุมในการศึกษาสํารวจในชุมชน ซึ่งครูใชคําถามเพื่อกระตุน
ความคิดของนักเรียน ดังนี ้
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 -  นักเรียนคิดวาแหลงขอมูลหรือการไดมาซึ่งขอมูลของนกัเรียนในลักษณะตาง ๆ  
มีความเหมาะสมหรือไม และทําไมจึงคิดเชนนัน้ 
 แนวคําตอบ 
 -  มีความเหมาะสม เพราะ แหลงขอมูลทีเ่ปนสถานที่หรือบุคคลตาง ๆ มีสวนเกีย่วของ
กับปญหาที่ศึกษา 
 -  ไมมีความเหมาะสม เพราะ ขอมูลที่ไดจากบางแหลงไมคอยมีความนาเชื่อถือ เพราะ
ไมมีหลักฐานยืนยนัขอมูลดังกลาว 
 2.  นักเรียนและครูรวมกันอภิปรายและแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับการนําความรูที่ได
จากศึกษาสํารวจในชุมชนไปใช ซึ่งครูใชคําถามกระตุนการคิดของนักเรียน ดังนี ้
 -  นกัเรียนสามารถนาํความรูที่ไดไปใชแกไขปญหาหรือใหบริการสงัคมไดอยางไรบาง 
 แนวตอบ 
 -  การนําเสนอขอมูลตอหนวยงานท่ีเกี่ยวของ การรณรงคผานหอกระจายของเทศบาล 
และการเดินรณรงคในชุมชน เปนตน 
 3.  นักเรียนแตละกลุม (จากแผนการจัดการเรียนรูที่ 2) รวมกันคิด อภิปราย และวางแผน
การนาํความรูที่ไดมาใชในการบริการชุมชนและออกแบบการนําเสนอ (ใบกจิกรรม เร่ือง การบริการ
ชุมชน) ผลการศึกษาสํารวจปญหาส่ิงแวดลอมดานมลพษิทางน้าํในชมุชนในรูปแบบตาง ๆ  
 ขั้นลงมือปฏบัิติ 
 4.  นักเรียนแตละกลุมดําเนนิการจัดทาํตามแผนท่ีไดออกแบบไวในการนาํความรูที่ไดจาก
การศึกษาไปใหบริการแกชุมชน ดังนี ้
 -  การเดินรณรงคในการรักษาแมน้าํลําคลองตามชุมชนทีอ่าศัยอยูบริเวณริมลําคลอง 
 -  การใหความรูทางหอกระจายขาวของเทศบาล 
 -  การแจกแผนพับ ใบปลิว บริเวณตลาดและชุมชนในเขตเทศบาล 
 -  การจดัปายนทิรรศการหนาโรงเรียน 
 -  การจดักิจกรรมในการใหความรูกบันักเรียนในโรงเรียน 
 -  การเผยแพรความรูทางส่ือออนไลน เชน เว็บไซตของโรงเรียนและเทศบาล เปนตน 
 ซึ่งนักเรียนทาํการส่ือสารผานทางส่ือในชองทางตาง ๆ ใหกับสมาชิกในชุมชนเกิดความรู 
ความเขาใจ และปลูกฝงจิตสํานกัใหมีความรับผิดชอบรวมกนัในการใชทรัพยากรธรรมชาติรวมกนั
อยางรูคุณคา โดยครูคอยใหคําแนะนาํ ชวยเหลือในการทํากิจกรรมของนกัเรียน 
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 ขั้นสะทอนความคิด 
 5.  นักเรียนแตละกลุมออกแบบการนาํเสนอผลการปฏิบัติกิจกรรมในการนาํความรูไป
ใหบริการสังคมในรูปแบบตาง ๆ เชน โดยใช Powerpoint หรือ คลิปวดิีทัศน เปนตน 
 6.  นักเรียนแตละกลุมนาํเสนอผลการปฏิบัติกิจกรรมตามรูปแบบหรือวิธีการที่รวมกัน
คิด โดยเปดโอกาสใหมีการแลกเปลี่ยนความรูและประสบการณ ตลอดจนโตแยง อภิปรายรวมกนั
กับครูและนักเรียน 
 7.  ครูอธิบายใหความรูและสรุปรวมกันกบันักเรียนเกีย่วกับความรูที่ไดจากการศึกษา 
วิธีการ ข้ันตอน และกระบวนการที่ใชในการศึกษา รวมทั้ง การใหบริการแกชุมชนในรูปแบบตาง ๆ 
ของนักเรียน 
 8. ครูซักถามนักเรียนเกีย่วกับการนําความรูไปใช เพื่อกระตุนความคิดของนักเรียน ดังนี ้
 -  นกัเรียนสามารถนาํความรูและกระบวนการเรียนรูไปประยกุตใชไดอยางไร 
 แนวคําตอบ 
 -  นาํความรูและกระบวนการเรียนรูไปใชเปนพืน้ฐานในการเรียนรูในเร่ืองอ่ืน ๆ เพื่อให
ไดความรูมาอยางเปนระบบและเปนข้ันตอนที่มกีระบวนการเชื่อถือได 
 
ส่ือและแหลงการเรียนรู 
 1.  Powerpoint ประมวลภาพกิจกรรมการศึกษาสํารวจในชุมชน 
 2.  ใบกิจกรรม เร่ือง การบริการชุมชน  
 3.  บัตรเนื้อหาเพิ่มเติมสําหรับครู เร่ือง ปญหาสังคมและแนวทางแกไข  
 4.  บัตรเนื้อหาเพิ่มเติมสําหรับครู เร่ือง ปญหาส่ิงแวดลอม 
 5.  กระดาษปรูฟ ปากกาเคมี เทปกาว 
 6.  ชุมชนในเขตเทศบาลเมืองกระทุมแบน อําเภอกระทุมแบน จงัหวัดสมุทรสาคร 
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การวัดและประเมินผล 
 

จุดประสงค วิธีการ เครื่องมือ เกณฑ 
1.  มีความรู ความเขาใจใน
 ปญหาส่ิงแวดลอมดาน
 มลพิษทางนํ้าในชุมชน 

-  ตรวจแบบทดสอบ 
เร่ือง ปญหา
สังคมไทย 

-  แบบทดสอบ เร่ือง 
ปญหาสังคมไทย 

-  รอยละ 70 
ผานเกณฑ 

2.  นําความรูท่ีไดจากศึกษา
 สํารวจไปใหบริการแก
 ชุมชนได 

-  ตรวจช้ินงาน 
การนําเสนอ 

-  แบบตรวจสอบ
ชิ้นงาน 

-  รอยละ 70 
ผานเกณฑ 

-  ตรวจใบกิจกรรม 
เร่ือง แบบบนัทึกผล
การศึกษาสํารวจ
ชุมชน 

-  ใบกจิกรรม เร่ือง 
แบบบันทึกผล
การศึกษาสํารวจ
ชุมชน 

-  รอยละ 70 
ผานเกณฑ 

3.  สนใจและมสีวนรวม
 ในการแกปญหาและ
 สถานการณท่ีเกิดขึ้น
 ในชุมชน 

-  สังเกตพฤติกรรม 
การทํางาน
รายบุคคล 

-  แบบสังเกตพฤติกรรม
การทํางานรายบุคคล 

-  ระดับคุณภาพ 
2 ผานเกณฑ 

-  สังเกตพฤติกรรม 
การทํางานกลุม 

-  แบบสังเกตพฤติกรรม
การทํางานกลุม 

-  ระดับคุณภาพ 
2 ผานเกณฑ 

-  ประเมินพฤติกรรม
การทํางานของ
นักเรียน  
(ฉบับนักเรียน
ประเมินตนเอง) 

-  แบบประเมิน
พฤติกรรมการทํางาน
ของนักเรียน  
(ฉบับนักเรียน
ประเมินตนเอง) 

-  ระดับคุณภาพ 
2 ผานเกณฑ 

4.  เลือกใชวธิีการส่ือสาร
 ไดอยางถูกตองและ
 เหมาะสม 

-  สังเกตพฤติกรรม 
การส่ือสารรายบุคคล

-  แบบสังเกต
พฤติกรรมการส่ือสาร
รายบุคคล 

-  ระดับคุณภาพ 
2 ผานเกณฑ 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ค 
-  แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
-  แบบทดสอบวัดความสามารถในการสือ่สาร ระดับชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3 
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แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 

 
คําชี้แจง 
 1.  แบบทดสอบฉบับนี้ใชเพื่อวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน 
 2.  ใหนกัเรียนเขียน ชื่อ-นามสกุล เลขที ่ชั้น และโรงเรียน ลงในกระดาษคําตอบ 
ใหชัดเจน  
 3.  ลักษณะขอสอบเปนปรนัยแบบเลือกตอบชนิด 4 ตัวเลือก จาํนวน 30 ขอ 
 4.  ใหนกัเรียนอานคําถามแตละขอใหเขาใจ เลือกคําตอบที่ถูกตองที่สุดเพียงคําตอบ
เดียวจากตัวเลือก ก. ข. ค. หรือ ง. โดยทาํเคร่ืองหมายกากบาท () ลงในกระดาษคําตอบ 
ที่แจกให เชน ถานกัเรียนเลือกตอบตัวเลือก ข. ใหปฏิบัติดังนี ้
 

ขอ ก ข ค ง 

00.     

 
 กรณีเปล่ียนคําตอบใหนกัเรียนทําเคร่ืองหมาย  ทับลงรอยเดิมกอนทุกคร้ัง แลวจึง     
ขีดคําตอบใหม ดังนี ้
 

ขอ ก ข ค ง 
00.    

 
 5.  อยาขีดเขียนตัวอักษรหรือทําเคร่ืองหมายใด ๆ ลงในแบบทดสอบฉบับนี ้
 6.  เมื่อนักเรียนทาํแบบทดสอบเสร็จเรียบรอยแลว ใหนักเรียนนาํแบบทดสอบ 
พรอมกระดาษคําตอบสงคืนครูผูดําเนนิการสอบ 
 7.  ถานักเรียนมีขอสงสัยในการทําแบบทดสอบ ใหยกมือถามครูผูดําเนนิการสอบ 
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ใหนักเรยีนอานขอความตอไปนี้ 
 
 

  อากาศเสียที่ปลอยออกมาจะมีผลกระทบตอรางกายแทบทุกสวน เชน มีผลตอสมอง 
ทําใหความจําเส่ือม เยื่อหลอดลมอักเสบ หายใจไมออก ไฮโดรคารบอนบางชนิด เชน          
เบนโซไพรีน เมื่อเขาสูรางกายแลวจะละลายสะสมอยูในไขมันและเปนตัวกอใหเกิดโรคมะเร็ง  
  คารบอนมอนอกไซดเปนสารมลพิษทีม่ีปริมาณสูงในทองถนน แกสนี้เกิดจากการเผาไหม       
ที่ไมสมบูรณของเคร่ืองยนตบนทองถนน เมื่อรางกายหายใจเอาอากาศที่มีแกสคารบอนมอนอกไซด
เจือปนเขาสูปอด ทําใหสวนตาง ๆ ของรางกายไดรับแกสออกซิเจนนอยลง เกิดอาการปวดศีรษะ 
คล่ืนไส ออนเพลีย ถาไดรับในปริมาณสูงมาก ๆ จะมีอาการรุนแรง หมดสติ และถึงตายทนัที  
  นอกจากนี้สารตะก่ัวที่เติมเขาไปในนํ้ามนัเพื่อปองกนัการน็อคของเคร่ืองยนตนั้น ไอตะกั่ว       
ที่ออกจากทอไอเสียจะไปตกคางในส่ิงแวดลอม แลวเขาสูรางกายมนษุยเปนอันตรายตอสุขภาพ
ในระยะยาว ทําใหเกิดโรคโลหิตจาง โรคทางเดินอาหาร ตับไต หัวใจ และระบบสืบพันธุอีกดวย
 

 
นักเรียนใชตอบคําถามขอ 1-4 
 
1.  บทความนี ้ควรต้ังชื่อเร่ืองวาอยางไร (การวิเคราะหความสําคัญ) 
 ก.  ผลกระทบจากอากาศเสีย  
 ข.  สารมลพิษจากเคร่ืองยนต 
 ค.  อันตรายจากสารมลพิษ  
 ง.  มลพิษจากทองถนน 
 
2.  บุคคลใดตอไปนี้ไดรับแกสคารบอนมอนอกไซดในปริมาณสูงกวาคนอ่ืน  
 (การวิเคราะหความสัมพันธ) 
 ก.  บุรุษไปรษณีย 
 ข.  นักธุรกจิ 
 ค.  กรรมกร 
 ง.  พอคา 
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3.  ปฏิภาณเปนพนักงานขนสงสินคา ผลจากการตรวจสุขภาพประจําปพบวาปฏิภาณเปนโรค 
 โลหิตจาง นักเรียนคิดวาปฏิภาณอาจไดรับสารชนิดใด (การวิเคราะหหลักการ) 
 ก.  สารตะก่ัว  
 ข.  เบนโซไพริน 
 ค.  แกสคารบอนมอนอกไซด  
 ง.  ไอระเหยของน้าํมันเบนซนิ 
 
4.  บุคคลใดมีสวนชวยในการแกปญหานี้ไดดีที่สุด (การวิเคราะหความสัมพนัธ) 
 ก.  ประชาชนทุกคน  
 ข.  ผูใชยานพาหนะ 
 ค.  เจาหนาทีจ่ราจร 
 ง.  นกัวทิยาศาสตร 
 
ใหนักเรยีนอานขอความตอไปนี้ 
 

 

  “ประชาชนสําคัญมาก ตองไมเปนผูใหในกรณีติดตอกับสวนราชการตาง ๆ จะชาบาง
หรือเร็วบางก็ใหเปนไปตามระเบียบราชการ การปฏิบัติทีเ่คยใหสินน้าํใจประชาชนไมควรจะให 
ควรใหเจาหนาที่เขาปฏิบัติตามระเบียบขาราชการ” 
 

 
นักเรียนใชตอบคําถามขอ 5-7 
 
5.  ขอความนีม้ีสาระสําคัญกลาวถึงเร่ืองอะไร (การวิเคราะหความสําคัญ) 
 ก.  สาเหตุสําคัญที่ทําใหขาราชการเรียกคาตอบแทน 
 ข.  การติดตอราชการระหวางประชาชนกบัขาราชการ 
 ค.  การใหเงินสินบนแกขาราชการ เมื่อประชาชนมาติดตองาน 
 ง.  หลักปฏิบัติที่ถูกตองในการที่ประชาชนมาติดตองานกับทางราชการ 
 
 
 



162 

6.  ขอความนีมุ้งหมายใหเกดิประโยชนสําหรับผูใดโดยเฉพาะ (การวิเคราะหความสัมพันธ) 
 ก.  ประชาชน 
 ข.  เจาหนาที ่
 ค.  ขาราชการ 
 ง.  หวัหนาหนวยราชการ 
 
7.  เจตนาของการให “สินน้ําใจ” คืออะไร(การวิเคราะหหลักการ) 
 ก.  สินจาง 
 ข.  สินบน 
 ค.  สินเดิม 
 ง.  สินไหม 
 
ใหนักเรยีนอานขอความตอไปนี้ 
 

 

  คนไมไดชวยกนัพัฒนาเศรษฐกิจของชาติเพียงอยางเดียว แตคนยงัชวยพัฒนา 
ดานสังคมใหแกชาติดวย การที่จะพัฒนาดานสังคมแหงชาติไทยใหกาวหนาไปยอมตองอาศัย
การศึกษาอีกเชนกนั ประชาชนท่ีไดรับการศึกษากม็ีสวนชวยพัฒนาสังคม 

 

 
นักเรียนใชตอบคําถามขอ 8-10 
 

8.  ใจความสําคัญของขอความขางตนคืออะไร (การวิเคราะหความสําคัญ) 
 ก.  การพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ 
 ข.  การพัฒนาสังคมและการศึกษาของชาติ 
 ค.  แนวทางพฒันาเศรษฐกจิของชาติ 
 ง.  แนวทางพฒันาสังคมของชาติ 
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9.  จากขอความนีก้ารพัฒนาประเทศยอมข้ึนอยูกับการพัฒนาอะไรเปนสําคัญ (การวิเคราะห 
 ความสัมพันธ) 
 ก.  การพัฒนาสังคม  
 ข.  การพัฒนาเศรษฐกิจ 
 ค.  การพฒันาการศึกษา 
 ง.  การพัฒนาเศรษฐกิจและสังคม 
 
10.  ขอความนี้มีลักษณะอยางไร (การวิเคราะหหลักการ) 
 ก.  ชี้ทาง 
 ข.  วิจารณ 
 ค.  เสนอแนะ  
 ง.  แสดงเหตุผล 
 
ใหนักเรยีนอานขอความตอไปนี้ 
 

 

  วิชาเปนส่ิงที่ตองศึกษาเลาเรียน ตองจดจํา ตองฝกฝน จนกวาจะมีความรูความชํานาญ 
ใชการได วิชามีมากนักจะเรียนกนัใหจบและรูจริงทุกวิชาไมได เพราะวิชาแตละวชิากวาจะรู
จริงกินเวลาเรียนเวลาฝกฝนนานหลายป แมมีโอกาสเรียนวิชาอะไรไดจบเทาที่มีอยูแตความรู
ยังไมแตกฉาน จะถือวารูเปนอยางรูรักษาตัวรอดจริง ๆ ยงัไมได ที่รูวาแตกฉาน คือ รูจัก
ดัดแปลงแกไขใหเปนประโยชนในทางดีงามเขากนัไดเหมาะเจาะกับตนและส่ิงแวดลอม 
  แมไดรูถึงเชนนั้นถารูเชี่ยวชาญแตกฉานเฉพาะวิชาเดียว สวนวชิาอ่ืนงมงายไมเอาใจใส
หรือไมรูเสียเลย อาจเปนคนคับแคบมองไมเหน็ไกลและกวางขวางออกไป เปรียบเหมือนคน 
ขุดรองลึก ยิ่งลึกเทาไรตัวผูขุดก็ยิ่งจมลึกลงไปในรองทีขุ่ด ไมสามารถมองเห็นส่ิงทีอ่ยูเหนือรอง 
เพราะเหตุฉะนั้นทานจึงกลาววา “จงรูวิชาชีพของทานเถิด แตควรรูอะไรบางในส่ิงอ่ืน” 
เชี่ยวชาญเฉพาะวิชามากไปทําใหตาบอดและขาดความมีใจกวางขวาง 
 

 
นักเรียนใชตอบคําถามขอ 11-14 
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11.  ขอใดควรเปนขอความทีถู่กตองที่สุด (การวิเคราะหความสําคัญ) 
 ก.  จงรูวิชาชีพของตนและสนใจวิชาอ่ืนดวย 
 ข.  จงเปนผูทีม่ีความสนใจในโลกกวาง  
 ค.  จงเปนผูรอบรูในทุกทาง  
 ง.  จงเปนผูไมเลือกอาชีพ 
 
12.  ความเปนผูรูจักศึกษาจะทาํใหเกิดผลดีอยางไร (การวิเคราะหความสัมพันธ) 
 ก.  ทาํใหมีความภาคภูม ิ
 ข.  ทําใหมีคนนับหนาถือตา 
 ค.  ทําใหโลกกวางขวางและมีความคิดกวางไกล 
 ง.  ทาํใหไมตกลงในรองลึกซ่ึงตัวเองขุดและจมลึกลงไปทุกท ี
 
13.  หลักการของเร่ืองนี้คืออะไร (การวิเคราะหหลักการ) 
 ก.  มีความรูทกุอยางทกุสาขา 
 ข.  มีความรอบรู ไมมีอะไรทีไ่มรู 
 ค.  รูรักษาตัวรอดและสามารถชวยผูอ่ืนได 
 ง.  สามารถปรบัส่ิงตาง ๆ ใหเขากับตนเองและส่ิงแวดลอม 
 
14.  การเปนผูมีความรูเฉพาะอยาง ตามความเหน็ของผูเขียนในทีน่ี้เปนอยางไร 
 (การวิเคราะหความสําคัญ) 
 ก.  ทาํใหตาบอด 
 ข.  ทําใหเปนคนเหน็แกตัว 
 ค.  ความเปนผูรูเฉพาะอยางนัน้ นับวาเปนผูมีความรูแตกฉาน 
 ง.  ทาํใหเปนคนคับแคบ มองไมเหน็ส่ิงที่ไกลและกวางขวางออกไป 
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ใหนักเรยีนอานขอความตอไปนี้ 
 
 
  ภัยในกรุงเทพฯ ซึ่งเปนเมืองหลวงของประเทศไทยมีอยูทัว่ไปหาความปลอดภัยอะไร
ไมได ไมวาจะอยูในมุง หรือตามถนนหนทางก็มีโอกาสถกูปลนจ้ีไดทัง้นั้น รวมทั้งอันตราย 
จากส่ิงแวดลอมที่แทรกอยูตามที่ตาง ๆ อีกมากมายส่ิงเหลานี้อาจจะชินชาสําหรับคนไทยเรา  
เพราะเราเผชิญภัยเหลานี้อยูทุกเมื่อเชื่อวนั โดยปลอยใหเปนไปตามเร่ืองของดวง ถาดวงดี       
ก็อยู ดวงซวยก็มวย ชาวตางชาติรูกิตติศัพทถึงอันตรายตาง ๆ ของคนกรุงเทพฯ ดี เนื่องจาก
พวกเขาไดพบเจอภัยเหลานีอ้ยูประจําเหมือนกนั ทางสถานทูตของประเทศตางจึงไดจัดทํา
คูมือแจกใหประชาชนของตนเองที่มาอยูในเมืองไทย ควรจะปฏิบัติตัวอยางไรจึงจะอยูได
อยางปลอดภัย 
 

 
นักเรียนใชตอบคําถามขอ 15-16 
 
15.  สาระสําคัญของเร่ืองนีคื้ออะไร (การวิเคราะหความสําคัญ) 
 ก.  กรุงเทพฯ มีภัยมาก 
 ข.  คนกรุงเทพฯ ชนิกับภัย 
 ค.  ชาวตางชาติกับภัยในกรุงเทพฯ 
 ง.  การอยูในกรุงเทพฯ อยางปลอดภัย 
 
16.  กรุงเทพฯ ในความคิดของชาวตางชาติเปนอยางไร (การวิเคราะหหลักการ) 
 ก.  นากลัว 
 ข.  นาเกลียด 
 ค.  นารังเกียจ 
 ง.  นาเกรงขาม 
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ใหนักเรยีนอานขอความตอไปนี้ 
 
 
  น้ําในแมน้าํและลําคลองตาง ๆ มีความสําคัญในทางเกษตรกรรม การคมนาคม         
และการอุปโภคบริโภคของประชาชน โดยประชาชนจํานวนไมนอยที่ไมสามารถจะอาศัย
น้ําประปาได จึงตองใชน้ําจากแมน้าํ ลําคลอง สาเหตุใหญทีท่ําใหน้าํเสีย ก็คือ การขาด
จิตสํานึกของประชาชนในการทิ้งขยะมูลฝอย และส่ิงปฏิกูลตาง ๆ น้าํเสียจากโรงงาน
อุตสาหกรรมและจากบานเรือน ซึง่ถูกระบายลงสูแมน้ําลําคลองโดยตรงหรือโดยการผาน 
ทางทอระบายน้ํา 
  การระบายส่ิงโสโครกตาง ๆ เหลานีท้ําใหเกิดผลเสียหายหลายประการตอคุณภาพ 
ของน้ํา ส่ิงปฏิกูลตาง ๆ ที่ลอยเนาเหม็นอยูในลําน้ํา ใหเกิดความเดือดรอนรําคาญ และเปน
ภาพที่ไมนาดู เชื้อโรคตาง ๆ ในน้าํ เชน ไทฟอยด ตับอักเสบ จะมีมากข้ึน น้ําเสียจากโรงงาน
อุตสาหกรรมตาง ๆ อาจจะทําใหน้าํมีความเปนกรดดางมากข้ึนกวาระดับปกติ ทาํใหเกิดสี  
เกิดความขุน หรือเกิดเปนฟองลอยอยูบนผิวน้าํ และส่ิงสําคัญที่สุด กคื็อ สารอินทรียตาง ๆ  
ในน้าํโสโครกที่ระบายลงสูลําน้าํจะทําใหระดับของออกซิเจนที่ละลายอยูในน้าํลดลง  
ถาความเขมขนของสารอนิทรียในน้าํมีมากเกนิไป ออกซิเจนในน้าํกจ็ะหมดไป ทาํใหเกดิ 
การเนาเหม็น มีสีดํา เนื่องจากกาซซลัไฟดเหมือนอยางเราเหน็อยูทั่ว ๆ ไปในคลองตาง ๆ  
ในขณะนี้ตัวอยางเชน คลองภาษีเจริญ ในอําเภอกระทุมแบน จังหวัดสมุทรสาคร 
  ออกซเิจนที่ละลายอยูในน้าํเปนเคร่ืองวัดคุณภาพของน้าํสําคัญที่สุด เนือ่งจากสัตวน้าํ 
ตาง ๆ ตองอาศัยออกซิเจนในน้าํเพื่อดํารงชีวิต ปริมาณของออกซิเจนในลําน้ํานั้น ไมควรจะมี 
ตํ่ากวา 4 มิลลิกรัมตอลิตร ระดับของออกซิเจนในลําน้ําจะข้ึนอยูกับปริมาณสารอินทรียตาง ๆ  
ในน้าํโสโครก ที่ถายเทลงไป สภาพของชลศาสตรของลําน้ําอัตราการใชออกซิเจนโดยจุลชีพ 
ในน้าํ และอัตราการถายเทออกซิเจนจากบรรยากาศ และแหลงออกซเิจนอ่ืน ๆ สําหรับปริมาณ
น้ําโสโครกอันหนึ่ง ระดับของออกซิเจนจะลดลงตํ่าสุดในฤดูรอน เมื่ออุณหภูมิในน้ําสูงสุดและ
ปริมาณน้าํ ที่ไหลในลาํน้าํตํ่า 
 

 
นักเรียนใชตอบคําถามขอ 17-23 
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17.  ลักษณะในขอใดแสดงวาน้าํเสีย (การวิเคราะหความสําคัญ) 
 ก.  น้าํเปนฟอง 
 ข.  น้ํามีสีตาง ๆ 
 ค.  มีออกซิเจนในน้ํานอย 
 ง.  มีความเปนกรดดางมาก 
 
18.  คําวา “สารอินทรีย” ในบทความนีห้มายถงึอะไร (การวิเคราะหความสําคัญ) 
 ก.  ส่ิงปฏิกูลทัง้หลาย 
 ข.  กาซออกซเิจนในน้ํา 
 ค.  ส่ิงตาง ๆ ที่ผสมอยูในน้าํ 
 ง.  ส่ิงที่ระบายจากโรงงานอุตสาหกรรม 
 
19.  บทความนี้เนนเร่ืองอะไร (การวิเคราะหหลักการ) 
 ก.  สาเหตุทีท่าํใหน้ําเสีย 
 ข.  น้ําเสียทาํใหเกิดโรคตาง ๆ 
 ค.  น้ํามีความจําเปนตอประชาชน 
 ง.  ส่ิงระบายจากโรงงานอุตสาหกรรม 
 
20.  การที่โรงงานอุตสาหกรรมระบายน้ําเสียลงแมน้ําลําคลอง ถือวาเกิดจากสาเหตุใดเปนสําคัญ 
 (การวิเคราะหความสัมพันธ) 
 ก.  ความเคยชิน 
 ข.  ความเห็นแกตัว 
 ค.  ความขาดการศึกษา 
 ง.  ความรูเทาไมถึงการณ 
 
21.  จากบทความนี้ ใครไดรับความเดือดรอนเร่ืองน้ําเสียมากที่สุด (การวิเคราะหความสัมพนัธ) 
 ก.  ประชาชนเขตกรุงเทพมหานคร 
 ข.  ผูประกอบอาชีพทางเกษตรกรรม 
 ค.  ผูมีอาชีพจับปลาในแมน้าํลําคลอง 
 ง.  ประชาชนในจังหวัดเขตภาคกลาง 
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22.  เราจะแกปญหาเร่ืองน้าํเสียใหเกิดความยัง่ยนืไดอยางไร (การวิเคราะหหลักการ) 
 ก.  ขอความรวมมือประชาชน 
 ข.  หามทิง้ขยะมูลฝอยลงในแมน้ํา 
 ค.  ใหโรงงานอุตสาหกรรมกาํจัดน้าํเสีย 
 ง.  การใหความรูและสรางจิตสํานึกแกประชาชน 
 
23.  จากบทความนี ้เราจะชวยปองกนัไมใหน้าํเสียโดยยดึภาษิตขอใด (การวเิคราะหความสัมพันธ) 
 ก.  กนัไวดีกวาแก 
 ข.  น้ําข้ึนใหรีบตัก 
 ค.  บัวไมใหช้าํน้าํไมใหขุน 
 ง.  เวลาและกระแสน้ําไมคอยใคร 
 
ใหนักเรยีนอานขอความตอไปนี้ 
 
 
  “ในเอกสารรายงานของตํารวจ พบวา กลุมวัยรุนหรือเยาวชนสวนใหญที่อยูในวัยศึกษา
ทั้งในระบบและนอกระบบโรงเรียน มทีั้งระดับมัธยมศึกษาและอุดมศึกษา เสพยาบาและ 
ส่ิงเสพติดประเภทตาง ๆ จนเปนเหตุกอความวุนวาย เกดิการทะเลาะวิวาทอยูเสมอ ทั้งใน
และนอกสถานศึกษา สรางปญหาใหกับสังคม จงึเหน็วาทุกสวนที่เกีย่วของควรหาทางชวยกัน
ควบคุมและแกไขอยางจริงจัง”  
 

 
นักเรียนใชตอบคําถามขอ 24-25 
 
24.  จากสถานการณขางตนปญหาที่สําคัญคืออะไร (การวิเคราะหความสําคัญ) 
 ก.  การติดส่ิงเสพติด 
 ข.  การคบเพือ่นที่ไมดี 
 ค.  การทะเลาะวิวาทของนกัเรียน 
 ง.  ความอยากรูอยากลองของกลุมวัยรุน 
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25.  จากปญหาที่เกิดข้ึนควรใชวิธีแกไขปญหาใหเกิดความยั่งยนืไดอยางไร  
 (การวิเคราะหหลักการ) 
 ก.  จับกลุมผูที่เสพส่ิงเสพติด  
 ข.  แนะนาํใหรูจักการคบเพือ่นที่ดี 
 ค.  ควบคุมและปราบปรามผูคาส่ิงเสพติด 
 ง.  นาํกลุมวัยรุนที่เสพยาไปบําบัด อบรมคุณธรรมและจริยธรรม 
 
ใหนักเรยีนอานขอความตอไปนี้ 
 
 
  “หากเราสามารถจํากัดการใชไฟฟาของประชาชนใหอยูในอัตราปจจุบันได ก็ไมม ี
ความจําเปนทีจ่ะตองสรางโรงไฟฟาเพิ่มข้ึน แตการจํากัดการใชไฟฟาของประชาชน  
หมายความวา ตองหยุดการขยายตัวทางเศรษฐกิจ หยดุการขยายระบบไฟฟาออกสูชนบท  
หยุดการปรับปรุงความเปนอยูของประชาชน และในท่ีสุดจะตองวางแผนครอบครัวอยางมี
ประสิทธิภาพจนไมมีการเพิม่ของประชากร เพราะประชากรที่เกิดใหมยอมตองการใชไฟฟา
เชนเดียวกนั 
  ประเทศไทยเปนประเทศทีก่าํลังพัฒนาและเปนประเทศเสรีประชาธิปไตย การจํากัด 
การใชไฟฟาของประชาชนยอมทําไมได เพราะนอกจากจะกอใหเกิดความไมยุติธรรมในสังคม 
กลาวคือ ปลอยใหประชาชนในชนบทซ่ึงยังไมมีไฟฟาใชจะตองอยูในยุคมืดตอไปแลว ยังทํา
ใหเกิดปญหาทางเศรษฐกิจ ปญหาคนวางงานและปญหาสังคมตาง ๆ ตามมาอีกมากมาย” 
 

 
นักเรียนใชตอบคําถามขอ 26-27 
 
26.  ควรใชขอความตอนนี้สนับสนนุความเรียงเร่ืองใด (การวิเคราะหความสัมพันธ) 
 ก.  ปริมาณการใชไฟฟา 
 ข.  ปญหาเร่ืองพลังไฟฟา 
 ค.  ขอเท็จจริงเร่ืองการใชไฟฟา 
 ง.  ความตองการเพิม่พลังไฟฟา 
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27.  ขอความตอนน้ีอยูในลักษณะใด (การวิเคราะหหลักการ) 
 ก.  ขอวิจารณใหปฏิบัติตาม 
 ข.  ขอสังเกตเพื่อชวยวนิิจฉัย  
 ค.  ขอเท็จจริงเพื่อทบทวนนโยบาย  
 ง.  ขอเสนอแนะเพื่อประกอบการพิจารณา 
 
ใหนักเรยีนอานขอความตอไปนี้ 
 
 
  “เพื่อพิจารณาจากอัตราความเจริญของประเทศไทยที่ปรากฏในรอบ 10 ปที่ผานมา
และผลที่ตกอยูกับคนสวนใหญ ซึง่รอยละ 85 เปนประชาชนชนบท ระบบเศรษฐกิจของเรา 
ยังไมสามารถแจกแจงผลผลิตและบริการตาง ๆ ออกไปใหมวลชนไดอยางทัว่ถึง ความรูสึก
คับของใจระหวางคนเมืองหลวงและคนในชนบทนับวันจะเหนิหางกันมากข้ึน คนในชนบท 
นึกวาดภาพเอาเองวา กรุงเทพฯ คือ ศูนยกลางแหงความเจริญของประเทศ” 
 

 
นักเรียนใชตอบคําถามขอ 28-30 
 
28.  ผูเขียนบทความนีม้ีวัตถุประสงคทีจ่ะชี้ใหเหน็ส่ิงใด (การวิเคราะหความสําคัญ) 
 ก.  คนในชนบทเขาใจผิด ๆ 
 ข.  ผลการพฒันาในรอบ 10 ป 
 ค.  คนสวนใหญมีรายไดตกตํ่า 
 ง.  คนเมืองหลวงมีความสุขกวาคนในชนบท 
 
29.  สาเหตุใดที่ทาํใหคนในชนบทคิดวากรุงเทพฯ คือ ศูนยกลางแหงความเจริญคืออะไร 
 (การวิเคราะหความสัมพันธ) 
 ก.  มีความสะดวกและความสุขสบาย   
 ข.  มีผูเช่ียวชาญดานวิชาการทุกสาขา 
 ค.  เปนศูนยกลางแหงการคาขาย  
 ง.  ประกอบอาชีพงายรายไดสูง 
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30.  เหตุใดระบบเศรษฐกิจจงึไมสามารถแจกแจงผลผลิตและบริการตาง ๆ ไดอยางทั่วถงึ 
 (การวิเคราะหหลักการ) 
 ก.  ศูนยกลางความเจริญ  
 ข.  ระบบเศรษฐกิจมีปญหา 
 ค.  ความลมเหลวในการพฒันา 
 ง.  คุณภาพของคนในเมืองหลวงกับชนบท 
 

************************************ 
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แบบทดสอบวัดความสามารถในการส่ือสาร 
ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 

 
คําชี้แจง 
 1.  แบบทดสอบฉบับนี้ใชเพือ่วัดความสามารถในการสือ่สารของนักเรียน 
 2.  ใหนกัเรียนเขียน ชื่อ-นามสกุล เลขที ่ชั้น และโรงเรียน ลงในกระดาษคําตอบ 
ใหชัดเจน  
 3.  ลักษณะขอสอบเปนปรนัยแบบเลือกตอบชนิด 4 ตัวเลือก จาํนวน 30 ขอ 
 4.  ใหนกัเรียนอานคําถามแตละขอใหเขาใจ เลือกคําตอบที่ถูกตองที่สุดเพียงคําตอบ
เดียวจากตัวเลือก ก. ข. ค. หรือ ง. โดยทาํเคร่ืองหมายกากบาท () ลงในกระดาษคําตอบ 
ที่แจกให เชน ถานกัเรียนเลือกตอบตัวเลือก ข. ใหปฏิบัติดังนี ้
 

ขอ ก ข ค ง 
00.     

 
 กรณีเปล่ียนคําตอบใหนกัเรียนทําเคร่ืองหมาย  ทับลงรอยเดิมกอนทุกคร้ัง แลวจึงขีด
คําตอบใหม ดังนี ้
 

ขอ ก ข ค ง 
00.    

 
 5.  อยาขีดเขียนตัวอักษรหรือทําเคร่ืองหมายใด ๆ ลงในแบบทดสอบฉบับนี ้
 6.  เมื่อนักเรียนทาํแบบทดสอบเสร็จเรียบรอยแลว ใหนักเรียนนาํแบบทดสอบ 
พรอมกระดาษคําตอบสงคืนครูผูดําเนนิการสอบ 
 7.  ถานักเรียนมีขอสงสัยในการทําแบบทดสอบ ใหยกมือถามครูผูดําเนนิการสอบ 
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1.  ขอใดขาดมารยาทในการส่ือสาร(การใชภาษาถายทอดความคิด) 
 ก.  เมื่อกลับถงึบานเจนจิราสวัสดีคุณยาย 
 ข.  คุณยายถามวา “เจนจิราพึง่กลับเหรอลูก” 
 ค.  เจนจิราพยักหนารับและเดินไปเก็บกระเปานกัเรียน 
 ง.  เจนจิราหยิบสมุดรายงานผลการเรียนมาใหคุณยายและยืนอมยิ้มอยู 
 
ใหนักเรยีนอานบทสนทนาตอไปนี ้
 

 

 “พวกเราทาํโครงงานส่ิงแวดลอมกันแทบตาย สวนเธอไมเคยชวยทําอะไรเลย พองานเสร็จ
แลวเธอจะมาขอใสชื่อวาทาํงานกลุมเดียวกับพวกเราไดอยางไร” 

 

 
นักเรียนใชตอบคําถามขอ 2 
 
2.  จากขอความขางตนนักเรียนเหน็วาสอดคลองกับสํานวนใด(การใชภาษาถายทอดความคิด) 
 ก.  เก็บเบ้ียใตถุนราน 
 ข.  จับปลาสองมือ 
 ค.  น้ําข้ึนใหรีบตัก 
 ง.  ชุบมือเปบ 
 
3.  ฮารทพูดวา “แมครับ เชานี้ขอกาแฟกบัขนมปงเหมือนทกุวนักพ็อแลว ตองรีบไปทํางาน” 
 ถานกัเรียนเปนแมจะพูดกับฮารทวาอยางไร (การใชภาษาถายทอดความคิด) 
 ก.  แมเตรียมน้ําเตาหูปาทองโกไวใหแลว 
 ข.  กวาจะถึงมื้อกลางวันกอี็กหลายช่ัวโมง 
 ค.  ถาหนูต่ืนใหเร็วกวานีห้นอยก็จะมีเวลากินขาว 
 ง.  กนิอาหารครบหาหมู แลวออกกาํลังกายก็ทาํใหสุขภาพดีได 
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4.  ผูอํานวยการโรงเรียนใหนักเรียนไปเชิญคุณครูสมภพมาพบที่หอง นักเรียนตองใชคําพูด
 อยางไรจึงจะเหมาะสม (การใชภาษาถายทอดความคิด) 
 ก.  คุณครูครับผูอํานวยการเชิญคุณครูไปพบทีห่องครับ 
 ข.  คุณครูครับผูอํานวยการเรียกคุณครูพบที่หองดวยครับ 
 ค.  คุณครูครับ ผูอํานวยการเชิญคุณครูไปพบทีห่องตอนน้ีครับ 
 ง.  คุณครูครับ ผูอํานวยการเชิญคุณครูไปพบทีห่องทานดวยครับ 
 
ใหนักเรยีนอานบทสนทนาตอไปนี ้
 

 

 “ผมไมใชคนเกงหรือคนดีนกั ผมเปนเพียงคนที่รูวา เมื่อตนเองยืนอยูตรงจุดไหนตองทํา
หนาที่ตรงจุดนั้นใหดีที่สุด ทั้ง ๆ ที่ดีที่สุดของผมอาจจะไมเทาที่ใคร ๆ หวงัไว หากแตผมก็รูวา
ผมทําไดเทานี้ ผมกย็งัโง เพราะขาดประสบการณ” 
 

 
นักเรียนใชตอบคําถามขอ 5 
 
5.  จากขอความดังกลาว ถานักเรียนเปนผูพูดนักเรียนตองการสิง่ใด (การใชภาษาถายทอด
 ความคิด) 
 ก.  โอกาส 
 ข.  ประสบการณ 
 ค.  ความชวยเหลือ 
 ง.  ความเห็นอกเหน็ใจ 
 
6.  คําตอบในขอใดเหมาะสมกับบทสนทนาดังตอไปนี้ “โอม ดีใจดวยนะ ปนี้เธอไดรางวัล 
 ทูตส่ิงแวดลอมดีเดนอีกแลว” (การเจรจาตอรอง) 
 ก.  ขอบใจนะ รางวัลนี้ใคร ๆ ก็ตองการ 
 ข.  ขอบใจนะ ฉันก็ดีใจมากที่ไดรับรางวัลนี้อีก 
 ค.  ขอบใจนะ ฉันก็คิดวาปหนารางวัลคงเปนของเธอ 
 ง.  ขอบใจนะ ฉันก็คิดวาปหนาเธอก็นาจะไดรางวัลนีม้ากกวานะ 
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ใหนักเรยีนอานบทสนทนาตอไปนี ้
 
 

 แมคาผัก :  “นี่เธอ ! เมื่อวานนี้ฉันไปซื้อปลาของคุณ 1 กิโล แตพอกลับไปช่ังได 8 ขีดเอง” 
 แมคาปลา :  “ไมใชความผิดของฉัน เพราะฉันใชผักกาดขาว 1 กิโล ที่ซื้อจากรานเธอ 
       มาแทนลูกตุมตาช่ัง” 
 

 
นักเรียนใชตอบคําถามขอ 7 
 
7.  ขอใด ไม สัมพันธกับขอความขางตน (การเจรจาตอรอง) 
 ก.  จุดไตตําตอ 
 ข.  เกลือจิ้มเกลือ 
 ค.  ขนมผสมน้ํายา 
 ง.  ไกเห็นตีนง ูงูเห็นนมไก 
 
8.  จากขอความดังตอไปนี ้“คนเคยคบกนัมาประสาเพื่อน กับคิดเฉือนเชือดกันกระนัน้หรือเปน
 เจาถอยรอยความตามเสียงลือ ใหเสียชื่อเพื่อนทําย่ํายับลง” พฤติกรรมของเพื่อนตรงกับขอใด
 (การเจรจาตอรอง) 
 ก.  เพื่อนหูเบา 
 ข.  เพื่อนไมจริงใจ 
 ค.  เพื่อนพูดใสราย 
 ง.  เพื่อนชอบนินทา 
 
ใหนักเรยีนอานบทสนทนาตอไปนี ้
 

 

 “ในปที่ผานมาไดมีนักทองเทีย่วจากตางชาตินําเงินเขามาใชจายในประเทศไทย ประมาณ 
170,000 ลานบาท เกือบเทากับเงินที่คนไทยนําไปใชทองเทีย่วในตางประเทศในปเดียวกนั
เพียงแตเขามาเทีย่วบานเรา 5 ลานคน แตวาเราไปเที่ยวบานเขาเกือบ 2 ลานคนเทานั้นเอง” 
 

 
นักเรียนใชตอบคําถามขอ 9 
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9.  จากขอความขางตนผูเขียนมวีัตถุประสงคอยางไร (การเจรจาตอรอง) 
 ก.  เสียดาย 
 ข.  ผิดคาด 
 ค.  ตําหน ิ
 ง.  ประชด 
 
10.  “นพคุณตะโกนบอกนพรัตนทีย่ืนหลังนพสิทธิ์วา ใหถอยรถออกจากหนาสวนหยอม 
 เพราะขวางทางเดิน” พฤติกรรมของนพคุณในกรณีนี้เปนอยางไร (การเจรจาตอรอง) 
 ก.  เอ้ือเฟอ 
 ข.  เปนกนัเอง 
 ค.  ขาดมารยาท 
 ง.  ขาดคุณธรรม 
 
11.  ขอใดส่ือความหมายไดชัดเจนที่สุด (การเลือกใชวธิกีารสื่อสาร) 
 ก.  วนันี้ฉันจะไปกินขาวดวย เตรียมอาหารไวนะ 
 ข.  วันที่ 14 กรกฎาคมนี้ เรานัดเพื่อนไว เวลา 9 โมงตรง 
 ค.  วันอาทิตย ที่ 7 ธนัวาคม การไฟฟาจังหวัดสมทุรสาครจะดับไฟ ต้ังแต 7.00 น. 
 ง.  วนัที ่11 พฤษภาคมนี้ เวลาบายโมง พายุฤดูรอนเคลือ่นตัวเขาทางภาคตะวันออกคล่ืนลมแรง 
 
12.  ผูที่ใชคําพูดไดเหมาะสมมากที่สุดคือใคร (การเลือกใชวิธีการส่ือสาร) 
 ก.  เร่ืองชกัจะไปกันใหญแลว ขอใหพูดตรงประเด็นหนอย 
 ข.  คุณธีระชวยแสดงความคิดเห็นบาง นัง่เงยีบอยูนานแลว 
 ค.  ผมคิดวาคุณพรพรรณกรุณาพูดดังหนอย จะไดยนิกนัทุกคน 
 ง.  ดิฉันขอใหที่ประชุมพิจารณาทบทวนเรื่องการกาํจัดน้ําเสียของชุมชนอีกคร้ัง 
 
13.  ขอความใดตอไปนี้ นาเช่ือถือที่สุด (การเลือกใชวิธกีารส่ือสาร) 
 ก.  การกินอาหารอรอยทาํใหสดชื่น 
 ข.  การด่ืมนมทําใหรางกายแข็งแรง 
 ค.  การลดน้าํหนกัทาํใหปราศจากโรคภัย 
 ง.  การออกกาํลังกายทําใหชีวิตมีความสุข 
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14.  ลักษณะการพูดชวนเช่ือที่ใชไดดีที่สุด คือขอใด (การเลือกใชวิธีการส่ือสาร) 
 ก.  กนกอร : ฉันวาเส้ือผารานนีถู้กกวารานอ่ืน 
 ข.  กนกกร : ดูสิคะ ผาช้ินนี้ใชมานานหลายปแลว สียงัสดอยูเลย 
 ค.  กนกกานต: ใคร ๆ ตางกห็ันมานิยมใชผาของเราเพราะมีคุณภาพ 
 ง.  กนกลดา: บุคคลที่มชีื่อเสียงในจงัหวัดนี้ใชเส้ือผาของรานเราทัง้นัน้ 
 
15.  “บัวไมใหช้ํา น้ําไมใหขุน” เปนสํานวนที่ควรยึดถือสําหรับการสนทนาในขอใด (การเลือกใช
 วิธีการส่ือสาร) 
 ก.  การแนะนาํคูสนทนาใหรูจักกันกอนเร่ิมสนทนา 
 ข.  การปฏิเสธคําเชิญชวนหรือขอเสนอของคูสนทนา 
 ค.  การแลกเปล่ียนความคิดเห็นในระหวางการสนทนา 
 ง.  การจบการสนทนาและขอโอกาสท่ีจะสนทนาในคร้ังตอ ๆ ไป 
 
ใหนักเรยีนอานขอความตอไปนี้ 
 

 

  เวลาประมาณ 10.30 น. นักเรียนคนหนึง่หยุดยนืหางจากยามรักษาการณที่แตงตัว
สุภาพ แลวพูดกับยามดวยน้าํเสียงสุภาพวา  
  “ยามครับ ผมตองการเขาไปเยี่ยมพี่ชายทีท่ํางานอยูที่นี่เพื่อบอกขาวจากทางบานผม
ขออนุญาตเขาไปไดหรือไมครับ” 
  (1) ยามรักษาการณวางสีหนาปกติ กมหนานิดหนึ่ง มองดูหนานักเรียนผูนั้นแลวพดู
ชา ๆ พอไดยินชัดเจน  
  “ขอบัตรประจําตัวประชาชนแลกกับบัตรผานเขาออกกอน ขากลับตองออกประตู 
ทางนีน้ะครับ เอาบัตรผานใบนี้มาแลกบัตรประจําตัวประชาชนคืน” 
  (2)“ไดครับ นี่ครับบัตรประจําตัวประชาชน” นักเรียนพูดอยางโลงใจ ยิม้นิด ๆ พูดตอ
ดวยน้าํเสียงขอรองวา “หองพยาบาลอยูไหนครับ ชวยช้ีทางใหผมหนอยไดไหมครับ” 
  “คุณเดินตรงไปตามถนนสายน้ีแหละ แลวเล้ียวข้ึนบันไดตึกหลังแรกทางขวามือ  
หองพยาบาลอยูชั้นลาง มีปายบอกไวชัดเจน” 
  “ขอบคุณครับ” กลาวแลวนกัเรียนผูนั้นเดินจากไปดวยความมัน่ใจ 
  “ไมเปนไรครับ” ยามลากเสยีงยาว รูสึกสบายใจ เด็กคนนี้ฟงอะไรแลวเขาใจไดเร็วดี 
 

 
นักเรียนใชตอบคําถามขอ 16-17 
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16.  จากสถานการณขางตน ขอความในหมายเลข (1) แสดงเจตนาของผูพูดอยางไร 
 (การใช ถายทอดความคิด) 
 ก.  แสดงความตกใจ 
 ข.  แสดงความเต็มใจ 
 ค.  แสดงความไมพอใจ 
 ง.  แสดงความไมเต็มใจ 
 
17.  จากสถานการณขางตน ขอความในหมายเลข (2) แสดงอารมณของผูพูดอยางไร  
 (การใช ภาษาถายทอดความคิด) 
 ก.  แสดงการขมขู 
 ข.  แสดงความลังเล 
 ค.  แสดงความสุภาพ 
 ง.  แสดงความไมแนใจ 
 
18.  การเขียนจะตองคํานึงถงึส่ิงใดบาง เพือ่ใหสามารถส่ือสารกับผูอานไดอยางถูกตองเหมาะสม
 (การใชภาษาถายทอดความคิด) 
 ก.  เพศ วัย และระดับความรู 
 ข.  ลักษณะและวิธีการเขียน 
 ค.  จุดมุงหมายของการเรียน 
 ง.  การใชภาษาที่สุภาพ 
 
ใหนักเรยีนอานขอความตอไปนี้ 
 

 

  “ทางเดินที่เปนไมแผนเดียวเกา ๆ ผุพงัยวบยาบอยูบนดินที่เฉอะแฉะไปดวยน้าํครํา    
ทอดผาน และไปสูบานที่มีหลังคาแออัด มฝีาเปนกระดาษจากกลองผงซักฟอกบาง  
พลาสติกใสทีน่ํามาเย็บตอกนัเปนผืนบางบางคร้ังพะเยบิพะยาบไปตามแรงลม” 
 

 
นักเรียนใชตอบคําถามขอ 19-20 
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19.  ขอความตอนน้ีจงูใจใหผูอานเห็นภาพในแงใด (การใชภาษาถายทอดความคิด) 
 ก.  ความยากจน 
 ข.  ความสกปรก 
 ค.  ความมกังาย 
 ง.  ความไมเปนระเบียบ 
 
20.  ผูเขียนตองการถายทอดความรูสึกอยางไร (การใชภาษาถายทอดความคิด) 
 ก.  หดหูใจ  
 ข.  สมเพช 
 ค.  สงสาร  
 ง.  ความเห็นอกเหน็ใจ 
 
21.  “จะไปซื้อของอยาลืมเอาถงุผาสําหรับใสของไปดวยจะไดไมตองใชถุงพลาสติก เพื่อชวยลด
 ภาวะโลกรอน” คําพูดขอใดไมสัมพนัธกับขอความขางตน (การเจรจาตอรอง) 
 ก.  ถาทกุคนคิดไดอยางนีก้็จะไดชวยลดปญหาโลกรอนได 
 ข.  ถงุพลาสติกเด๋ียวนี้สีสวยๆลายสวยๆมีใหเลือกมากมาย 
 ค.  ถาซ้ือของมาก ๆก็คงตองใชถุงพลาสติกบางถุงผาไมพอหรอก 
 ง.  ถงุพลาสติกเปนขยะทีย่อยยากนานไปก็จะเกิดปญหาส่ิงแวดลอม 
 
22.  “ฟงอาศัยหู รูอาศัยจิต จิตอยาลองลอย” สํานวนใดมีลักษณะตรงขามกับขอความนี ้
 (การเจรจาตอรอง) 
 ก.  ฟงหูไวห ู
 ข.  ฟงความขางเดียว 
 ค.  เขาหูซายทะลุหูขวา 
 ง.  ฟงไมไดศัพทจับไปกระเดียด 
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23.  ขอใดสรางความพอใจใหแกผูฟงมากที่สุด (การเจรจาตอรอง) 
 ก.  สอบคราวนี้ไดที่ 1 ดวย เกงจงันะครับ 
 ข.  ยนิดีดวยนะครับที่สอบไดที่ 1 เกงจงัครับ 
 ค.  คราวนี้เกงจังนะครับ สอบไดที่ 1 ยินดีดวยนะครับ 
 ง.  โอโห!  สอบไดที่ 1 เชียว เกงจงัครับ ไมนาเช่ือเลย 
 
24.  ตํารวจพบชายคนหนึ่งซ่ึงมอีาการเครียดอยางเหน็ไดชัดกําลังปนปายโฆษณาขนาดใหญ 
 ที่ต้ังอยูขางทางถานักเรียนเปนตํารวจคนนั้นควรจะใชคําพูดอยางไรจงึจะเหมาะสม 
 (การเจรจาตอรอง) 
 ก.  ลงมาเถอะ เด๋ียวจะเปนอันตราย 
 ข.  ลงมาเถอะมีอะไรมาคุยกนัขางลาง 
 ค.  ลงมาเถอะมีปญหาอะไรทางบานใหอภัยแลว 
 ง.  ลงมาเถอะ มีอะไรคอย ๆ พูดกนัแมคุณเปนหวงนะ 
 
ใหนักเรยีนอานบทสนทนาตอไปนี ้
 

 

 “ตอไปคุณจะตองสวมหมวกกันน็อคทกุคร้ังเมื่อขับรถมอเตอรไซด ผมขอบอกคุณไว  
เพราะถาเกิดอุบัติเหตุข้ึนจะทําใหหนักกลายเปนเบาได คุณโปรดเขาใจดวย นี่ถือเปนคร้ังแรก
ผมยังไมปรับคุณ”  
 

 
นักเรียนใชตอบคําถามขอ 25 
 
25.  จากขอความขางตนเปนลักษณะการพูดแบบใด (การเจรจาตอรอง) 
 ก.  อธิบาย 
 ข.  ส่ังสอน 
 ค.  แนะนาํ 
 ง.  ตักเตือน 
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26.  ในการสื่อสารนักเรียนจะตองวิเคราะหส่ิงใดบาง เพือ่ใหสามารถเลือกเร่ืองและภาษาที่ใช 
 ไดถูกตอง (การเลือกใชวิธีการส่ือสาร) 
 ก.  การใชภาษาสุภาพ 
 ข.  จุดมุงหมายในการพูด 
 ค.  ลักษณะและวิธีการพูด 
 ง.  เพศ วยั ระดับความรูของผูอ่ืน 
 
27.  “ในชั่วโมงสังคมศึกษา นักเรียนที่ออกมารายงานขาวปญหาขยะในเขตชุมชนเมอืงมกัจะรายงาน 
 ไดไมสูตรงกับเนื้อหาที่ไดจัดเตรียมมาเปนอยางดีถงึกบัขัดและแยงกนัพดูก็มี ทาํใหผูฟงยากที่
 จะตัดสินไดวาส่ิงทีถู่กตองคืออะไร” จากสถานการณขางตน อุปสรรคของการส่ือสารดังกลาว 
 คืออะไร (การเลือกใชวิธีการสื่อสาร) 
 ก.  สาร 
 ข.  ผูรับสาร 
 ค.  ผูสงสาร 
 ง.  ผูสงสารและผูรับสาร  
 
ใหนักเรยีนอานขอความตอไปนี้ 
 

 

  “นักเรียนกาํลังอานประกาศหนาหองประชาสัมพนัธ เร่ือง การหยุดเรียนของโรงเรียน 
เนื่อง จากทางโรงเรียนมีกิจกรรมที่ตองเขารวมในโครงการรักษ...ภาษีเจริญ ซึ่งผูอํานวยการ
โรงเรียนเปนผูลงนาม” 
 

 
นักเรียนใชตอบคําถามขอ 28 
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28.  จากขอความขางตนขอใดกลาวถกูตองวา ใครคือผูสงสาร-ใครคือผูรับสาร-ส่ือคืออะไร-สารคือ 
 อะไร (การเลือกใชวิธีการส่ือสาร) 
 ก.  ผูอํานวยการโรงเรียน-นกัเรียน-ประกาศหนาหองประชาสัมพนัธ-เร่ืองการหยุดเรียน  
 ข.  นักเรียน-ผูอํานวยการโรงเรียน-ประกาศหนาหองประชาสัมพนัธ-เร่ืองการหยุดเรียน  
 ค. นักเรียน-ผูอํานวยการโรงเรยีน-เร่ืองการหยุดเรียน-ประกาศหนาหองประชาสัมพนัธ 
 ง. ผูอํานวยการโรงเรียน-นักเรียน-เร่ืองการหยดุเรียน-ประกาศหนาหองประชาสัมพนัธ 
 
ใหนักเรยีนอานขอความตอไปนี้ 
 

 

  “ทุกคร้ังที่โรงเรียนเชิญวทิยากรมาใหความรูในหองประชุม ปญหาเกีย่วกับระบบเสียง
เกิดข้ึนเสมอ ๆ มีเสียงตอวาอึกทกึทกุคร้ังไป จนคุณครูบางทานตองลุกข้ึนยนืส่ังใหหยุด 
สงเสียง แตก็ไมวายจะมีเสียงดังพมึพาํข้ึนมาอีก แมระบบเสียงจะใชการไดดีดังเดิม เสียงพูด
คุยจอกแจก กย็ังไดยินอยูตอไปเปนเวลานาน ทัง้ทีว่ิทยากรไดบรรยายตอเนื่องไปแลว” 
 

 
นักเรียนใชตอบคําถามขอ 29 
 
29.  จากสถานการณขางตนวิธกีารแกไขปญหาอุปสรรคของการส่ือสารทําไดอยางไร (การเลือกใช
 วิธีการส่ือสาร) 
 ก.  เลือก ปรับใชเวลาใหเหมาะสม 
 ข.  รีบแกไขใหอยูในสภาพปกติ 
 ค.  ศึกษาและหาประสบการณ 
 ง.  เปล่ียนวิธกีารนาํเสนอสาร 
 
30.  ถานกัเรียนฟงขาวใดขาวหนึ่งกอนที่จะตัดสินใจเชื่อหรือไมเชื่อ จะพิจารณาจากส่ิงใด 
 (การเลือกใชวธิีการสื่อสาร) 
 ก.  หลักฐานทีผู่ประกาศขาวอางอิง 
 ข.  กิริยาทาทางของผูประกาศขาว 
 ค.  วัยวฒุิและคุณวุฒิของผูประกาศขาว 
 ง.  ความคลองแคลวของผูประกาศขาว 
 

************************************



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ง 
-  สถิติที่ใชในการวิจยั 
-  ผลการเปรียบเทียบความแตกตางระหวางคะแนนวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
และคะแนนวดัความสามารถในการสื่อสารกอนและหลังเรียนของนักเรียนดวยรูปแบบการเรียน
การสอนที่พฒันาข้ึน ดวยคาคะแนนที (t-test) 

-  ผลการเปรียบเทียบความแตกตางระหวางคะแนนวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
และความสามารถในการส่ือสารกับเกณฑรอยละ 75 ดวยรูปแบบการเรียนการสอนทีพ่ัฒนาข้ึน 

-  คาดัชนีความสอดคลอง (IOC)  
-  คาความยากงาย )( p  คาอํานาจจําแนก )(r  และคาความเช่ือมั่น )( ttr  
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สถิติที่ใชในการวิจัย 
 
 การวิจยัเพื่อพฒันารูปการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยประยุกตแนวคิดชุมชนเปนฐาน
การเรียนรูและทฤษฎีการสรางความรูเพื่อสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะหและ
ความสามารถในการสื่อสารของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียนสังกัดองคกรปกครอง
สวนทองถิ่นนี้ มีสถิติที่ใชในการวิจยั ดังนี ้
 1.  สถิติพืน้ฐาน (บุญชม ศรีสะอาด, 2545) โดยใชสูตรดังนี้  
  1.1  คาเฉลี่ย )(X  

      สูตร 
N

x
X   

 
 

      เมื่อ X  แทน คะแนนเฉล่ีย 
  x  แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 
 N  แทน จํานวนสมาชิกทัง้หมด 

  1.2  คาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน )(SD      

      สูตร  
)1(

22




 

NN

xxN
SD  

 

      เมื่อ SD  แทน คาความเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนน 
  x  แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 
 2 x  แทน ผลรวมของคะแนนแตละตัวยกกําลังสอง 
 N  แทน จํานวนนักเรียนทัง้หมด 
 x  แทน คะแนนของนกัเรียนแตละคน 

 2. สถิติที่ใชในการหาคุณภาพของเครือ่งมือ 
  2.1  คาดัชนีความสอดคลองของรูปแบบการเรียนการสอน คาดัชนีความสอดคลอง
ความคิดเหน็ของผูเรียนในดานขอคําถามกับจุดประสงคของแบบทดสอบวัดความสามารถ 
ในการคิดวิเคราะห และแบบทดสอบวัดความสามารถในการสื่อสาร ตามวิธกีารของ Rowinelli 
and Hambleton เปนรายขอโดยใชสูตรดังนี้  (บุญชม ศรีสะอาด, 2545) 
 

      สูตร 
N

R
IOC   
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      เมื่อ IOC  แทน ดัชนีความสอดคลอง 
 R  แทน ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของ 
   ผูทรงคุณวุฒิแตละคน 
 N  แทน จํานวนผูทรงคุณวุฒ ิ

  2.2  คาความยากงาย )( p  ของแบบทดสอบโดยใชสูตรดังนี ้(บุญชม ศรีสะอาด, 
2545) 

      สูตร 
N

R
p   

 

      เมื่อ p  แทน คาความยากงาย 
 R  แทน จํานวนนักเรียนที่ตอบขอนัน้ถูก 
 N  แทน จํานวนนักเรียนที่ตอบขอนัน้ทั้งหมด 

  2.3  คาอํานาจจําแนก )(r  ของแบบทดสอบโดยใชสูตรดังนี ้(บุญชม ศรีสะอาด, 
2545) 

      สูตร 

2

N
RR

r LU 
  

      เมื่อ r  แทน คาอํานาจจําแนก 
 UR  แทน จํานวนนักเรียนที่ตอบถกูในกลุมสูง 
 LR  แทน จํานวนนักเรียนที่ตอบถกูในกลุมตํ่า 
 N  แทน จํานวนนักเรียนในกลุมสูงและกลุมตํ่า 

  2.4  คาความเชื่อมั่น ttr  ของแบบทดสอบโดยใชสูตร KR-20 ของ Kuder-Richardson 
ดังนี ้ 

      สูตร 



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
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





 
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      เมื่อ ttr  แทน คาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบ 
       n  แทน จํานวนขอของแบบทดสอบ 

 p  แทน สัดสวนของนกัเรียนที่ทาํไดในขอหนึง่ ๆ 

 q  แทน สัดสวนของนกัเรียนที่ทาํผิดในขอหนึง่ ๆ  
   หรือ คือ p1  
 2

ts  แทน คะแนนความแปรปรวนของเคร่ืองมือทั้งฉบับ 
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 3.  สถิติทีใ่ชในการวิเคราะหขอมูล 
  3.1  เปรียบเทยีบความสามารถในการคิดวิเคราะหและความสามารถในการส่ือสาร
กอนเรียน-หลังเรียนของกลุมทดลอง (t-test for dependent) โดยใชสูตรดังนี้ (บุญชมศรีสะอาด, 
2545, หนา 112) 
 

      สูตร 
 
1

22









N

DDN

D
t  

 

      เมื่อ t  แทน คาความแตกตางของคะแนนกอนเรียน-หลังเรียน 
 D  แทน ผลตางของคะแนนกอนเรียนและคะแนนหลังเรียน 
 N  แทน จํานวนนักเรียน 
 D  แทน ผลรวมของผลตางของคะแนนกอนเรียน-หลังเรียน 
  2D  แทน ผลรวมของผลตางกาํลังสองของคะแนน 
   กอนเรียน-หลังเรียน 
 2D  แทน ยกกาํลังสองของผลรวมของผลตางของคะแนน

     กอนเรียนและคะแนนหลังเรียน 
  3.2  เปรียบเทยีบความสามารถในการคิดวิเคราะหและความสามารถในการส่ือสาร 
หลังเรียนของกลุมทดลอง (One Sample t-test) โดยใชสูตรดังนี้ (ลวน สายยศ และอังคณา  
สายยศ, 2538) 
 

      สูตร 

n

S
x

t 0 ; 1 ndf  

 

      เมื่อ t  แทน คาสถิติที่จะใชเปรียบเทยีบกบัคาวิกฤติ 
 x  แทน คาเฉลี่ยของกลุมทดลอง 
 0  แทน คาคงทีท่ี่ใชในการทดสอบ 
 S  แทน ความเบ่ียงเบนมาตรฐานของกลุมตัวอยาง 
 n  แทน จํานวนผูเรียน (กลุมทดลอง) 
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 ผลการเปรียบเทียบความแตกตางระหวางคะแนนวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห
กอนและหลังเรียนของนักเรียนดวยรูปแบบการเรียนการสอนที่พฒันาข้ึนดวยคาคะแนนที (t-test) 
 

t-Test: Paired Two Sample for Means 

  ก่อนเรียน หลังเรียน 
Mean 19.03 25.87 
Variance 33.14 3.29 
Observations 30.00 30.00 
Pearson Correlation 0.82
Hypothesized Mean Difference 0.00

df 29.00
t Stat -8.52
P(T<=t) one-tail 0.00
t Critical one-tail 1.70
P(T<=t) two-tail 0.00
t Critical two-tail 2.05   

 
หมายเหตุ:  การคํานวณหาคา t-test ดวยโปรแกรม Microsoft Excel 2013 
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 ผลการเปรียบเทียบความแตกตางระหวางคะแนนวัดความสามารถในการส่ือสาร    
กอนและหลังเรียนของนักเรียนดวยรูปแบบการเรียนการสอนที่พฒันาข้ึนดวยคาคะแนนที (t-test) 
 

t-Test: Paired Two Sample for Means 

  ก่อนเรียน หลังเรียน 
Mean 18.67 26.23 
Variance 18.64 3.15 
Observations 30.00 30.00 
Pearson Correlation 0.71
Hypothesized Mean Difference 0.00

df 29.00
t Stat -12.57
P(T<=t) one-tail 0.00
t Critical one-tail 1.70
P(T<=t) two-tail 0.00
t Critical two-tail 2.05   

 
หมายเหตุ:  การคํานวณหาคา t-test ดวยโปรแกรม Microsoft Excel 2013 
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 ผลการเปรียบเทียบความแตกตางระหวางคะแนนวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห
กับเกณฑรอยละ 75 ดวยรูปแบบการเรียนการสอนที่พฒันาข้ึน 
 

t-Test: One-Sample 

  หลังเรียน 
Mean 25.87 
Variance 3.29 
Observations 30.00 
Hypothesized Mean Difference 22.50 

df 29.00 
t Stat 10.16 
P(T<=t) one-tail 0.00 
t Critical one-tail 1.70 
P(T<=t) two-tail 0.00 
t Critical two-tail 2.05 

 
หมายเหตุ:  การคํานวณหาคา t-test ดวยโปรแกรม Microsoft Excel 2013 
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 ผลการเปรียบเทียบความแตกตางระหวางคะแนนวัดความสามารถในการส่ือสาร 
กับเกณฑรอยละ 75 ดวยรูปแบบการเรียนการสอนที่พฒันาข้ึน 
 

t-Test: One-Sample 

  หลังเรียน 
Mean 26.23 
Variance 3.15 
Observations 30.00 
Hypothesized Mean Difference 22.50 

df 29.00 
t Stat 11.52 
P(T<=t) one-tail 0.00 
t Critical one-tail 1.70 
P(T<=t) two-tail 0.00 
t Critical two-tail 2.05 

 
หมายเหตุ:  การคํานวณหาคา t-test ดวยโปรแกรม Microsoft Excel 2013 
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ตารางที่ 7  คาวิกฤตของการแจกแจงแบบ t  
 
  0.1 0.05 0.025 0.02 0.015 0.01 0.005 0.0025 0.0025 One-tail

 0.2 0.1 0.05 0.04 0.03 0.02 0.01 0.005 0.005 Two-tail

1 3.0777 6.3137 12.7062 15.8945 21.2051 31.821 63.6559 127.3211 636.35776 
2 1.8856 2.9200 4.3027 4.8487 5.6428 6.9645 9.9250 14.0892 31.5998 
3 1.6377 2.3534 3.1824 3.4819 3.8961 4.5407 5.8408 7.4532 12.9244 
4 1.5332 2.1318 2.7765 2.9985 3.2976 3.7469 4.6041 5.5975 8.6101 
5 1.4759 2.0150 2.5706 2.7565 3.0029 3.3649 4.0321 4.7733 6.8685 
6 1.4398 1.9432 2.4469 2.6122 2.8289 3.1427 3.7074 4.3168 5.9587 
7 1.4149 1.8946 2.3646 2.5168 2.7146 2.9979 3.4995 4.0294 5.4081 
8 1.3968 1.8595 2.3060 2.4490 2.6338 2.8965 3.3554 3.8325 5.0414 
9 1.3830 1.8331 2.2622 2.3984 2.5738 2.8214 3.2498 3.6896 4.7809 

10 1.3722 1.8125 2.2281 2.3593 2.5275 2.7638 3.1693 3.5814 4.5868 
11 1.3634 1.7959 2.2010 2.3281 2.4907 2.7181 3.1058 3.4966 4.4369 
12 1.3562 1.7823 2.1788 2.3027 2.4607 2.6810 3.0545 3.4284 4.3178 
13 1.3502 1.7709 2.1604 2.2816 2.4358 2.6503 3.0123 3.3725 4.2209 
14 1.3450 1.7613 2.1448 2.2638 2.4149 2.6245 2.9768 3.3257 4.2209 
15 1.3406 1.7531 2.1315 2.2485 2.3970 2.6025 2.9467 3.2860 4.1403 
16 1.3368 1.7459 2.1199 2.2354 2.3815 2.5835 2.9208 3.2520 4.0728 
17 1.3334 1.7396 2.1098 2.2238 2.3681 2.5669 2.8982 3.2224 4.0149 
18 1.3304 1.7341 2.1009 2.2137 2.3562 2.5524 2.8784 3.1966 3.9651 
19 1.3277 1.7291 2.0930 2.2047 2.3457 2.5395 2.8609 3.1737 3.9217 
20 1.3253 1.7247 2.0860 2.1967 2.3362 2.5280 2.8453 3.1534 3.8833 
21 1.3232 1.7207 2.0796 2.1894 2.3278 2.5176 2.8314 3.1352 3.8496 
22 1.3212 1.7171 2.0739 2.1829 2.3202 2.5083 2.8188 3.1188 3.1893 
23 1.3195 1.7139 2.0687 2.1770 2.3132 2.4999 2.8073 3.1040 3.8193 
24 1.3178 1.7109 2.0639 2.1715 2.3069 2.4922 2.7970 3.0905 3.7922 
25 1.3163 1.7081 2.0595 2.1666 2.3011 2.4851 2.7874 3.0782 3.7676 
26 1.3150 1.7056 2.0555 2.1620 2.2958 2.4786 2.7787 3.0669 3.7454 
27 1.3137 1.7033 2.0518 2.1578 2.2909 2.4727 2.7707 3.0565 3.7251 
28 1.3125 1.7011 2.0484 2.1539 2.2864 2.4671 2.7633 3.0470 3.7067 
29 1.3114 1.6991 2.0452 2.1503 2.2822 2.4620 2.7564 3.0380 3.6895 
30 1.3104 1.6973 2.0423 2.1470 2.2783 2.4573 2.7500 3.0298 3.6595 
31 1.3095 1.6955 2.0395 2.1438 2.2746 2.4528 2.7440 3.0221 3.6460 
32 1.3086 1.6939 2.0369 2.1409 2.2712 2.4487 2.7385 3.0149 3.6218 
33 1.3077 1.6924 2.0345 2.1382 2.2680 2.4448 2.7333 3.0082 3.6109 
34 1.3070 1.6909 2.0322 2.1356 2.2650 2.4411 2.7284 3.0020 3.6007 
35 1.3062 1.6896 2.0301 2.1332 2.2622 2.4377 2.7238 2.9961 3.5911 
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ตารางที่ 8  คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษา ระหวาง 
 ความคิดเหน็ของผูทรงคุณวฒุิระหวางความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒ ิจาํนวน 5 คน 

 

ขอ 
ระดับความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิ 

คา IOC แปลผล 
คนที่ 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
2 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
3 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
4 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
5 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
6 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
7 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
8 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
9 +1 0 +1 +1 +1 .80 ใชได
10 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
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ตารางที่ 9  คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของคูมือการใชรูปแบบการเรียนการสอนสังคมศึกษา  
 ระหวางความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิระหวางความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิ  
 จํานวน 5 คน 
 

ขอ 
ระดับความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิ 

คา IOC แปลผล 
คนที่ 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
2 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
3 +1 0 +1 +1 +1 .80 ใชได
4 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
5 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
6 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
7 +1 +1 +1 0 +1 .80 ใชได
8 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
9 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
10 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
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ตารางที่ 10  คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแผนการจัดการเรียนรูระหวางความคิดเห็น 
 ของผูทรงคุณวุฒิระหวางความคิดเหน็ของผูทรงคุณวุฒิจาํนวน 5 คน 
 

ขอ 
ระดับความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิ 

คา IOC แปลผล 
คนที่ 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
2 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
3 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
4 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
5 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
6 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
7 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
8 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
9 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
10 +1 0 +1 +1 +1 .80 ใชได
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ตารางที่ 11  คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 ระหวางความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิระหวางความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิ  
 จํานวน 5 คน 
 

ขอ 
ระดับความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิ 

คา IOC แปลผล 
คนที่ 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

1 +1 +1 +1 0 +1 .80 ใชได
2 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
3 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
4 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
5 +1 +1 +1 0 +1 .80 ใชได
6 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
7 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
8 +1 +1 +1 0 +1 .80 ใชได
9 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
10 +1 +1 +1 0 +1 .80 ใชได
11 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
12 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
13 +1 +1 +1 0 +1 .80 ใชได
14 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
15 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
16 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
17 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
18 +1 +1 +1 0 +1 .80 ใชได
19 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
20 +1 0 +1 0 +1 .60 ใชได
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ตารางที่ 11  (ตอ) 
 

ขอ 
ระดับความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิ 

คา IOC แปลผล 
คนที่ 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

21 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
22 +1 +1 +1 0 +1 .80 ใชได
23 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
24 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
25 +1 +1 +1 0 +1 .80 ใชได
26 +1 +1 +1 0 +1 .80 ใชได
27 +1 +1 +1 0 +1 .80 ใชได
28 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
29 +1 +1 +1 0 +1 .80 ใชได
30 +1 +1 +1 0 +1 .80 ใชได
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ตารางที่ 12  คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการสื่อสาร 
 ระหวางความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิระหวางความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒ ิ
 จํานวน 5 คน 
 

ขอ 
ระดับความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิ 

คา IOC แปลผล 
คนที่ 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

1 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
2 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
3 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
4 +1 +1 +1 0 +1 .80 ใชได
5 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
6 +1 +1 +1 0 +1 .80 ใชได
7 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
8 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
9 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
10 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
11 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
12 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
13 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
14 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
15 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
16 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
17 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
18 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
19 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
20 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
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ตารางที่ 12  (ตอ) 
 

ขอ 
ระดับความคิดเห็นของผูทรงคุณวุฒิ 

คา IOC แปลผล 
คนที่ 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

21 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
22 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
23 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
24 +1 +1 +1 0 +1 .80 ใชได
25 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
26 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
27 +1 +1 +1 0 +1 .80 ใชได
28 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
29 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
30 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 ใชได
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ตารางที่ 13  คาความยากงาย )( p  คาอํานาจจําแนก )(r  และคาความเชื่อมัน่ )( ttr   
 ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห (จํานวน 30 ขอ) 

 

ขอที่ 
คาความยากงาย 

)( p  
คาอํานาจจาํแนก 

)(r
ขอที่ 

คาความยากงาย 
)( p

คาอํานาจจาํแนก 
)(r

1 .52 .57 16 .63 .47
2 .50 .53 17 .53 .67 

3 .67 .40 18 .57 .53 

4 .45 .43 19 .63 .47 

5 .60 .53 20 .58 .50 

6 .55 .50 21 50 .53 

7 .60 .60 22 .52 .57 

8 .57 .53 23 .52 .50 

9 .58 .43 24 .68 .43 

10 .55 .37 25 .45 .43 

11 .58 .50 26 .50 .47 

12 .48 .43 27 .43 .53 

13 .63 .60 28 .52 .50 

14 .60 .60 29 .53 .53 

15 .50 .60 30 .55 .50 

 
คาความเชื่อมัน่ )( ttr  ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหทัง้ฉบับ เทากับ .91 
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ตารางที่ 14  คาความยากงาย )(p  คาอํานาจจําแนก )(r  และคาความเชื่อมัน่ )( ttr  
 ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการสื่อสาร (จํานวน 30 ขอ) 

 

ขอที่ 
คาความยากงาย 

)( p  
คาอํานาจจาํแนก 

)(r
ขอที่ 

คาความยากงาย 
)( p

คาอํานาจจาํแนก 
)(r

1 .42 .50 16 .63 .47
2 .58 .57 17 .58 .63
3 .43 .40 18 .63 .47
4 .60 .47 19 .63 .53
5 .50 .47 20 .60 .40
6 .67 .53 21 .50 .40
7 .48 .43 22 .57 .53
8 .50 .40 23 .57 .40
9 .47 .40 24 .55 .43

10 .58 .43 25 .43 .40
11 .65 .43 26 .60 .40
12 .53 .40 27 .55 .43
13 .65 .50 28 .55 .63
14 .63 .47 29 .63 .47
15 .57 .60 30 .53 .40

 
คาความเชื่อมัน่ )( ttr  ของแบบทดสอบวัดความสามารถในการสื่อสารทัง้ฉบับ เทากับ .89 
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ประวัติยอของผูวิจัย 
 
ชื่อ-สกุล     นายอุเทน  วางหา 
วัน เดือน ปเกดิ    27 มกราคม พ.ศ. 2519 
สถานที่เกิด    อําเภอวังชิน้ จงัหวัดแพร 
สถานที่อยูปจจุบัน   443/ 67 ถนนเทศบาล 3 ซอย 2 หมู 5  

ตําบลตลาดกระทุมแบน อําเภอกระทุมแบน 
จังหวัดสมุทรสาคร 74110 

ตําแหนงและประวัติการทํางาน 
      พ.ศ. 2548-2555   ครู คศ.1 โรงเรียนเทศบาลวัดดอนไกดี  
      (สังวรจันทสรราษฎรวทิยา)  
      สังกัดเทศบาลเมืองกระทุมแบน จงัหวัดสมทุรสาคร 
      พ.ศ. 2555-ปจจุบัน   ครู คศ.2 โรงเรียนเทศบาลวัดดอนไกดี  
      (สังวรจันทสรราษฎรวิทยา)  
      สังกัดเทศบาลเมืองกระทุมแบน จงัหวัดสมทุรสาคร 
ประวัติการศึกษา 
      พ.ศ. 2540    ครุศาสตรบัณฑิต (สังคมศึกษา) สถาบันราชภัฏลําปาง 
      พ.ศ. 2551    ประกาศนยีบัตรบัณฑิต (การบริหารการศึกษา) 
     มหาวิทยาลัยราชภัฏบานสมเด็จเจาพระยา 
      พ.ศ. 2552    ครุศาสตรมหาบัณฑิต (การบริหารการศึกษา) 
     มหาวิทยาลัยราชภัฏบานสมเด็จเจาพระยา 
      พ.ศ. 2560    การศึกษาดุษฎีบัณฑิต (หลักสูตรและการสอน) 
     มหาวิทยาลัยบูรพา 
รางวัลหรือทนุการศึกษา 
      พ.ศ. 2559    ทุนอุดหนุนการวิจัยระดับบัณฑิตศึกษา 
     คณะศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยบูรพา  
     คร้ังที่ 2 ปงบประมาณ 2559 
 
 


