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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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บทคัดย่อ การวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์คือ (1) เพ่ือพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุที่ส่งผลต่อการส�าเร็จการศึกษา 

ของนิสิตระดับดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาการบริหารการศึกษา มหาวิทยาลัยบูรพา (2) เพื่อตรวจสอบโมเดล

เชิงสาเหตุท่ีส่งผลต่อการส�าเร็จการศึกษาของนิสิตระดับดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาการบริหารการศึกษา 

มหาวิทยาลัยบูรพา กับข้อมูลเชิงประจักษ์ ซึ่งกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษาคือ ผู้ส�าเร็จการศึกษาระดับ

ปรญิญาเอก สาขาวชิาการบรหิารการศกึษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวทิยาลยับรูพา ปีการศกึษา 2545-2564 

จ�านวน 100 คน โดยวิธีการสุ่มอย่างง่าย ตัวแปรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ประกอบด้วยตัวแปรแฝง จ�านวน  

5 ตัวแปร ได้แก่ คุณลักษณะของนิสิต บทบาทของอาจารย์ที่ปรึกษาดุษฎีนิพนธ์ แหล่งอ�านวยความสะดวก

และศึกษาค้นคว้า การบริหารจัดการหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน และประสิทธิผลการส�าเร็จ 

การศึกษา เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้คือแบบสอบถาม ที่มีค่าความเที่ยง 0.883 ถึง 0.968 วิเคราะห์

ข้อมูลโดยใช้การวิเคราะห์ค่าสถิติพ้ืนฐาน การวิเคราะห์ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์แบบเพียร์สัน และ 

การวิเคราะห์ข้อมูลโมเดลด้วยโปรแกรม Amos ผลการวิจัยปรากฏดังนี้ (1) โมเดลเชิงสาเหตุที่ส่งผล 

ต่อการส�าเร็จการศึกษาของนิสิตระดับปริญญาเอก สาขาวิชาการบริหารการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ 

มหาวิทยาลัยบูรพา ตัวแปรที่มีขนาดอิทธิพลอย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ได้แก่ คุณลักษณะ 

ของนิสิต และบทบาทของอาจารย์ที่ปรึกษาดุษฎีนิพนธ์ ส่วนแหล่งอ�านวยความสะดวกและศึกษาค้นคว้า 

และการบริหารจัดการหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน ไม่มีนัยส�าคัญทางสถิติ (2) การวิเคราะห ์

ความสอดคล้องของโมเดลเชิงสาเหตุท่ีส่งผลต่อการส�าเร็จการศึกษาของนิสิตระดับดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชา 

การบริหารการศึกษา มหาวิทยาลัยบูรพา พบว่า โมเดลเชิงสาเหตุและผลของการส�าเร็จการศึกษา 

ของนิสิตระดับปริญญาเอก สอดคล้องกับข้อมูลเชิงประจักษ์ โดยมีค่าไค-สแควร์ (χ2) เท่ากับ 122.153 

องศาอิสระ เท่ากับ 101 ที่ระดับความน่าจะเป็น (p) เท่ากับ 0.075 ค่า CFI = 0.978 ค่า TLI = 0.971 และ

ค่า RMR = 0.026 

ค�าส�าคัญ:	ปัจจัยที่ส่งผลต่อการส�าเร็จการศึกษา,	 นิสิตระดับปริญญาเอก,	 การบริหารการศึกษา,	 

	 มหาวิทยาลัยบูรพา
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Abstract The aims of this research were: to develop a causal model affecting the  

graduation of Doctoral Educational Administration graduates of the Faculty of Education 

at Burapha University, and to test the model that corresponds the causal model and 

results for affecting the graduation of Doctoral Educational Administration graduates of 

the Faculty of Education at Burapha University with empirical data. The sample group, 

which was used in this study, was Ph.D. graduates from the Department of Educational 

Administration of the Faculty of Education at Burapha University from the academic  

years 2002-2021, and consisted of 100 people by simple random sampling. The variables 

used in this research consisted of 5 latent variables: student characteristics, the role of 

the thesis advisor, facilities and research, course management, teaching and learning 

management, and graduation effectiveness. The instrument used in this research was  

a questionnaire with a precision of 0.883 to 0.968. Data were analyzed using basic  

statistical analysis, Pearson’s correlation coefficient analysis, and the results of the  

model data analysis by Amos program. The results of the research were shown as  

follows: (1) A causal model affecting the graduation of doctoral students of the  

Department of Educational Administration of the Faculty of Education at Burapha  

University. The variables had a statistically significant influence size at the .05 level  

including the characteristics of students and the role of the thesis advisor. As for the 

facilities and research resources, curriculum management, and teaching and learning 

management were not statistically significant. (2) The correspondence analysis of the 

causal model affecting the graduation of doctoral students of the Department of  

Educational Administration at Burapha University found that the causal model affected 

the graduation of doctoral students. The model was consistent with the empirical data 

with a chi-square (χ2) of 122.153 degrees of freedom 101 at a probability level (P) of 

0.075, CFI = 0.978, TLI = 0.971, and RMR = 0.026. 

Keywords:	 Factors	 Affecting	 Graduation,	 Ph.D.	 students,	 Educational	 administration,	 

	 	 Burapha	University

บทน�า

	 การศึกษามคีวามส�าคญัอย่างมากต่อการพฒันาบคุคลให้มคีณุภาพ	เพราะเป็นปัจจยัพืน้ฐานส�าคญั

ในการพัฒนาทรัพยากรมนุษย์และเป็นกลไกในการพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมไทย	 การศึกษาไทยมี

ประวตักิารพฒันามาอย่างยาวนานซึง่สะท้อนให้เหน็ถงึววิฒันาการเรียนการสอนในประเทศไทย	และได้รับ

การปฏิรูปอยู่หลายครั้งเพื่อให้ประชาชนได้เข้าถึงการศึกษาที่มีคุณภาพให้มากท่ีสุด	 (ส�านักงานเลขาธิการ
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สภาการศึกษา,	 2561,	 หน้า	 1)	 รัฐบาลได้ให้ความส�าคัญต่อการศึกษาของคนในชาติเป็นอย่างมากโดย

พิจารณาได้จากประกาศในราชกิจจานุเบกษา	 เมื่อวันที่	 17	 กันยายน	 2561	 เผยแพร่พระราชบัญญัต ิ

งบประมาณรายจ่ายประจ�าปีงบประมาณ	พ.ศ.	2562	มาตรา	3	งบประมาณรายจ่ายประจ�าปีงบประมาณ	

พ.ศ.	2562	ให้ตัง้งบประมาณรายจ่ายประจ�าปีเป็นจ�านวน	รวมทัง้สิน้	3	ล้านล้านบาท	(บลัลงัก์	โรหติเสถยีร,	

2561,	 ออนไลน์)	 เมื่อพิจารณาจากการจัดสรรงบประมาณทางการศึกษาดังกล่าว	 จะเห็นได้ว่า	 รัฐบาล 

ทุม่งบประมาณมาทางการศกึษาคิดเป็นร้อยละ	15.74	ของงบประมาณรายจ่ายประจ�าปีทัง้หมด	ซ่ึงเป็นการ

บ่งชี้ว่า	รัฐบาลได้ให้ความส�าคัญต่อการพัฒนาทรัพยากรมนุษย์เป็นอย่างยิ่ง	เพราะการศึกษาเป็นเครื่องมือ
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สติปัญญา	อารมณ์และสังคม	เป็นกลไกหลักในการพัฒนาบุคคลให้มีคุณภาพ	(ศักรินทร์	ชนประชา,	2562)	

ถ้าประเทศใดประชากรมีการศึกษาสูง	 ประเทศนั้นก็จะมีก�าลังคนที่มีประสิทธิภาพ	 สามารถเพิ่มรายได้ 

ต่อบุคคลให้สูงขึ้น	นอกจากนี้การศึกษายังเป็นส่วนหนึ่งในตัวชี้วัดความสามารถในการแข่งขันของประเทศ

ที่ส�าคัญอีกด้วย	

	 แต่การจดัการศกึษาของไทยทีผ่่านมายงัไม่บรรลถึุงจุดมุง่หมายของการจัดการศกึษาอย่างแท้จริง	

เพราะการศึกษาถูกน�ามาใช้แบ่งชนชั้นของคนในสังคม	ทั้งเรื่องระดับการศึกษา	และค่านิยมในชื่อเสียงของ

สถาบันการศึกษา	 ซึ่งเป็นเรื่องน่าเสียดายที่ตัวการศึกษาเองไม่สามารถท�าให้อคติในประเด็นดังกล่าวนี้ 

หมดไป	จุดประสงค์ด้านการศึกษาจริง	ๆ	ไม่ว่าจะเป็นระดับปริญญาตรีที่ผลิตคนที่พร้อมจะออกไปท�างาน	

หรอืปรญิญาโททีร่องรบัคนทีอ่ยากเรียนรูอ้ย่างลกึซึง้	ไปจนถึงระดบัปรญิญาเอกทีมุ่ง่สร้างทกัษะการวจิยัได้

ในระดับที่สูงขึ้น	 ในปัจจุบันนี้อาจถือได้ว่าเป็นยุคที่ผู้จบการศึกษาระดับปริญญาเอกได้รับความเคารพและ

การเรียนจบปริญญาตรีกลายเป็นเรื่องสามัญในสังคมไทย	ปริญญาบัตรกลายเป็นใบเบิกทางที่จะช่วยให้มี

งานท�าง่ายขึน้	และเมือ่การจบการศกึษาระดบัปรญิญาตรีจะไม่เพียงพอ	การศกึษาต่อจนจบการศกึษาระดับ

บัณฑิตศึกษาคือ	 การศึกษาระดับปริญญาโทและระดับปริญญาเอกจึงกลายเป็นความต้องการและค่านิยม

ของผูเ้รยีนทีต้่องเรยีนต่อระดบัสงูขึน้ด้วย	ซึง่ปัจจบุนันีม้กีารเปิดโอกาสทางการศกึษาในระดบับณัฑติศกึษา

มากขึ้น	จึงมีการเปิดหลักสูตรภาคพิเศษมากขึ้น	 เป็นการสร้างโอกาสและความสะดวกในการศึกษาเรียนรู้

ควบคูก่บัการปฏบัิตงิานได้ด้วย	ในการจดัการศกึษาระดับบณัฑติศกึษาของแต่ละสถาบนั	จะต้องด�าเนนิการ

จัดการศกึษาตามเกณฑ์มาตรฐานหลกัสตูรระดบับัณฑิต	และแนวทางการบริหารเกณฑ์มาตรฐานหลักสูตร

ระดับอุดมศึกษา	 ซึ่งมุ่งเน้นการรักษามาตรฐานคุณภาพของบัณฑิต	 โดยมีอาจารย์ผู้รับผิดชอบหลักสูตร	

อาจารย์ประจ�าหลักสูตร	 อาจารย์ผู้สอน	 และบทบาทของอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ต้องเป็นไปเกณฑ์

มาตรฐานหลักสูตรที่ก�าหนดไว้			

	 คณะศึกษาศาสตร์	 มหาวิทยาลัยบูรพา	 ได้ด�าเนินการเปิดสอนระดับปริญญาโท	 สาขาวิชา 

การบริหารการศึกษา	ภาคปกติ	ตั้งแต่ปี	พ.ศ.	2521	จนถึงปัจจุบัน	เป็นระยะเวลา	44	ปี	ผลิตมหาบัณฑิต

และดุษฎีบัณฑิตมากมายหลายรุ่นต่อหลายรุ่น	ซึ่งนิสิตที่จบจากสถาบันแห่งนี้เมื่อจบการศึกษาไปก็ได้สร้าง

ชื่อเสียงมากมายในวงการทางการศึกษาของไทย	โดยได้รับต�าแหน่งทางด้านผู้น�าทางการศึกษาในต�าแหน่ง

ส�าคัญ	ๆ	เช่น	ผู้บริหารสถานศึกษาและอื่น	ๆ	กระจัดกระจายไปทั่วประเทศ	น�ามาซึ่งความภาคภูมิใจของ
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Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
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สถาบันแห่งนี้ที่สามารถผลิตบัณฑิตได้ตรงตามความต้องการของสังคม	คณะศึกษาศาสตร์	 มหาวิทยาลัย

บรูพา	ท�าหน้าทีร่บัผดิชอบการบรหิารจดัการระดบับณัฑติศกึษา	ทัง้ในด้านการก�าหนดนโยบาย	ก�ากบัดแูล

มาตรฐานและคณุภาพของบัณฑิต	ใหก้ารสนับสนนุ	ส่งเสริม	ตลอดจนก�ากบัตดิตามการจัดการศกึษาระดับ

บัณฑิตให้มีคุณภาพ	 และก�าหนดเป้าหมายยุทธศาสตร์ให้สอดคล้องกับยุทธศาสตร์การบริหารของ

มหาวิทยาลัย	ซึ่งงานฝ่ายบัณฑิตศึกษามีหน้าที่โดยตรงในการรักษามาตรฐานการศึกษาระดับบัณฑิตศึกษา	

ต้องหาแนวทางในการก�ากับติดตามศักยภาพของนิสิตในส่วนที่เกี่ยวข้องกับการใช้เวลาในการส�าเร็จ 

การศึกษาให้เป็นไปตามหลักสูตรก�าหนด	(อมรรัตน์	ทศพิมพ์,	2558,	หน้า	1)

	 การจัดท�าหลกัสตูรทกุหลกัสตูรมกีารระบโุครงสร้างหลกัสตูร	โดยก�าหนดแผนการศกึษาในระดบั

ปรชัญาดษุฎีบณัฑติ	ก�าหนดระยะเวลาในโครงสร้างหลักสูตร	3	ปีการศกึษา	(คณะศกึษาศาสตร์	มหาวทิยาลัย

บรูพา,	2562,	ออนไลน์)	แต่ในทางปฏบิตัมิไิด้เป็นเช่นนัน้	ผู้ส�าเร็จการศกึษาภายในเวลาท่ีก�าหนดในหลักสูตร

มจี�านวนไม่เตม็	100%	ตามประกาศกระทรวงศกึษาธกิาร	เรือ่ง	เกณฑ์มาตรฐานหลกัสตูรระดบับณัฑติศกึษา	

พ.ศ.	2558	(ส�านักมาตรฐานและประเมินผลอุดมศึกษา,	2560,	หน้า	37)	และข้อบังคับมหาวิทยาลัยบูรพา	

ว่าด้วยการศึกษาระดับบัณฑิตศึกษา	 พ.ศ.	 2562	 ระบุระยะเวลาศึกษาระดับปริญญาปรัชญาดุษฎีบัณฑิต	

ก�าหนดระยะเวลาไม่เกิน	 6	 ปีการศึกษา	 (บัณฑิตวิทยาลัย	 มหาวิทยาลัยบูรพา,	 2562,	 หน้า	 7)	 และทุก
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 จากสภาพปัญหาดังกล่าว	 สะท้อนให้เห็นถึงประสิทธิผลการส�าเร็จการศึกษาของนิสิตระดับ 

บณัฑติศกึษาว่า	ข้ึนอยูก่บัปัจจยัทีเ่กีย่วข้องหลายประการ	ซ่ึงน่าสนใจศกึษาค้นหาค�าตอบว่า	กรณกีารส�าเรจ็

การศึกษาของนิสิตระดับดุษฎีบัณฑิต	 สาขาวิชาการบริหารการศึกษา	 มหาวิทยาลัยบูรพา	 ว่าควรมีปัจจัย

อะไรบ้าง	จากสภาพการณ์ดงักล่าว	ท�าให้ผูว้จัิยสนใจศกึษาเพ่ือพฒันาโมเดลเชงิสาเหตทุีส่่งผลต่อการส�าเรจ็

การศกึษาของนสิติระดบัปรญิญาเอก	สาขาวชิาการบริหารการศกึษา	คณะศกึษาศาสตร์	มหาวทิยาลัยบรูพา		

โดยคาดหวังว่าการศึกษาคร้ังนี้จะช่วยให้สาขาวิชาการบริหารการศึกษา	 ได้โมเดลเชิงสาเหตุที่ส่งผล 

ต่อการส�าเร็จการศึกษาของนิสิตระดับปริญญาเอก	 โดยน�าความรู้ที่ได้ไปใช้ในการก�าหนดนโยบายและ

แนวทางในการพฒันาให้กบันสิติระดบัปริญญาเอก	สาขาวชิาการบรหิารการศกึษา	เพือ่ให้นสิติมกีารบรหิาร

จัดการเวลาที่ดีและส�าเร็จการศึกษาตามระยะเวลาท่ีหลักสูตรและมหาวิทยาลัยก�าหนด	 เพ่ือไม่ให้เกิด 

ความสญูเปล่าทางการศกึษา	และเป็นการพฒันาศักยภาพนสิติให้เหมาะสมและมปีระสทิธภิาพยิง่ขึน้ต่อไป

วัตถุประสงค์ของการวิจัย

	 1.	 เพื่อพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุที่ส่งผลต่อการส�าเร็จการศึกษาของนิสิตระดับดุษฎีบัณฑิต	สาขา

วิชาการบริหารการศึกษา	มหาวิทยาลัยบูรพา

	 2.	 เพื่อตรวจสอบโมเดลเชิงสาเหตุที่ส่งผลต่อการส�าเร็จการศึกษาของนิสิตระดับดุษฎีบัณฑิต	

สาขาวิชาการบริหารการศึกษา	มหาวิทยาลัยบูรพา	กับข้อมูลเชิงประจักษ์

สมมติฐานในการวิจัย

	 1.	 ตัวแปรคุณลักษณะของนิสิตส่งอิทธิพลทางตรงต่อการส�าเร็จการศึกษาของนิสิตระดับ 

ปริญญาเอก	สาขาวิชาการบริหารการศึกษา

	 2.	 ตัวแปรบทบาทของอาจารย์ที่ปรึกษาดุษฎีนิพนธ์ส่งอิทธิพลทางตรงต่อการส�าเร็จการศึกษา

ของนิสิตระดับปริญญาเอก	สาขาวิชาการบริหารการศึกษา

	 3.	 ตัวแปรแหล่งอ�านวยความสะดวกส่งอิทธิพลทางตรงต่อการส�าเร็จการศึกษาของนิสิตระดับ

ปริญญาเอก	สาขาวิชาการบริหารการศึกษา

	 4.	 ตัวแปรการบริหารจัดการหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอนส่งอิทธิพลทางตรงต่อการ

ส�าเร็จการศึกษาของนิสิตระดับปริญญาเอก	สาขาวิชาการบริหารการศึกษา

	 5.	 โมเดลเชิงสาเหตุท่ีส่งผลต่อการส�าเร็จการศึกษาของนิสิตระดับปริญญาเอก	 สาขาวิชา 

การบริหารการศึกษา	คณะศึกษาศาสตร์	มหาวิทยาลัยบูรพา	มีความกลมกลืนกับข้อมูลเชิงประจักษ์

ขอบเขตของการวิจัย	

	 1.	 ประชากรในการศกึษาคร้ังนี	้ได้แก่	ผูส้�าเรจ็การศกึษาระดบัปรญิญาเอก	สาขาวชิาการบรหิาร

การศึกษา	คณะศึกษาศาสตร์	 มหาวิทยาลัยบูรพา	ปีการศึกษา	2545-2564	จ�านวน	319	คน	ซึ่งได้จาก 

การส�ารวจข้อมูลนิสิตจากกองทะเบียนและประเมินผลการศึกษา	มหาวิทยาลัยบูรพา	
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practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
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โครงสร้าง	มีตัวแปรแฝง	จ�านวนทั้งหมด	4	ตัวแปร	ได้แก่	1)	คุณลักษณะของนิสิต	2)	บทบาทของอาจารย์
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ดุษฏีนิพนธ์	และ	4.	สถานที่ค้นคว้า	ห้องท�างานส�าหรับนิสิต	

	 	 	 3.1.4	 โมเดลการบริหารจัดการหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน	 ประกอบด้วย	

ตัวแปรสังเกตได้	4	ตัวแปร	ได้แก่	1.	 เนื้อหาและการจัดการเรียนการสอน	2.	ความทันสมัยของหลักสูตร	 

3.	กระบวนการรายวิชาสัดส่วนของเนื้อหาวิชาระหว่างภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติ	และ	4.	การประยุกต์ใช้

ความรู้

	 	 3.2	 ตัวแปรตาม	คือตัวแปรที่เกิดขึ้นเนื่องจากตัวแปรต้น	ตามลักษณะของสมการโครงสร้าง	

มีตัวแปรแฝงที่เป็นตัวแปรตาม	 จ�านวนทั้งหมด	 1	 ตัวแปร	 ได้แก่	 ประสิทธิผลการส�าเร็จการศึกษา	 

ประกอบด้วยตัวแปรสังเกตได้	 1	 ตัวแปร	 ได้แก่	 จ�านวนปีที่ใช้ในการส�าเร็จการศึกษาปริญญาเอก	 สาขา

วิชาการบริหารการศึกษา	 คณะศึกษาศาสตร์	 มหาวิทยาลัยบูรพา	 มีหน่วยเป็นปี	 โดยมีการให้คะแนน 

ความส�าเร็จการศึกษาจะแสดงได้ดังนี้	ได้แก่	ปีที่ส�าเร็จการศึกษาจ�านวน	3,	4,	5,	6,	7	และ	8	ปี	ให้คะแนน	

6,	5,	4,	3,	2,	1	ตามล�าดับ
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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วิธีด�าเนินการวิจัย

	 การด�าเนินการวิจัยมีขั้นตอนในการด�าเนินการ	8	ขั้นตอน	

 ขั้นตอนที่	1	การก�าหนดจุดมุ่งหมายของการวิจัย	ผู้วิจัยศึกษาและวิเคราะห์ทฤษฎี	เอกสาร	และ

งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการจัดการศึกษา	 ปัจจัยท่ีส่งผลต่อการส�าเร็จการศึกษาของนิสิตระดับปริญญาเอก	

สาขาวิชาการบริหารการศึกษา	 ตลอดจนปัญหาในการพัฒนาคุณภาพการศึกษาเพื่อเป็นแนวคิดในการ

ก�าหนดจุดมุ่งหมายการวิจัย

 ขั้นตอนที่	 2	 ก�าหนดกรอบความคิดในการวิจัย	 ผู้วิจัยได้ศึกษาและวิเคราะห์เกี่ยวกับหลักการ	

แนวคิด	ปรัชญา	ทฤษฎี	ตลอดจนศึกษาและสังเคราะห์ข้อมูลจากงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง	 (16	งานวิจัย)	 โดย 

ผู้วิจัยได้เลือกองค์ประกอบที่มีความถี่ในระดับสูง	 (ตั้งแต่	 50	 เปอร์เซ็นต์ข้ึนไป)	 เพื่อเป็นกรอบแนวคิด	 

(Conceptual	framework)	เพื่อการวิจัย	

 ขั้นตอนที่	3	สร้างรูปแบบจ�าลองสมมติฐานของโมเดลเชิงสาเหตุที่ส่งผลต่อการส�าเร็จการศึกษา

ของนสิติระดบัปรญิญาเอก	สาขาวชิาการบรหิารการศึกษา	จากกรอบความคดิในการวิจยั	โดยศกึษาเอกสาร

และงานวจัิยอืน่ทีเ่ก่ียวข้องน�ามาจดัล�าดบัเชิงสาเหตแุละผลระหว่างตัวแปรต่าง	ๆ 	ตามวรรณกรรมทีเ่กีย่วข้อง

ได้แบบจ�าลองสมมติฐานของโมเดลเชิงสาเหตุท่ีส่งผลต่อการส�าเร็จการศึกษาของนิสิตระดับปริญญาเอก	

สาขาวิชาการบริหารการศึกษา	คณะศึกษาศาสตร์	มหาวิทยาลัยบูรพา	

 ขั้นตอนที่	4	ออกแบบเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย	ผู้วิจัยได้ศึกษาข้อมูลเอกสาร	หลักการ	แนวคิด	

ปรัชญา	ทฤษฎี	ตลอดจนศึกษาข้อมูลเอกสารงานวิจัย	รวมทั้งแบบสอบถามอื่น	ๆ	ที่เกี่ยวข้องกับงานวิจัย	

เพื่อน�ามาประกอบการพิจารณาในการสร้างแบบสอบถามเพื่อใช้ในการเก็บข้อมูล

 ขั้นตอนที่	 5	 การหาค่าคุณภาพเครื่องมือ	 ผู้วิจัยด�าเนินการหาค่าคุณภาพเคร่ืองมือโดยหาค่า 

ความเที่ยงตรงของเนื้อหา	 (Content	 Validity)	 และหาค่าความเชื่อมั่นของแบบสอบถาม	 (Reliability)	 

เพื่อน�าแบบสอบถามที่มีคุณภาพมาใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลต่อไป	

 ขั้นตอนที่	 6	 การเก็บรวบรวมข้อมูลจากกลุ่มเป้าหมาย	 ด�าเนินการโดยการน�าแบบสอบถาม 

ท่ีผ่านการตรวจสอบหาค่าคุณภาพแล้วไปสอบถามกับกลุ่มตัวอย่างจ�านวน	 100	 คน	 ตามท่ีได้ด�าเนินการ 

สุ่มตัวอย่างไว้	โดยผู้วิจัยส่งข้อมูลผ่าน	Application	Line	ของกลุ่มศิษย์เก่าปริญญาเอก	สาขาการบริหาร

การศึกษาของนิสิตที่ส�าเร็จการศึกษาได้ท�าสร้างกลุ่มเอาไว้	 โดยข้อมูลที่กลุ่มตัวอย่างตอบจะแสดงผลบน 

ฐานข้อมูล	Google	form	ที่ผู้วิจัยได้จัดท�าไว้	

 ขั้นตอนที่	 7	 การวิเคราะห์ข้อมูล	 ด�าเนินการวิเคราะห์ข้อมูลและประมวลผลโดยใช้โปรแกรม	

SPSS	 for	 Window	 เพ่ือหาค่าเฉลี่ย	 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานและการน�าข้อมูลมาตรวจสอบยืนยัน 

องค์ประกอบเชิงโครงสร้างโดยการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน	(Confirmatory	Factor	Analysis)	ว่า

โมเดลการวัดสอดคล้องกับข้อมูลเชิงประจักษ์หรือไม่	 ซ่ึงพิจารณาความเที่ยงตรงของโมเดลเป็นภาพรวม 

ทั้งโมเดลจากค่าสถิติวัดระดับความกลมกลืน	 (Goodness	 of	 fit	Measures)	 และวิเคราะห์โครงสร้าง 

เชิงเส้นโมเดลเชิงสาเหตุที่ส่งผลต่อการส�าเร็จการศึกษาของนิสิตระดับปริญญาเอก	สาขาวิชาการบริหาร 

การศึกษา	คณะศึกษาศาสตร์	มหาวิทยาลัยบูรพา	โดยใช้โปรแกรม	AMOS
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decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย

	 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย	 เรื่อง	 โมเดลเชิงสาเหตุที่ส่งผลต่อการส�าเร็จการศึกษาของนิสิตระดับ

ปริญญาเอก	 สาขาวิชาการบริหารการศึกษา	 คณะศึกษาศาสตร์	 มหาวิทยาลัยบูรพา	 ในนี้	 ประกอบด้วย

เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย	จ�านวน	1	ฉบับ	ซึ่งแบบสอบถามเพื่อการวิจัย	ได้แบ่งออกเป็นสองตอน	ดังนี้	

	 ตอนที่	1	ข้อมูลเบื้องต้นเกี่ยวกับผู้ตอบแบบสอบถาม	

	 ตอนที	่2	แบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับองค์ประกอบแต่ละด้านที่ส่งผลต่อการส�าเร็จ 

การศกึษาของนสิติระดับปรญิญาเอก	ซึง่มอีงค์ประกอบหลกั	4	องค์ประกอบ	และองค์ประกอบย่อยมจี�านวน

ข้อค�าถามทั้งสิ้น	78	ข้อ	เป็นลักษณะแบบมาตราส่วนประมาณค่า	(Rating	Scale)	5	ระดับ	จากมากที่สุด

ถึงน้อยที่สุด		

การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ

	 1.	 การตรวจสอบความตรงของเนื้อหา	 (Content	 validity)	 แบบสอบถามมีค่าดัชนีความ

สอดคล้องของค่า	IOC	(Index	of	item-objective	congruence)	ซึง่มคีวามเหมาะสมตามเกณฑ์	พจิารณา

ความสอดคล้องของค่า	 IOC	 ตั้งแต่	 0.50	 ขึ้นไป	 ผลจากการประเมินของผู้เชี่ยวชาญ	 5	 คน	 มีค่าต้ังแต่	 

0.60	 -	 1.00	 ผ่านเกณฑ์	 78	 ข้อ	 และไม่ผ่านเกณฑ์	 2	 ข้อ	 นอกจากนี้ผู้วิจัยได้น�าข้อคิดเห็นเพ่ิมเติมจาก 

ผู้เชี่ยวชาญมาปรับปรุงแก้ไขก่อนน�าไปสู่การทดลองใช้

	 2.	 น�าแบบสอบถามท่ีปรบัปรงุแล้วไปทดลองใช้	(Try	out)	กบักลุม่ทีไ่ม่ใช่กลุม่ตัวอย่างทีเ่ป็นนสิติ	

(ศิษย์เก่า)	 ที่ส�าเร็จการศึกษาในระดับปริญญาเอก	 สาขาวิชาการบริหารการศึกษา	 คณะศึกษาศาสตร์	

มหาวิทยาลัยบูรพา	 จ�านวน	 30	 คน	 ผลการวิเคราะห์พบว่า	 ค่าสัมประสิทธิ์แอลฟา	 (α)	 ของครอนบาค	

(Cronbach’s	coefficient	alpha)	มีค่าตั้งแต่	0.883	-	0.968

การวิเคราะห์ข้อมูลและสถิติที่ใช้	

	 1.	 การวิเคราะห์ข้อมูลเบ้ืองต้นใช้สถิติเชิงบรรยาย	 ได้แก่	 ค่าความถี่	 ร้อยละ	 ค่าเฉลี่ยเลขคณิต	 

ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน		

	 2.	 วิเคราะห์เพื่อหาค่าความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรท้ังหมดในโมเดลความสัมพันธ์เชิงสาเหตุ 

ด้วยโปรแกรมส�าเร็จรูปทางสถิติซึ่งจะท�าให้ได้เมทริกซ์สหพันธ์ระหว่างตัวแปร

	 3.	 วิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน	เพื่อตรวจสอบความตรงของโมเดลการวัด	

	 4.	 ตรวจสอบความสอดคล้องของโมเดลความสมัพนัธ์โครงสร้างเชงิสาเหตตุามแนวคดิและทฤษฎี

กับข้อมูลเชิงประจักษ์จากกลุ่มตัวอย่าง	 ซึ่งเป็นการทดสอบความสอดคล้องของโมเดล	 โดยใช้โปรแกรม	

Amos	 ส่วนค่าสถิติท่ีน�ามาใช้ทดสอบความสอดคล้องของโมเดลสมมติฐานกับโมเดลข้อมูลเชิงประจักษ์	

ประกอบด้วย

	 	 (1)	 การทดสอบอิทธิพลตรงของปัจจัยเชิงสาเหตุต่อความส�าเร็จการศึกษาของนิสิต	 โดยใช้

สถิติ	 t	 หรือ	 Z	 test	 โปรแกรม	 Amos	 จะใช้สัญลักษณ์ว่า	 C.R.	 ซ่ึงย่อมาจาก	 Critical	 ratio	 ถ้า	 C.R.	 
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Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 
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mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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มีค่าสัมบูรณ์มากกว่า	1.96	หรือ	p	<	 .05	แสดงว่าปัจจัยเชิงสาเหตุแต่ละตัวมีอิทธิพลตัวแปรตามอย่างมี 

นัยส�าคัญ

	 	 (2)	 ค่าไค-สแควร์	 (Chi-Square:	χ2)	 เป็นค่าที่ใช้ทดสอบสมมติฐานทางสถิติว่าเมทริกซ	์						

ความแปรปรวนร่วมที่สร้างตามโมเดลกับที่ได้จากกลุ่มตัวอย่างแตกต่างกันหรือไม่	 โดยที่ถ้าค่าไค-สแควร ์

มีนัยส�าคัญทางสถิติ	 p	 <	 .05	 นั่นคือ	 โมเดลไม่มีความสอดคล้องกับข้อมูลเชิงประจักษ์	 ถ้าค่าไค-สแควร ์

ไม่มีนัยส�าคัญทางสถิติ	แสดงว่า	โมเดลมีความสอดคล้องกับข้อมูลเชิงประจักษ์

	 	 (3)	 ค่าไค-สแควร์เชิงสัมพัทธ์	 (Relative	 chi-square)	 หาได้จากค่าไค-สแควร์หาด้วยชั้น 

ความเป็นอิสระ	(df)	χ2/df	Carmines	and	McIver	(1981,	หน้า	80)	ชี้ว่า	χ2/df	ควรมีค่าเป็น	2	หรือ	

3	 แสดงว่าโมเดลนั้นอยู่ในระดับยอมรับได้	 Ullman	 (2001)	 กล่าวว่าค่าที่ไม่เกิน	 2	 ถือว่าโมเดลมีความ

กลมกลืนในระดับดี	Kline	 (1998)	กล่าวว่าค่าที่ไม่เกิน	3	ถือว่าโมเดลมีระดับยอมรับได้	นักวิจัยบางส่วน

ยอมให้มีค่าไม่เกิน	5	แต่บางคนยังยืนยันค่าที่น้อยกว่า	2	ในการวิจัยนี้จะถือเกณฑ์ที่	χ2/df	≤	3

	 	 (4)	 ดัชนีวัดระดับความกลมกลืนเชิงเปรียบเทียบ	 (Comparative	 Fit	 Index:	 CFI)	 ค่า	 

Comparative	Fit	Index	คือ	ผลการเปรียบเทียบจะให้ค่าระหว่าง	0	และ	1	ค่าดัชนีที่ระดับ	0.90	เป็น

ระดับที่โมเดลควรจะถูกยอมรับ	มีค่า	0.95	ขึ้นไป	ถือว่าโมเดลมีความกลมกลืนกับข้อมูลสูงมาก	

	 	 (5)	 ดชันทีีแ่สดงการยอมรบัของโมเดล	(Tucker	Lewis	index:	TLI)	มค่ีามากกว่าหรอืเท่ากบั	

0.95	แสดงให้เห็นถึงการเปรียบเทียบความสอดคล้องของโมเดล		

	 	 (6)	 รากของค่าเฉลี่ยของค่าประมาณความคลาดเคลื่อนก�าลังสอง	 (Root	Mean	 Square	

Error	 of	 Approximation	 หรือ	 RMSEA	 มีค่าเท่ากับหรือน้อยกว่า	 0.05	 ถือว่าโมเดลมีความกลมกลืน 

กับข้อมูลในระดับสูงมาก	 และจะอยู่ในระดับยอมรับได้ถ้ามีค่ามากกว่า	 0.05	 แต่ไม่เกิน	 0.08	 Hu	 and	

Bentler	(1999)	ชี้ว่า	RMSEA	มีค่าเท่ากับหรือน้อยกว่า	0.06	ถือว่าโมเดลกลมกลืนในระดับดี

สรุปผลการวิจัย

	 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลภูมิหลังของกลุ่มตัวอย่าง	 จ�านวน	 100	 คน	 พบว่า	 นิสิตปริญญาเอกที่ 

ส�าเร็จการศึกษาไปแล้วที่มาตอบแบบสอบถาม	เป็นเพศชายร้อยละ	32	และเป็นเพศหญิงร้อยละ	68		โดย

อายุอยู่ระหว่าง	25-34	ปี	อายุอยู่ระหว่าง	35-44	ปี	และอายุ	45	ปีขึ้นไป	ร้อยละ	18,	ร้อยละ	43	และ 

ร้อยละ	 39	 ตามล�าดับ	 ซึ่งส่วนใหญ่มีสถานภาพสมรสร้อยละ	 62	 และสถานะภาพโสด	 ร้อยละ	 38	 โดย 

ร้อยละ	100	มงีานท�าแล้วในขณะเรียนปรญิญาเอก	นอกจากน้ียงัพบว่าระยะเวลาในการปฏบิติังานในระหว่าง

ศึกษาปริญญาเอก	 พบว่า	 ผู้ตอบแบบสอบถามมีระยะเวลาในการปฏิบัติงานอยู่ระหว่าง	 ต�่ากว่า	 5	 ปี,	 

5-10	ปี,	10-15	ปี	และมากกว่า	15	ปี	ร้อยละ	19,	ร้อยละ	20,	ร้อยละ	22	และร้อยละ	39	ตามล�าดับ	โดย

ผลการวิจัย	ดังนี้

 1.	 ผลการวิเคราะห์ตัวแปรสังเกตได้	

	 	 1.1	 ผลการวิเคราะห์ตัวแปรสังเกตได้ในภาพรวมทั้ง	 17	 ตัวแปร	 พบว่า	 ตัวแปรส่วนใหญ่ 

มีการกระจายตัวเล็กน้อย	 มีการแจกแจงในลักษณะเบ้ซ้าย	 ยกเว้น	 การวางแผนการศึกษา	 (A2)	 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
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framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
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mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
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program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 
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เครือ่งคอมพวิเตอร์ในการสบืค้นข้อมลู	(C2)	ต�ารา	เอกสาร	รายงาน	การวจัิยดุษฏนีพินธ์	(C3)	สถานท่ีค้นคว้า	

ห้องท�างานส�าหรับนิสิต	(C4)	เนื้อหาและการจัดการเรียนการสอน	(D1)	ความทันสมัยของหลักสูตร	(D2)	

กระบวนการรายวิชาสัดส่วนของเนื้อหาวิชาระหว่างภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติ	(D3)	และ	การประยุกต์ใช้

ความรู้	(D4)	ที่มีการแจกแจงในลักษณะเบ้ขวา	ผลการวิเคราะห์ความโด่งของตัวแปร	พบว่า	ตัวแปรทุกตัว

มีการแจงแจงต�่ากว่าโค้งปกติ	 ยกเว้นความตั้งใจ	 ขยัน	มุ่งมั่น	 และพยายามสู่ความส�าเร็จ	 (A1)	 และความ 

รบัผดิชอบ	(A3)	เมือ่เปรยีบเทยีบการกระจายของแต่ละตัวแปร	พบว่า	จ�านวนปีทีใ่ช้ในการส�าเร็จการศกึษา

ปรญิญาเอก	(Eff)	มกีารกระจายมากทีสุ่ด	รองลงมา	คอื	การให้ค�าปรึกษาดุษฎนีพินธ์	(B1)	ดังผลการวเิคราะห์

ในตารางที่	1	

ตารางที่	1	ค่าสถิติเชิงบรรยายของตัวแปรสังเกตได้ในการวิจัย	(n	=	100) 
ตัวแปรสังเกตได้	 N	 Min	 Max	 Mean	 S.D.	 Sk	 Ku	 C.V. 
(A1)	ความตั้งใจ	ขยัน	มุ่งมั่น	และพยายามสู่ความส�าเร็จ		 100	 3.00	 5.00	 4.43	 0.50	 -0.79	 0.55	 11.29

(A2)	การวางแผนการศึกษา		 100	 3.40	 5.00	 4.29	 0.43	 0.25	 -0.83	 10.02

(A3)	ความรับผิดชอบ		 100	 3.00	 5.00	 4.41	 0.51	 -0.74	 0.43	 11.56

(A4)	สุขภาพอนามัย		 100	 3.00	 5.00	 4.23	 0.55	 -0.38	 -0.36	 13.00

(B1)	การให้ค�าปรึกษาดุษฎีนิพนธ์		 100	 3.00	 5.00	 4.26	 0.65	 -0.44	 -0.84	 15.26

(B2)	ความรับผิดชอบเอาใจใส่และให้เวลาต่อนิสิต		 100	 3.00	 5.00	 4.13	 0.63	 -0.22	 -0.95	 15.25

(B3)	คุณวุฒิ	ความรู้	ความเชี่ยวชาญในหัวข้อวิจัย		 100	 3.00	 5.00	 4.36	 0.63	 -0.66	 -0.55	 14.45

(B4)	การถ่ายทอดของอาจารย์ที่ปรึกษาบรรลุเป้าหมาย		 100	 3.00	 5.00	 4.21	 0.63	 -0.34	 -0.79	 14.96

(C1)	แหล่งค้นคว้าหาความรู้		 100	 3.00	 5.00	 4.29	 0.58	 -0.51	 -0.57	 13.52

(C2)	เครื่องคอมพิวเตอร์ในการสืบค้นข้อมูล		 100	 3.00	 5.00	 3.98	 0.50	 0.18	 -0.14	 12.56

(C3)	ต�ารา	เอกสาร	รายงาน	การวิจัยดุษฏีนิพนธ์			 100	 3.00	 5.00	 3.94	 0.56	 0.13	 -0.43	 14.21

(C4)	สถานที่ค้นคว้า	ห้องท�างานส�าหรับนิสิต		 100	 3.00	 5.00	 3.77	 0.60	 0.41	 -0.55	 15.92

(D1)	เนื้อหาและการจัดการเรียนการสอน		 100	 3.00	 5.00	 4.08	 0.58	 0.06	 -0.81	 14.22

(D2)	ความทันสมัยของหลักสูตร		 100	 3.00	 5.00	 3.98	 0.52	 0.18	 -0.20	 13.07

(D3)	กระบวนการรายวิชาสัดส่วนของเนื้อหาวิชา			 100	 3.00	 5.00	 4.00	 0.57	 0.18	 -0.11	 14.25

       ระหว่างภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติ

(D4)	การประยุกต์ใช้ความรู้	 100	 3.00	 5.00	 4.20	 0.52	 0.04	 -0.69	 12.38

(Eff)	จ�านวนปีที่ใช้ในการส�าเร็จการศึกษาปริญญาเอก		 100	 3.00	 8.00	 4.81	 1.65	 -0.24	 -0.64	 34.30

	 	 1.2	 ผลการวิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรสังเกตได้ด้วยค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์

ระหว่างตวัแปรสงัเกตได้ด้วยค่าสมัประสทิธิส์หสมัพนัธ์เพยีร์สนั	พบว่า	ตวัแปรมค่ีาความสมัพนัธ์ตัง้แต่	-0.10	

ถึง	 0.81	 โดยส่วนใหญ่เป็นความสัมพันธ์ทางบวก	 เพ่ือพิจารณาการมีนัยส�าคัญของความสัมพันธ์ระหว่าง

ตัวแปรแต่ละคู่	พบว่า	มีตัวแปรจ�านวน	77	คู่	ที่มีความสัมพันธ์อย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่	.01	ส�าหรับผล

การทดสอบค่าสถิติ	Bartlett’s	Test	of	Sphericity	พบว่า	มีค่าเท่ากับ	1041.642	(p	<	.01)	แสดงว่า	 

เมทริกซ์สหสัมพันธ์นี้มีความแตกต่างจากเมทริกซ์เอกลักษณ์อย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	 .01	 และ

สอดคล้องกับผลการวิเคราะห์	Kaiser-Meyer-Olkin	Measure	of	Sampling	Adequacy	ที่มีค่าเท่ากับ	

.85	 ซึ่งเข้าใกล้	 1	 แสดงให้เห็นว่า	 ตัวแปรสังเกตได้ท้ัง	 17	 ตัวแปร	 มีความสัมพันธ์กันและสามารถน�าไป 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ตรวจสอบความสอดคล้องกับข้อมูลเชิงประจักษ์ได้	ดังตารางที่	2	

ตารางที่	2	ผลการวิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรสังเกตได้ในการวิจัย
ตัวแปร	 A1	 A2	 A3	 A4	 B1	 B2	 B3	 B4	 C1	 C2	 C3	 C4	 D1	 D2	 D3	 D4	 Eff

A1	(ความตั้งใจ	ขยัน	มุ่งมั่น	และพยายามสู่ความส�าเร็จ)	 1	 	 	 	 	 	 	 	 	 	 	 	 	 	 	 	

A2	(การวางแผนการศึกษา)	 .549**	 1	 	 	 	 	 	 	 	 	 	 	 	 	 	 	

A3	(ความรับผิดชอบ)	 .451**	.515**	 1	 	 	 	 	 	 	 	 	 	 	 	 	 	

A4	(สุขภาพอนามัย)	 .401**	.491**	.577**	 1	 	 	 	 	 	 	 	 	 	 	 	 	

B1	(การให้ค�าปรึกษาดุษฎีนิพนธ์)	 .419**	.353**	.550**	.368**	 1	 	 	 	 	 	 	 	 	 	 	 	

B2	(ความรับผิดชอบเอาใจใส่และให้เวลาต่อนิสิต)	 .474**	.443**	.458**	.402**	.701**	 1	 	 	 	 	 	 	 	 	 	 	

B3	(คุณวุฒิ	ความรู้	ความเชี่ยวชาญในหัวข้อวิจัย)	 .452**	.332**	.393**	.274**	.618**	.636**	 1	 	 	 	 	 	 	 	 	 	

B4	(การถ่ายทอดของอาจารย์ที่ปรึกษาบรรลุเป้าหมาย)	 .386**	.330**	.499**	.436**	.682**	.731**	.677**	 1	 	 	 	 	 	 	 	 	

C1	(แหล่งค้นคว้าหาความรู้)	 .270**	.278**	 .161	 .204*	 .235*	 .234*	 .122	 .224*	 1	 	 	 	 	 	 	 	

C2	(เครื่องคอมพิวเตอร์ในการสืบค้นข้อมูล)	 .193	 .167	 .002	 .114	 .177	 .193	 .022	 .227*	.616**	 1	 	 	 	 	 	 	

C3	(ต�ารา	เอกสาร	รายงาน	การวิจัยดุษฏีนิพนธ์)			 .130	 .343**	 .064	 .150	 .154	 .229*	 .046	 .149	 .595**	.696**	 1	 	 	 	 	 	

C4	(สถานที่ค้นคว้า	ห้องท�างานส�าหรับนิสิต)	 .094	 .134	 .052	 .087	 .147	 .151	 -.021	 .089	 .372**	.574**	.689**	 1	 	 	 	 	

D1	(เนื้อหาและการจัดการเรียนการสอน)	 .237*	.315**	.200*	 .103	 .416**	.393**	 .122	 .289**	.406**	.503**	.571**	.506**	 1	 	 	 	

D2	(ความทันสมัยของหลักสูตร)	 .029	 .258**	 .036	 .114	 .225*	 .204*	 -.100	 .146	 .307**	.498**	.507**	.547**	.723**	 1	 	 	

D3	(กระบวนการรายวิชาสัดส่วนของเนื้อหาวิชา…)			 .097	 .252*	 .116	 .057	 .324**	.260**	 .054	 .153	 .309**	.387**	.485**	.467**	.782**	.814**	 1	 	

D4	(การประยุกต์ใช้ความรู้)	 .206*	 .254*	 .181	 .197*	.281**	.267**	 .057	 .262**	.440**	.541**	.564**	.439**	.628**	.522**	.513**	 1	

Eff	(จ�านวนปีที่ใช้ในการส�าเร็จการศึกษาปริญญาเอก)	 .458**	.395**	.542**	.436**	.505**	.507**	.533**	.547**	 .115	 -.027	 .059	 .041	 .147	 -.033	 .072	 .054	 1

Mean	 4.430	4.294	4.406	4.225	4.264	4.129	4.362	4.212	4.289	3.977	3.943	3.768	4.078	3.980	3.998	4.199		4.810

S.D.	 0.500	0.429	0.513	0.549	0.649	0.630	0.628	0.632	0.576	0.501	0.563	0.601	0.583	0.523	0.568	0.522	1.650

Bartlett’s	Test	of	Sphericity	=	1041.642,	df	=	136,	sig	=	.000,	Kaiser-Meyer-Olkin	Measure	of	Sampling	Adequacy	=	.85

**p	<	.01,	*p	<	.05

 2.	 ผลการตรวจสอบความสอดคล้องของโมเดลกับข้อมูลเชิงประจักษ์	

	 	 ผลการตรวจสอบความสอดคล้องของโมเดลเชิงสาเหตุทีส่่งผลต่อการส�าเร็จการศกึษาของนสิิต

ระดับดุษฎีบัณฑิต	 สาขาวิชาการบริหารการศึกษา	 มหาวิทยาลัยบูรพา	 พบว่า	 รูปแบบมีความสอดคล้อง

กลมกลืนกับข้อมูลเชิงประจักษ์	 โดยพิจารณาจากค่า	χ2	 =	 122.153,	 df	 =	 101,	 P-value	 =	 0.075,	 

CFI	=	0.978	ค่า	TLI	=	0.971	และ	ค่า	RMR	=	0.026,	ซึ่งค่า	P	มากพอที่จะไม่ปฏิเสธสมมติฐานหลัก	

แสดงว่าผลการทดสอบค่า	χ2	 แตกต่างจากศูนย์อย่างไม่มีนัยส�าคัญทางสถิติ	 นั่นคือทุกตัวผ่านเกณฑ์

มาตรฐานในระดับท่ียอมรับได้	 แสดงว่ารูปแบบความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้นมีความสอดคล้องกลมกลืน

กับข้อมูลเชิงประจักษ์
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recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ภาพท่ี 2 โมเดลปÜจจัยเชิงสาเหตุทีส่]งผลต]อการสำเร็จการศึกษาของนิสิตระดับดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาการบริหาร

การศึกษา มหาวิทยาลัยบูรพา หลังปรับโมเดล 

 

3. ผลการวิเคราะหGขนาดอิทธิพลทางตรงในโมเดลเชิงสาเหตุที่ส1งผลต1อการสำเร็จการศึกษาของ

นิสิตระดับดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาการบริหารการศึกษา มหาวิทยาลัยบูรพา พบว]า  

         3.1 ปÜจจัยที่มีอิทธิพลทางตรงเชิงบวกต]อประสิทธิผลการสำเร็จการศึกษาของนิสิตระดับดุษฎี

บัณฑิต สาขาวิชาการบริหารการศึกษา มหาวิทยาลัยบูรพา (Effective) ที่ระดับนัยสำคัญ .05 คือ คุณลักษณะ

ของนิสิต (DSU) และบทบาทของอาจารยNที่ปรึกษาดุษฎีนิพนธN (TEA) มีค]าอิทธิพลเท]ากับ 0.42 และ 0.38 

ตามลำดับ มีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05   
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ภาพที่	2	โมเดลปัจจัยเชิงสาเหตุที่ส่งผลต่อการส�าเร็จการศึกษาของนิสิตระดับดุษฎีบัณฑิต	
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 3.	 ผลการวเิคราะห์ขนาดอทิธพิลทางตรงในโมเดลเชิงสาเหตุทีส่่งผลต่อการส�าเร็จการศกึษา

ของนิสิตระดับดุษฎีบัณฑิต	สาขาวิชาการบริหารการศึกษา	มหาวิทยาลัยบูรพา	พบว่า	

	 	 3.1	 ปัจจยัท่ีมอิีทธพิลทางตรงเชิงบวกต่อประสทิธผิลการส�าเรจ็การศกึษาของนิสติระดบัดษุฎี
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 เนื่องจากในโมเดลนี้ไม่มีตัวแปรสาเหตุที่ท�าให้เกิดอิทธิพลอ้อมต่อตัวแปรผล	ดังนั้น	อิทธิพลรวม

สงูสุด	พบว่า	ตวัแปรคณุลกัษณะของนสิติ	(DSU)	ทีม่อีทิธพิลรวมต่อตวัแปรประสทิธผิลการส�าเรจ็การศกึษา

ของนิสิตระดับดุษฎีบัณฑิต	 รองลงมาคือตัวแปรกลุ่มบทบาทของอาจารย์ที่ปรึกษาดุษฎีนิพนธ์	 (TEA)	 ที่มี

อทิธพิลรวมต่อตวัแปรประสทิธผิลการส�าเรจ็การศึกษาของนสิิตระดับดุษฎบีณัฑิต	ส่วนตัวแปรแหล่งอ�านวย

ความสะดวกและศกึษาค้นคว้า	(ENV)	ต่อตวัแปรประสทิธผิลการส�าเรจ็การศกึษาของนสิิตระดบัดษุฎบีณัฑติ	

และตัวแปรที่มีอิทธิพลรวมน้อยท่ีสุด	 คือตัวแปรการบริหารจัดการหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน	

(MAN)	ที่มีอิทธิพลรวมต่อตัวแปรประสิทธิผลการส�าเร็จการศึกษาของนิสิตระดับดุษฎีบัณฑิต	มีค่าอิทธิพล

รวมเท่ากับ	0.42,	0.38,	-0.02	และ	-0.12	ตามล�าดับ

อภิปรายผล

	 ผลการวิจัย	 โดยภาพรวมสอดคล้องกับกรอบแนวคิด	 และสมมติฐานการวิจัย	 อย่างไรก็ตาม 

ผลการวิจัยมีประเด็นที่น่าน�ามาอภิปราย	โดยจะแบ่งการน�าเสนอออกเป็น	3	ส่วนคือ	1)	ตัวแปรที่มีอิทธิพล

ต่อประสทิธผิลการส�าเรจ็การศึกษาของนิสติระดบัดษุฎบีณัฑติ	สาขาวชิาการบรหิารการศกึษา	มหาวทิยาลยั

บูรพา	ที่เป็นไปตามสมมติฐานการวิจัย	2)	ผลการวิเคราะห์ข้อมูลที่ไม่สอดคล้องกับสมมติฐานการวิจัย	และ	

3)	ผลการทดสอบความสอดคล้องกลมกลืนของโมเดลกับข้อมูลเชิงประจักษ์	รายละเอียด	ดังต่อไปนี้

	 1.	 ตัวแปรท่ีมีอิทธิพลต่อประสิทธิผลการส�าเร็จการศึกษาของนิสิตระดับดุษฎีบัณฑิต	 สาขา

วิชาการบริหารการศึกษา	มหาวิทยาลัยบูรพา	ที่เป็นไปตามสมมติฐานการวิจัย

	 ตวัแปรด้านคณุลักษณะของนสิติ	เป็นปัจจยัทีมี่อทิธพิลทางตรงเชงิบวกต่อประสทิธผิลการส�าเรจ็

การศึกษาของนิสิตระดับดุษฎีบัณฑิต	 สาขาวิชาการบริหารการศึกษา	 มหาวิทยาลัยบูรพา	 ที่เป็นไปตาม

สมมติฐานการวิจัยสูงเป็นอันดับหนึ่ง	 มีค่าอิทธิพลเท่ากับ	 0.42	 ที่ระดับนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	 .05	 

การทีผ่ลการวจิยัเป็นเช่นนีเ้นือ่งจาก	คณุลกัษณะของนสิิตไม่ว่าจะเป็นความต้ังใจ	ขยนั	มุง่มัน่	และพยายาม

สูค่วามส�าเร็จ	มีการวางแผนการศกึษาอย่างเป็นระบบ	มคีวามรบัผดิชอบ	ความอดทน	ความขยนัหมัน่เพยีร	

ใฝ่รู้และใฝ่เรียน	 และมีความพร้อมด้านสุขภาพอนามัยที่สมบูรณ์แข็งแรงในการศึกษาและค้นคว้าเพ่ือท�า

ดุษฎีนิพนธ์อย่างต่อเนื่องก็สามารถบรรลุความส�าเร็จได้	 ซึ่งสอดคล้องกับ	 ทัศน์ศิรินทร์	 สว่างบุญ	 และ 

รชันวีรรณ	ตัง้ภกัดี	(2561)	ท่ีศกึษาปัจจยัท่ีส่งผลต่อความส�าเรจ็ในการท�าวทิยานพินธ์ของนสิติระดับบณัฑติ

ศึกษา	 คณะศึกษาศาสตร์	 มหาวิทยาลัยมหาสารคาม	พบว่า	 ปัจจัยด้านคุณลักษณะของนิสิต	 เป็นเพียง 

ปัจจัยเดียวที่ส่งผลต่อความส�าเร็จในการท�าวิทยานิพนธ์อย่างมีนัยส�าคัญ	เนื่องจาก	คุณลักษณะต่าง	ๆ 	ของ

นิสิต	 ไม่ว่าจะเป็นความมุ่งมั่นตั้งใจ	 ความเชื่อมั่น	 ความรับผิดชอบของตัวนิสิตเอง	 ส่งผลต่อการวางแผน 

การท�าวิทยานิพนธ์ท่ีดี	 โดยไม่ต้องได้รับการสนับสนุนจากแหล่งอื่น	 ๆ	 ก็สามารถบรรลุความส�าเร็จได	้ 

นอกจากนี้ยังสอดคล้องกับ	ธิดาพร	ประทุมวี	(2553)	ที่ศึกษาปัจจัยความส�าเร็จในการท�าวิทยานิพนธ์ของ

นักศึกษาระดับบัณฑิตศึกษามหาวิทยาลัยราชภัฏราชนครินทร์	 โดยพบว่านักศึกษาระดับบัณฑิตศึกษา	 

เห็นด้วยในระดบัมากว่าการบรหิารจดัการตนเองของนกัศกึษา	เป็นปัจจยัความส�าเรจ็ในการท�าวทิยานพินธ์	

นอกจากนั้น	ยังสอดคล้องกับงานวิจัยของ	สมจิตร์	แก้วมณี	 (2551)	ที่ศึกษาปัญหาในการท�าวิทยานิพนธ์
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summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
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Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
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ของนักศึกษาระดับมหาบัณฑิต	 คณะมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์	 มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์	 

โดยพบว่า	 ปัจจัยหนึ่งที่ส่งผลต่อความส�าเร็จในการท�าวิทยานิพนธ์คือ	 ปัจจัยด้านคุณลักษณะส่วนตัวและ

ความพร้อมของนักศึกษา	 และงานวิจัยของ	 เยาวรักษ์	 ทองพุ่ม	 (2551)	 ซ่ึงศึกษาตัวแปรจ�าแนกกลุ่ม 

ความส�าเร็จในการท�าวทิยานพินธ์	ซึง่พบว่า	แรงจงูใจใฝ่สมัฤทธิข์องนสิติเป็นตวัแปรส�าคญัทีส่ามารถจ�าแนก

กลุ่มความส�าเร็จในการท�าวิทยานิพนธ์ได้	 นอกจากนี้ยังสอดคล้องกับ	 Sverdlik,	 Hall,	 McAlpine,	 &	 

Hubbard	 (2018)	 ที่ได้ศึกษาประสบการณ์ปริญญาเอก	 โดยการทบทวนปัจจัยที่ส่งผลต่อความส�าเร็จ 

ของนักศึกษาปริญญาเอก	 ความส�าเร็จและความเป็นอยู่ท่ีดี	 พบว่า	 ในระดับปริญญาเอก	 นิสิต/นักศึกษา
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ส่วนใหญ่เป็นนิสิตที่ท�างานแล้ว	เมื่อเรียนรายวิชาครบถ้วน	ตามที่หลักสูตรก�าหนดต้องกลับไปปฏิบัติหน้าที่

จงึท�าให้ไม่สามารถบรหิารจดัการเวลาได้	รวมถึงนิสติมภีาระต้องดแูลครอบครวัท�าให้ขาดความกระตอืรอืร้น

อีกทั้งในบางคนระยะทางในการเดินทางมามหาวิทยาลัยค่อนข้างไกล	

	 ตัวแปรด้านบทบาทของอาจารย์ท่ีปรึกษาดุษฎีนิพนธ์	 เป็นปัจจัยที่มีอิทธิพลทางตรงเชิงบวก 

ต่อประสทิธผิลการส�าเรจ็การศึกษาของนิสติระดบัดษุฎบีณัฑติ	สาขาวชิาการบรหิารการศกึษา	มหาวทิยาลยั

บูรพา	 ที่เป็นไปตามสมมติฐานการวิจัยสูงเป็นอันดับสอง	มีค่าอิทธิพลเท่ากับ	 0.38	 ที่ระดับนัยส�าคัญทาง

สถติทิีร่ะดบั	.05	การท่ีผลการวจิยัเป็นเช่นนีเ้นือ่งจากบทบาทของอาจารย์ทีป่รกึษาดุษฎีนพินธ์	ไม่ว่าจะเรือ่ง	

การให้ค�าปรึกษาดุษฎีนิพนธ์	ความรับผิดชอบเอาใจใส่และให้เวลาต่อนิสิต	คุณวุฒิ	ความรู้	ความเชี่ยวชาญ

ในหัวข้อวิจัยของอาจารย์ที่ปรึกษา	 และการถ่ายทอดของอาจารย์ที่ปรึกษาที่สามารถแนะน�าการท�าวิจัย

ตั้งแต่เริ่มต้นจนบรรลุเป้าหมายจนส�าเร็จการศึกษาได้	 สิ่งต่าง	 ๆ	 เหล่านี้ล้วนส่งผลต่อประสิทธิผลของ 

การส�าเร็จการศึกษาทั้งสิ้น	สอดคล้องกับ	ดิลกรัตน์	โคตรสุมาตย์	และชัญญา	อภิปาลกุล	(2555)	ที่ได้ศึกษา

ปัจจัยท่ีส่งผลต่อระยะเวลาการส�าเร็จการศึกษาของนักศึกษา	 ระดับบัณฑิตศึกษา	 มหาวิทยาลัยขอนแก่น	

ด้านอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์/การศึกษาอิสระ	พบว่า	โดยภาพรวมอยู่ในระดับปัจจัยที่เป็นปัญหามาก	

ปัจจัยที่มีผลมากท่ีสุด	 การให้ค�าปรึกษาและแนะน�าการท�าวิจัยตั้งแต่เร่ิมต้นจนเสร็จสิ้นสมบูรณ์	 และ 

ความรู้ความช�านาญในหัวข้อวิจัยของอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์/การศึกษาอิสระ	ซึ่งสอดคล้องกับ	 

ชลกมล	 สนองคุณ	 (2548)	 ท่ีพบว่า	 ปัจจัยด้านวิชาการและการท�าวิทยานิพนธ์	 ได้แก่	 อาจารย์ท่ีปรึกษา

วิทยานิพนธ์	มีผลต่อการความส�าเร็จในการท�าวิทยานิพนธ์ของนักศึกษาระดับบัณฑิตศึกษา	มหาวิทยาลัย

ราชภัฏพระนคร	อย่างมีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	.05	ซึ่งสอดคล้องกับ	ทิวัตถ์	มณีโชติ	(2554)	ได้ท�าวิจัย

เรื่องการวิเคราะห์ปัจจัยพหุระดับที่ส่งผลต่อความส�าเร็จการศึกษาของนักศึกษาระดับปริญญามหาบัณฑิต	

มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนคร	 พบว่า	 ปัจจัยระดับกลุ่มท่ีส่งผลต่อความส�าเร็จการศึกษาตามความคิดเห็น

ของนักศึกษา	 3	 ล�าดับแรก	 ได้แก่	 การดูแลเอาใจใส่ของอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์	 ความสัมพันธ์ที่ดี

ระหว่างอาจารย์กับนักศึกษา	 และคุณภาพการสอนของอาจารย์	 ซึ่งสอดคล้องกับ	 Sverdlik,	 Hall,	 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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McAlpine,	&	Hubbard	 (2018)	ที่ได้ศึกษาประสบการณ์ปริญญาเอก	 โดยการทบทวนปัจจัยที่ส่งผลต่อ

ความส�าเร็จของนักศึกษาปริญญาเอก	ความส�าเร็จและความเป็นอยู่ที่ดี	พบว่า	การก�ากับดูแลของอาจารย์

ท่ีปรึกษาเป็นปัจจัยภายนอกประการแรก	 และมักจะมีอิทธิพลมากที่สุด	 ความสัมพันธ์ระหว่างพวกเขา 

กับอาจารย์ที่ปรึกษา	ส่งผลต่อประสบการณ์และส่งผลต่อความส�าเร็จของนักศึกษาปริญญาเอกในโรงเรียน

ระดับบัณฑิตศึกษา	 สอดคล้องกับ	 ศศิธร	 สุพันทวี	 (2561)	 ได้ท�าวิจัยเร่ืองปัญหาและอุปสรรคในการท�า

วิทยานิพนธ์ของนิสิตระดับบัณฑิตศึกษา	โครงการศิลปศาสตรมหาบัณฑิต	สาขาวิชารัฐศาสตร์	(ภาคพิเศษ)	

มหาวิทยาลัย	 เกษตรศาสตร์	 พบว่า	 ปัจจัยด้านคุณลักษณะส่วนตัวของอาจารย์ที่ปรึกษาเป็นปัญหาและ

อุปสรรคในการท�าวิทยานิพนธ์ของนิสิตบัณฑิตศึกษา	

	 2.	 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลที่ไม่สอดคล้องกับสมมติฐานการวิจัย

	 จากสมมติฐานการวิจัยที่กล่าวว่าตัวแปรด้านแหล่งอ�านวยความสะดวก	 และตัวแปรด้านการ

บรหิารจดัการหลกัสตูรและการจดัการเรียนการสอนทีส่่งอทิธพิลทางตรงต่อประสิทธผิลการส�าเร็จการศกึษา

ของนิสิตระดับปริญญาเอก	สาขาวิชาการบริหารการศึกษา	ในทิศทางที่เป็นลบ	มีค่าอิทธิพลเท่ากับ	-0.02	

และ	-0.12	ตามล�าดับ	อย่างไม่มีนัยส�าคัญทางสถิติที่ระดับ	.05	การที่ผลการวิจัยเป็นเช่นนี้เนื่องจาก	นิสิต

ในระดบัปรญิญาเอก	สาขาวชิาการบรหิารการศกึษา	คณะศกึษาศาสตร์	มหาวทิยาลัยบรูพา	สามารถเข้าถงึ

แหล่งอ�านวยความสะดวก	 อาทิเช่น	 แหล่งค้นคว้าหาความรู้	 มีเครื่องคอมพิวเตอร์ในการสืบค้นส่วนตัว	 

และข้อมูลสารสนเทศประเภท	ต�ารา	เอกสาร	รายงาน	การวิจัยดุษฎีนิพนธ์ฉบับเต็มที่สามารถค้นหาได้ผ่าน

ช่องทางออนไลน์มากขึ้น	และมหาวิทยาลัยยังมีสถานที่ค้นคว้า	ห้องท�างานส�าหรับนิสิต	สิ่งต่าง	ๆ	เหล่านี้
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 

5 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNALVolume 13.  Number 1.  June 2022

24

ปัจจัยในการส�าเร็จการศึกษาล่าช้า	 พบว่า	 ด้านการบริหารจัดการของหลักสูตร	 ด้านขั้นตอน/ระเบียบ/ 

ข้อปฏิบัติ/แนวปฏิบัติ	 เป็นปัจจัยท่ีนิสิตมีความคิดเห็นและให้ความส�าคัญในการส�าเร็จการศึกษาล่าช้า 

น้อยที่สุดรองจากการบริการแหล่งค้นคว้าทางวิชาการ	

	 3.	 ผลการตรวจสอบความสอดคล้องของโมเดลเชิงสาเหตุทีส่่งผลต่อการส�าเร็จการศกึษาของนสิิต

ระดับดุษฎีบัณฑิต	 สาขาวิชาการบริหารการศึกษา	 มหาวิทยาลัยบูรพา	 พบว่า	 รูปแบบมีความสอดคล้อง

กลมกลืนกับข้อมูลเชิงประจักษ์	 โดยพิจารณาจากค่า	χ2	 =	 122.153,	 df	 =	 101,	 P-value	 =	 .075,	 

CFI	=	0.978	ค่า	TLI	=	0.971	และค่า	RMR	=	0.026,	ซึ่งค่า	P	มากพอที่จะไม่ปฏิเสธสมมติฐานหลัก	 

แสดงว่าผลการทดสอบค่า	χ2	 แตกต่างจากศูนย์อย่างไม่มีนัยส�าคัญทางสถิติ	 นั่นคือทุกตัวผ่านตามเกณฑ์

มาตรฐานที่ก�าหนด	 แสดงว่ารูปแบบความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้นมีความสอดคล้องกลมกลืนกับข้อมูล 

เชิงประจักษ์	 ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากโมเดลที่สร้างและพัฒนาขึ้นนี้มาจากผู้วิจัยได้ศึกษาแนวคิดและทฤษฎี	

รวมถึงเอกสาร	 งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับปัจจัยที่ส่งผลต่อการส�าเร็จการศึกษาของนิสิตระดับดุษฎีบัณฑิต 

อย่างหลากหลายและรดักมุ	จนได้องค์ประกอบทีม่คีวามสอดคล้องกบัปัจจยัทีส่่งผลต่อการส�าเรจ็การศกึษา

ของนิสิตระดับดุษฎีบัณฑิต	 สาขาวิชาการบริหารการศึกษา	 มหาวิทยาลัยบูรพา	 สอดคล้องกับงานวิจัย 

ของ	 ศศิธร	 สุพันทวี	 (2561)	 ได้ท�าการวิจัยเรื่องปัญหาและอุปสรรคในการท�าวิทยานิพนธ์ของนิสิตระดับ

บณัฑติศกึษาโครงการศลิปศาสตรมหาบณัฑติ	สาขาวชิารัฐศาสตร์	(ภาคพิเศษ)	มหาวทิยาลยัเกษตรศาสตร์	

ผลการวิจัยพบว่า	 ปัญหาและอุปสรรคในการท�าวิทยานิพนธ์ของนิสิตบัณฑิตศึกษาโครงการศิลปศาสตร 

มหาบัณฑิต	 สาขาวิชารัฐศาสตร์	 (ภาคพิเศษ)	 มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์	 ได้แก่	 1)	 ปัจจัยส่วนบุคคล 

ด้านผูเ้รียน	2)	ปัจจยัด้านการบรกิารวชิาการของมหาวิทยาลยั	3)	ปัจจยัด้านหลกัสตูรและการสอน	4)	ปัจจยั

ด้านคณุลกัษณะส่วนตวัของอาจารย์ทีป่รกึษาวทิยานพินธ์	และ	5)	ปัจจัยด้านคณุลักษณะของนสิิต	สอดคล้อง

กับงานวิจัยของ	วันวิสาข์	แก้วสมบูรณ์	และคณะ	(2557)	ได้ท�าการวิจัยเรื่อง	ปัจจัยในการส�าเร็จการศึกษา

ล่าช้าของนิสติระดบับัณฑิตศกึษา	มหาวทิยาลยัทักษณิ	ผลการวจัิยพบว่า	ปัจจยัในการส�าเรจ็การศกึษาล่าช้า	

พบว่า	 นิสิตมีความคิดเห็นและให้ความส�าคัญเก่ียวกับปัจจัยในการส�าเร็จการศึกษาล่าช้าจากปัจจัยทั้ง	 

6	ด้าน	เรียงล�าดับจากมากไปหาน้อย	ได้แก่	1)	ด้านคุณลักษณะส่วนตัวของนิสิต	2)	ด้านความรู้ในการท�า

วจิยั	3)	ด้านอาจารย์ทีป่รกึษาการท�าวจิยั	4)	ด้านการบรหิารจัดการของหลกัสตูร	5)	ด้านข้ันตอน/ระเบยีบ/	

ข้อบังคับ/แนวปฏิบัติ	 และ	 6)	 ด้านการบริการแหล่งค้นคว้าทางวิชาการ	 สอดคล้องกับงานวิจัยของ	 

ดิลกรัตน์	 โคตรสุมาตย์	 และชัญญา	 อภิปาลกุล	 (2555)	 ซึ่งท�าการวิจัยเรื่อง	 ปัจจัยที่ส่งผลต่อระยะเวลา 

การส�าเร็จการศึกษาของนกัศกึษาระดบับณัฑติศกึษา	มหาวทิยาลยัขอนแก่น	ผลการวจิยัพบว่า	ปัจจยัทีเ่ป็น

ปัญหามากทีส่ดุ	คอื	ด้านอาจารย์ท่ีปรกึษาวทิยานพินธ์/การศกึษาอสิระ	รองลงมาคอื	ปัจจยัด้านการบรหิาร

จัดการของหลักสูตร	 ด้านการบริการแหล่งค้นคว้าทางวิชาการ	 ด้านการเสนอผลงานวิทยานิพนธ์	 และ 

ด้านการด�าเนินการท�าวิทยานิพนธ์/การศึกษาอิสระ	 ตามล�าดับ	 สอดคล้องกับงานวิจัยของ	 Pitchforth,	 

et	 al.	 (2012)	 ซึ่งได้ท�าวิจัยในหัวข้อเรื่องปัจจัยที่มีผลต่อการส�าเร็จปริญญาเอกในเวลาที่เหมาะสม:	 

การเข้าใกล้ระบบที่ซับซ้อน	ผลการวิจัยพบว่าปัจจัยที่มีผลต่อการส�าเร็จปริญญาเอก	ได้แก่	ด้านการบริการ

แหล่งค้นคว้าทางวิชาการ	 ด้านอาจารย์ท่ีปรึกษาการท�าวิจัย	 ด้านหัวข้อวิจัย	 ด้านสิ่งแวดล้อมทางการวิจัย	
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practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 

5 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 13.  Number 1.  June 2022

25

ด้านคุณลักษณะของส่วนตัวของนิสิต	 และด้านทักษะที่เพ่ิมเติมเข้ามาเช่น	 ทักษะภาษาอังกฤษ	 ทักษะ 

การเขียน	ทักษะด้านคณิตศาสตร์	ทักษะการบริหารจัดการเวลา	เป็นต้น	

ข้อเสนอแนะ

	 ข้อเสนอแนะในการน�าผลวิจัยไปใช้

	 1.	 ผลวจิยัชีใ้ห้เหน็ว่าคณุลกัษณะของนสิติ	เป็นปัจจยัส�าคัญทีส่ดุทีส่่งผลต่อประสทิธผิลการส�าเร็จ

การศึกษาของนิสิตระดับดุษฎีบัณฑิต	สาขาวิชาการบริหารการศึกษา	ดังนั้นผู้เกี่ยวข้อง	ควรให้ความส�าคัญ	

ใส่ใจในการพัฒนาคุณลักษณะภายในของนิสิตมากขึ้น	เช่น	การเสริมแรงในด้านต่าง	ๆ 	ให้นิสิตมีความตั้งใจ	

ขยัน	มุ่งมั่น	และพยายามสู่ความส�าเร็จอยู่ตลอดเวลา	จนกว่านิสิตจะส�าเร็จการศึกษา

	 2.	 ผลวิจัยชี้ให้เห็นว่าบทบาทของอาจารย์ท่ีปรึกษาดุษฎีนิพนธ์	 เป็นปัจจัยส�าคัญที่ส่งผล 

ต่อประสิทธิผลการส�าเร็จการศึกษาของนิสิตระดับดุษฎีบัณฑิต	 สาขาวิชาการบริหารการศึกษา	 ดังนั้น 

อาจารย์ที่ปรึกษาดุษฎีนิพนธ์ต้องตระหนักในการให้ค�าปรึกษาดุษฎีนิพนธ์	 ความรับผิดชอบเอาใจใส่และ 

ให้เวลาต่อนิสิตอย่างสม�่าเสมอ	จนกว่านิสิตจะส�าเร็จการศึกษา

	 3.	 ผลวิจัยสามารถเป็นสารสนเทศให้กับหลักสูตร	 ภาควิชา	 คณะ	 และบัณฑิตวิทยาลัยในการ

ก�ากับดูแล	วางแผนปรับปรุงการท�างานในด้านต่าง	ๆ	เพื่อประโยชน์สูงสุดต่อนิสิต

 ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป

	 1.	 ควรศึกษาข้อมูลเชิงลึก	 เกี่ยวกับปัจจัยด้านแหล่งอ�านวยความสะดวกและด้านการบริหาร

จัดการหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอนว่าเป็นเพราะเหตุใดปัจจัยเหล่านี้ถึงไม่ส่งผลต่อประสิทธิผล

การส�าเร็จการศึกษาของนิสิตระดับดุษฎีบัณฑิต	 สาขาวิชาการบริหารการศึกษา	 เพื่อน�ามาเป็นข้อมูล 

ในการหาแนวทางพัฒนาเพื่อประโยชน์สูงสุดของนิสิตต่อไป	โดยใช้วิธีการสัมภาษณ์ผู้เกี่ยวข้องทุกฝ่าย

	 2.	 ควรมกีารศึกษาแนวปฏบัิตทิีด่ใีนการเรยีนในระดบัดษุฎบัีณฑติ	สาขาวชิาการบรหิารการศกึษา	

โดยเฉพาะกระบวนการท�าดษุฎนีพินธ์เพือ่ให้นสิติสามารถพฒันาดษุฎนีพินธ์ส�าเร็จได้ตามก�าหนดเวลา	และ

เป็นดุษฎีนิพนธ์ที่มีคุณภาพได้มาตรฐาน

เอกสารอ้างอิง

กองทะเบียนและประมวลผลการศึกษา	 มหาวิทยาลัยบูรพา.	 (2565).	ผู้ส�าเร็จการศึกษา.	 วันที่ค้นข้อมูล	 

	 15	 พฤษภาคม	 2565,	 เข้าถึงได้จาก	 https://reg.buu.ac.th/registrar/GRADUATE_DATE. 

	 asp?acadyear=2560&facultyid=4

คณะศึกษาศาสตร์	มหาวิทยาลัยบูรพา.	(2562).	หลักสูตรปริญญาเอก.	วันที่ค้นข้อมูล	8	มกราคม	2565,	 

	 เข้าถงึได้จาก	http://www.edu.buu.ac.th/document/PhD_educational_administration. 

	 pdf

ชลกมล	 สนองคุณ.	 (2548).	 ปัจจัยที่ส่งผลต่อความส�าเร็จในการท�าวิทยานิพนธ์ของนักศึกษาระดับ 

 บัณฑิตศึกษา มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนคร.	 ปริญญานิพนธ์ศิลปศาสตรมหาบัณฑิต	 สาขา 

	 ยุทธศาสตร์การพัฒนา	มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนคร.



HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 

5 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 
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Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
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educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 
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decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
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This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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