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อภิปรายและสรุปผล 

 
อภิปรายผล 
 จากผลการวิเคราะหขอมูลเกีย่วกับการศึกษาความเขาใจและการปฏิบัติของผูบริหารและ
ครูปฐมวัยตามแนวทางการปฏิบัติที่เหมาะสมกับพัฒนาการ (DAP) ทางภาษาแรกเริ่มของเด็กปฐมวยั
ในจังหวดัชลบุรี มีประเด็นสําคัญที่ผูวิจัยจะนําเสนอและอภิปรายผลดงันี้ 
 1. ความเขาใจของผูบริหารและครูปฐมวัยเก่ียวกับการปฏิบัติท่ีเหมาะสมกับพัฒนาการ
ทางภาษาแรกเริ่มของเด็กปฐมวัย   จากผลการวิจยัพบวาผูบริหารและครูปฐมวัยมีความเขาใจ
เกี่ยวกับการปฏิบัติที่เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มโดยรวมอยูในระดับต่ํา  โดยผูบริหาร
และครูปฐมวยัสวนใหญมีความเขาใจไมถูกตองเกี่ยวกับการจัดประสบการณทางการอานและเขยีน
ตามแนว DAP ประการแรกอาจมีสาเหตมุาจากผูบริหารและครูปฐมวยัสวนใหญไมไดจบสาขา
การศึกษาปฐมวัยโดยตรงจึงอาจขาดความรูความเขาใจอยางถองแทเกีย่วกับพัฒนาการและการ
ปฏิบัติที่เหมาะสมกับพัฒนาการของเด็กปฐมวัย  ซ่ึงสอดคลองกับผลการวิจัยดานนโยบายและ
แผนการศึกษาสําหรับเด็กปฐมวัย (0-5 ป)  พ.ศ. 2545 - 2549 ที่พบวาในปจจุบันการจัดการเรียนรู
สําหรับเด็กปฐมวัยดําเนินการโดยขาดความเขาใจเกี่ยวกบัปรัชญาพื้นฐานที่มีตอเด็กปฐมวัยทําใหผู
จัดหรือผูสอนไมมีความเขาใจถึงสาเหตุที่ตองจัดประสบการณที่เหมาะสมกับเด็กปฐมวัย (สถาบัน
แหงชาติเพื่อการศึกษาสําหรับเด็กปฐมวัย, 2545, หนา 9)  อีกทั้งผูบริหารและครูปฐมวยัเขารับการ
อบรมเกี่ยวกับพัฒนาการเดก็เพียงรอยละ 48.50  และรอยละ 48.70 ตามลําดับ จึงทําใหไมเขาใจวิธี
ปฏิบัติที่เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษาดานการตอบสนองพฤติกรรมการอานและเขียนขั้นตน
ของเด็กปฐมวยั ประการที่สองอาจมีสาเหตุมาจากความเขาใจผิดในการสงเสริมพัฒนาการทางภาษา
แรกเริ่มอันเนือ่งมาจากการตีความคําวาการรูหนังสือขั้นตนหมายถึงการสอนใหเดก็อานเขียนแบบ
ดั้งเดิมเพื่อเตรียมใหเด็กเปนผูที่มีความสามารถทางวิชาการเปนการปฏิบัติที่เหมาะสมกับพัฒนาการ
ทางภาษาแรกเริ่ม  ดังที่แมคกริล-ฟรานเซน (McGill-Franzen, 1992)  ไดศึกษาความเขาใจของครู
ปฐมวัยเกีย่วกบัการรูหนังสือขั้นตนของเดก็ปฐมวยั ผลการวิจัยพบวา ครูปฐมวัยจะตีความหมายของ
การรูหนังสือขั้นตนวาหมายถึงการที่เด็กสามารถอานออกเขียนไดอยางเปนทางการแบบผูใหญ ซ่ึง
สงผลใหครูปฐมวัยมแีนวโนมที่จะปฏิบัตไิมเหมาะสมในการจัดกิจกรรมทางการอานเขียนสําหรับ
เด็กปฐมวัย    ประการที่สามอาจมีสาเหตุมาจากปริมาณงานวิจยัเกีย่วกบัพัฒนาการและทฤษฎีการ 
เรียนรูภาษาแรกเริ่มของเด็กปฐมวัยยังมีนอย ทําใหการเผยแพรความรูและสรางความเขาใจเกี่ยวกบั 
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การปฏิบัติที่เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มของเด็กปฐมวัยในประเทศไทยอยูในวงแคบ 
จึงยากทีจ่ะผูบริหารและครูปฐมวัยจะมีความเขาใจไดอยางถองแทในหลักการและแนวทางการ
ปฏิบัติที่เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มของเดก็ปฐมวยั   ประการสุดทายอาจมีสาเหตุมา
จากทัศนคติทีไ่มถูกตองของผูบริหารและครูปฐมวัยเกี่ยวกับการสอนภาษาแบบเดิมวาเปนการ
ปฏิบัติที่เหมาะสมเพราะเปนการพัฒนาเดก็ใหเปนคนเกงโดยประเมนิจากคะแนนทดสอบทางภาษา
ที่อยูในระดับสูงและความสามารถในการอานออกเขียนไดภายในระยะเวลาจํากัด (บษุบง  ตนัตวิงศ,   
2537)  จึงเปนการยากที่ผูบริหารและครูจะเขาใจและเชื่อในการจดัการเรียนรูแบบแบบบูรณาการ 
ทางภาษาวาเปนการปฏิบัติที่เหมาะสมกับพฒันาการทางภาษาแรกเริ่มของเด็กมากกวาการสอนอาน
เขียนที่มุงเนนเนื้อหาวิชาการ   ขอคนพบในการวิจยัคร้ังนีส้อดคลองกับงานวิจยัของยูเรและเรบาน 
(Ure & Raban, 2001)  ที่ศึกษาความเชื่อและความเขาใจของครูปฐมวัยจาก 38 หนวยงานและ
สถานศึกษาปฐมวัย 2 หนวยงานในรัฐวิคตอเรีย  ประเทศออสเตรเลีย  ผลการวิจัยพบวาครูผูสอน
ระดับปฐมวัยยงัมีความเชื่อในการสอนอานเขียนอยางเปนทางการวาเปนสิ่งที่เหมาะสมกับเด็ก
ปฐมวัย  ครูยังขาดความเขาใจเกี่ยวกบัการปฏิบัติที่เหมาะสมในการจัดประสบการณทางภาษาที่
กระตุนใหเด็กรูหนังสือขั้นตนไดเต็มตามศกัยภาพอยางตอเนื่อง อีกทั้งครูยังไมเขาใจวิธีการ
ชวยเหลือเด็กเปนรายบุคคลเพื่อสงเสริมความกาวหนาทางภาษาแรกเริ่มไดอยางสมดุลกับวยั 
 นอกจากนี้ผลการวิจยัยังพบประเด็นทีน่าสนใจเกี่ยวกับแนวคิดของการสรางหลักสูตร
สถานศึกษาทีค่ํานึงถึงภูมิหลังทางวัฒนธรรมและภาษาทีต่ิดตัวเด็กมากอนเขาโรงเรียนโดยเฉพาะครู
ปฐมวัยสวนใหญเขาใจไมถูกตองวา  หลักสูตรที่เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มสําหรับ
เด็กปฐมวัยควรยึดตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานระดับประถมศึกษาและตอบสนองตอความ
ตองการของผูปกครองเปนหลัก  รวมทั้งไมคํานึงถึงบริบททางสังคมวัฒนธรรมที่เด็กอาศัยอยู  ซ่ึง
ความเขาใจผดิดังกลาวขางตนนี้นาจะมีสาเหตุมาจากการขาดความรูความเขาใจที่ถูกตองเกี่ยวกับมติิ
ดานวัฒนธรรมที่ติดตัวเดก็มากอนเขาโรงเรียน  สงผลใหครูมีความเขาใจที่ไมถูกตองในดานการจัด
ประสบการณทางภาษาซึ่งยดึตามแนวการจัดการเรียนรูระดับประถมศกึษาเปนหลักโดยมีพืน้ฐาน
และการปรับเปลี่ยนใหเหมาะสมกับกระแสนิยมตะวันตกมากกวาที่จะคํานึงมิติดานวฒันธรรมและ
ภาษาที่ตดิตัวเด็กมากอนเขาโรงเรียน  ซ่ึงสอดคลองกับรายงานการวิจยัของนักการศึกษาหลายทานที่
รายงานวา  โดยทั่วไปครแูละผูที่เกี่ยวของกบัเด็กปฐมวัยมกัจะไมคํานึงถึงความรูเกี่ยวกบัวัฒนธรรม
และภาษาที่ติดตัวเดก็มากอนเขาโรงเรียนและขาดความรูในการเชื่อมโยงสูการสรางหลักสูตรที่
เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มที่คํานึงถึงภูมหิลังทางวัฒนธรรมและภาษาของเด็กปฐมวัย  
(Makin, Hayden, & Diaz, 2000;  Fleer & Robbins, 2004) ซ่ึงขัดแยงกบัแนวคดิเกีย่วกับหลักสูตรที่
เหมาะสมกับพัฒนาการของทางสมาคมการศึกษาปฐมวยัแหงสหรัฐอเมริกา  ที่ระบุไววาการสราง
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หลักสูตรที่เหมาะสมกับพัฒนาการเดก็ควรมีการนําขอมูลเกี่ยวกับเด็กแตละคน  ครอบครัว และ
บริบททางสังคมวัฒนธรรมและภาษาของเด็กที่ติดตวัมาใชในการจดัการเรียนรูทางภาษาที่เหมาะกับ
เด็กรายบุคคล  ทั้งนี้เนื่องจากเด็ก ๆ เติบโตจากบริบทของครอบครัวและบริบททางวัฒนธรรมและ
ภาษาทีแ่ตกตางกัน  (Bredekamp & Rosegrant, 1992)  ดังนั้นการสรางหลักสูตรที่เหมาะสมกับ
พัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มจงึควรคํานึงถึงปจจัยทางดานวัฒนธรรมและภาษาที่ติดตวัเด็กมากอน
เขาโรงเรียนทัง้นี้เพราะปฏิสัมพันธทางสงัคมและบริบทของสังคมมีผลตอการพัฒนาเด็กเปนอยาง
มาก  ดังที ่วอรเดิล (Wardle, 2003, p. 277-278  อางถึงใน  พัชรี  ผลโยธิน, 2549, หนา 213)  ได
กลาวย้ําทฤษฎวีัฒนธรรมทางสังคมของไวกอตสกี้ (Vygotsky) ไววา  โครงสรางทางสติปญญาของ
เด็กเปนผลมาจากการมีปฏิสัมพันธทางสังคมและบริบทของสังคม  แมวาเดก็จะมาจากครอบครัวที่
แตกตางกันทางดานสังคมและวัฒนธรรม  แตส่ิงที่เด็กไดเรียนรูจากสังคมเหมือน ๆ กันทุกคนคือ  
ทักษะการใชภาษา  กฎกตกิาของสังคม  วัฒนธรรมและประเพณี    
 2. การปฏิบตัิของผูบริหารและครูปฐมวัยในการสงเสริมพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่ม 
ของเด็กปฐมวยั    
  2.1  ผูบริหาร 
 จากผลการวิจยัพบวา  ผูบริหารมีการปฏิบัติที่เหมาะสมอยางเดนชดัในการกําหนดเนื้อหา
ของหลักสูตรที่มีความหมายตอตัวเด็กและสัมพันธกับความรูเดิมของเด็ก การสงเสริมครูใหเปน
แบบอยางที่ดแีกเดก็ในการใชภาษาสื่อความหมายที่ถูกตอง  การแนะนาํผูปกครองใหยอมรับเด็ก
โดยการพดูคุยและรับฟงความรูสึกและความคิดเห็นของเด็กในทุกสถานการณ การแนะนําใหครู 
นําผลการประเมินพัฒนาการทางภาษามาใชการวางแผนจัดการเรียนรูทางภาษาที่เหมาะสม การ
กําหนดนโยบายใหครูประสานงานรวมกับผูปกครองและชุมชนในการสงเสริมพัฒนาการทางภาษา
เด็กที่เหมาะสม  และการแนะนําครูใหเปดโอกาสใหเดก็ทํางานรวมกับผูอ่ืนเพื่อแลกเปลี่ยนความคดิ
และประสบการณกับผูอ่ืน  การที่ผูบริหารมีการปฏิบัติที่เหมาะสมดังกลาวขางตนอาจเปนเพราะ
ผูบริหารสวนใหญผานการอบรมเพิ่มเติมเกีย่วกับความรูพืน้ฐานทางการศึกษา โดยผานการอบรม
ดานการบริหาร  การจัดการเรียนรู  อยางสม่ําเสมอโดยเฉลี่ย 1-2 คร้ัง / ป (รอยละ 80.10 ) อีกทั้งมี
การเผยแพรขอมูลขาวสารของทางรัฐบาลอยางตอเนื่องในหลายรูปแบบเกี่ยวกับสาระสําคัญดาน
หลักสูตรปฐมวัย การจัดการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคญั  และการประเมินจากสภาพจริง ทําให
ผูบริหารไดรับความรูเพิ่มเตมิมากขึ้นสงผลใหมีการนําความรูที่ไดรับลงสูการปฏิบัติที่เหมาะสมกบั
พัฒนาการทางภาษาในดานตาง ๆ ที่กลาวมาขางตน    สําหรับการประสานงานภายในองคกรและ
ชุมชนในการสงเสริมพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มของเดก็ปฐมวยั พบวาผูบริหารสวนใหญเหน็ 
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ความสําคัญในการสนับสนนุครูใหวางแผนและประสานงานกับบุคคลในองคกรและชุมชนที ่
เกี่ยวของกับเดก็ปฐมวยัแตยังขาดการประสานงานอยางจริงจังในเพื่อรวมมือกันแกปญหาเพื่อ 
สงเสริมพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มของเดก็ปฐมวยัที่สอดคลองและเปนเอกภาพ  ทั้งนี้อาจมีสาเหต ุ
มาจากมุมมองของคนในชุมชนยุคใหมที่คดิวาการใหความรูแกผูเรียนเปนหนาที่ของสถานศึกษา
ไมใชหนาที่ของบานและชมุชน  จึงไมคอยใหความรวมมือในการสงเสริมพัฒนาการทางภาษาใน
ระดับปฐมวยั   ดังนั้นจึงเปนหนาที่ของผูบริหารสถานศึกษาที่จะตองพยายามกระตุนใหครูปฐมวยั
ประสานงานกบัองคกรและชมุชนในการสงเสริมพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มของเด็กปฐมวัยอยาง
ตอเนื่องและจริงจังเพื่อใหสอดคลองกับปฏิญญาเพื่อเด็ก (National Declaration on Children) ที่
ประเทศไทยไดประกาศใชอยางเปนทางการเมื่อ พ.ศ. 2534 ที่ระบุใหหนวยงานที่ดําเนนิงานเกีย่วกับ
เด็กทั้งภาครัฐและเอกชนดําเนินการพัฒนาเด็กรวมกันและกําหนดกรณขีองรัฐ สถาบันสังคม 
องคกรธุรกิจ และสื่อมวลชน   (สํานักนายกรัฐมนตรี, 2534 อางถึงใน อรุณี หรดาล, 2549, หนา 12) 
โดยกลาวเนนวา “ผูใหญทุกคนตองมีสวนรวมในการพฒันาเด็กดวยการเปนแบบอยางที่ดีและสราง
ส่ิงแวดลอมที่เหมาะสมกับเดก็”    
 นอกจากนี้ยังพบวาผูบริหารสถานศึกษาสวนใหญมีการปฏิบัติไมเหมาะสมในดานตาง ๆ   
โดยมีรายละเอียดดังตอไปนี ้
 ดานนโยบายสถานศึกษาเกี่ยวกับการสงเสริมพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่ม  แมผูบริหาร 
สวนใหญมีความเขาใจถูกตองในการสรรหาครูผูสอนระดับปฐมวัยทีจ่บตรงสาขาการศึกษาปฐมวัย   
แตในทางปฏบิัติกลับพบวามีผูบริหารไมเกินรอยละ 50 ที่ปฏิบัติไมเหมาะสมในการสรรหา 
ครูผูสอนเด็กปฐมวัยโดยรับครูผูที่จบปริญญาตรีสาขาการศึกษาปฐมวัย  นอกนั้นจะรบัครูผูสอน 
ระดับปฐมวัยที่จบสาขาใดกไ็ดขอเพียงมจีติใจรักเด็ก  ใจเย็น ขยนั อดทน มาสอนในระดับปฐมวัย     
ทั้งนี้อาจมีสาเหตุมาจากการขาดแคลนครูที่จบตรงสาขาการศึกษาปฐมวัย  ซ่ึงสอดคลองกับสภาพ 
ปญหาปจจุบันที่พบวา  การขาดแคลนครู ยงัเปนปญหาอยู รวมทั้งครูทีส่อนไมตรงวฒุิ เปนเรื่อง 
สําคัญ (วิจิตร ศรีสะอาน, ขาวสํานักงานรัฐมนตรี, 2551)   หรืออาจมีสาเหตุมาจากคณุภาพของ 
บัณฑิตที่จบในสาขาการศึกษาปฐมวยัยังไมตรงตามคุณลักษณะของครูที่พึงประสงคตามทัศนะของ 
ผูบริหารกลาวคือ เปนผูมีสมรรถภาพดานความรูเฉพาะสาขาที่สอนเพียงอยางเดยีวและดานทักษะ 
การสอนที่ดีแตขาดสมรรถภาพดานคณุลักษณะ บุคลิกภาพ เจตคติที่ดใีนการเปนครูปฐมวัย   
เนื่องจากอาชพีครูไมไดรับความนิยมเพราะเงินเดือนนอย  ทําใหผูที่มาเรียนไมไดมีใจรักในสาขา 
ปฐมวัย เมื่อจบไปประกอบอาชีพครูทําใหเปนครูที่มีคุณลักษณะไมพึงประสงคตามความตองการ 
ของผูบริหารสถานศึกษา  ซ่ึงสอดคลองกับรายงานวจิัยของสํานักงานปฏิรูปวิชาชีพครู  เกี่ยวกับ 
นโยบายการผลิตและการพฒันาครูในประเทศไทย ที่รายงานวา  ปจจยัที่สงผลตอการปฏิรูปวิชาชีพ 
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ครู  ไดแก สภาพปญหาของผูที่เขาสูวิชาชีพครูซ่ึงมีคุณภาพทางวิชาการต่ํา ไมไดตั้งใจเลือกอาชีพ 
ครู  มักมีบุคลิกที่ไมเหมาะกบัการเปนครู และ จํานวนผูสมัครเขาเรียนวชิาครูนอยลง  และการเพิ่ม
จํานวนผลิตครูทําใหคุณภาพครูลดต่ําลง (คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2543)  จากสาเหต ุ
ดังกลาวขางตนนี้อาจทําใหผูบริหารจําเปนตองรับผูสอนที่จบสาขาอื่น  แมไมไดจบสาขาการศึกษา 
ปฐมวัยแตขอเพียงมีใจรักในอาชีพครูและพรอมที่จะพัฒนาตนเองอยูเสมอ  ซ่ึงสอดคลองกับ 
งานวิจยัของ  พอเจตน ธรรมศิริขวัญ  (2545) ที่ศึกษาเกีย่วกับคุณลักษณะของครูอนบุาลที่ 
พึงประสงคในทัศนะของผูบริหารโรงเรียนและผูปกครองนักเรียน  โรงเรียนคาทอลิกสังกัด 
สังฆมณฑลจนัทบุรี  พบวาโดยภาพรวมผูบริหารมีความตองการครูอนุบาลที่มีสมรรถภาพในดาน
ตาง ๆ โดยมีลําดับคาเฉลี่ยจากมากไปหานอย ไดแก ดานคุณธรรม  จริยธรรม  ดานบุคลิกภาพ  ดาน
มนุษยสัมพนัธ  ดานการพัฒนาตนเอง  และดานการสอนและสอดคลองกับงานวจิัยของอรพรรณ  
บุตรกตัญู (2542)  ที่ศึกษาความเขาใจของผูบริหารและครูเกี่ยวกับการปฏิบัติที่เหมาะสมกับ
พัฒนาการของเด็กวัยอนุบาล  พบวา   ผูบริหารที่มีความเขาใจระดับนอยเกีย่วกับการปฏิบัติที่
เหมาะสมกับพัฒนาการของเด็กจะมีการปฏิบัติที่ไมเหมาะสมโดยรับครูที่ไมไดจบทางการศึกษา
ปฐมวัยหรือผานอบรมทางการศึกษาปฐมวัย   
 ดานการสรางหลักสูตรที่เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มของเด็กปฐมวัย     
พบวา   ผูบริหารสถานศึกษาสวนใหญปฏิบัติไมเหมาะสมในการกําหนดเปาหมายของหลักสูตร
แบบแยกทักษะทางภาษาทีละทักษะ ทั้งนี้อาจมีสาเหตุมาจากทัศนคติของผูปกครองที่ตองการให
บุตรหลานอานออกเขียนไดกอนเขาเรียนระดับประถมศกึษาปที่ 1 ซ่ึงเปนวิธีการที่ปฏิบัติกันมานาน
ในอดีตคือการสอนภาษาแบบแยกทีละทักษะแบบเรงรัดการอานและการเขียนสําหรับเด็กปฐมวัยซ่ึง
จะทําใหเห็นผลเร็ว  เนื่องจากเปนการสอนใหเดก็ทองจํามากกวาการเรยีนรูและใชภาษาอยางมีความ
มุงหมายตอตวัเด็ก  นับเปนปญหาที่สะสมมายาวนานทางการศึกษาระดบัปฐมวัยทีย่ังคงสอนเด็กเลก็
ใหอานออกเขยีนไดตามแนวการสอนแบบดั้งเดิมคลายกับเด็กโต  แมวาจุดมุงหมายหรือมาตรฐาน
คุณลักษณะทีพ่ึงประสงคของหลักสูตรการศึกษาปฐมวัยพ.ศ. 2546 จะกําหนดไวเพียงใหเดก็ปฐมวยั
สามารถใชภาษาสื่อสารไดเหมาะสมกับวยั กลาวคือ  สนทนาโตตอบและเลาเรื่องใหผูอ่ืนเขาใจได 
รวมทั้งสามารถอานเขียนภาพและสัญลักษณได (สํานักวชิาการและมาตรฐานการศึกษา, 2547,  
หนา 39)  แตผูบริหารสวนใหญก็ยังปฏิบัตไิมเหมาะสมในการสรางหลักสูตรใหเหมาะกับ
พัฒนาการทางภาษาของเดก็ปฐมวัย  ซ่ึงสอดคลองกับรายงานเรื่องการสังเคราะหสภาวการณและ 
ปจจัยที่สงผลตอคุณภาพการศึกษาไทยของสํานักประเมนิผลการจัดการศึกษา  กระทรวงศึกษาธิการ   
ที่รายงานเกีย่วกับผลของการจัดการศึกษาทีป่ระเมินโดยสํานักงานรับรองมาตรฐานและประกนั 
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คุณภาพการศกึษา (องคการมหาชน) หรือสมศ.  ในป 2548  ที่ประเมินสถานศึกษาปฐมวัย 8,276 
แหง พบวา โรงเรียนที่ใชหลักสูตรในระดบัปฐมวัยไดเหมาะสมกับผูเรียนและทองถ่ิน ในระดับดี มี
รอยละ 36.90 (สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2550, หนา5) จากผลการประเมินดงักลาวขางตน
สะทอนใหเหน็ถึงการสรางและการใชหลักสูตรสถานศึกษาปฐมวัยหลายแหงที่ไมเหมาะสมกับ
พัฒนาการโดยมุงเนนพัฒนาแตดานสติปญญาเพื่อใหเด็กสามารถอานออกเขียนไดในเวลารวดเรว็  
โดยไมคํานึงถึงธรรมชาติและการรับรูภาษาสําหรับเด็กปฐมวัยอีกทั้งไมสอดคลองกับบริบทของ
สังคมวัฒนธรรมที่เด็กอาศัยอยู  สามารถสงผลตอคุณภาพทางสติปญญาของเด็กปฐมวัยเปนอยาง
มาก  ดังจะเหน็ไดจากรายงานการประเมนิภาพรวมของสถานศึกษาปฐมวัยที่พบวา  สถานศึกษาที่
สามารถพัฒนาเด็กปฐมวัยใหมีพัฒนาการพื้นฐานในเชิงวิชาการและความคิดวิเคราะหอยูในระดับ
ต่ํามากคือรอยละ 11-28 เทานั้น (สํานกังานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2550, หนา6)  ผลจากการวิจยั
สะทอนใหเหน็วา  การทีจ่ะสงเสริมใหเดก็มีพัฒนาการทางภาษาไดเหมาะสมตามวัยเพื่อใหเด็กเปน
ผูที่มีความคิดริเร่ิมสรางสรรคและสามารถใชภาษาสื่อสารไดอยางเหมาะสมกับวยั จําเปนตอง
คํานึงถึงรูปแบบของหลักสูตรสถานศึกษาที่กําหนดเปาหมายของหลักสูตรแบบบูรณาการทักษะทาง
ภาษาโดยองครวมมากกวาหลักสูตรแบบแยกทักษะทางภาษาทีละทกัษะ  ซ่ึงผูบริหารตอง
ประสานงานกบัครูและบุคคลที่เกี่ยวของกบัเด็กใหมากขึน้ในการประชมุวางแผนเพื่อวิเคราะห
เกี่ยวกับหลักสูตรสถานศกึษาปจจุบันวามีการกําหนดเปาหมายของหลักสูตรโดยมุงเนนทางดานใด  
ทั้งนี้เพื่อความเหมาะสมสอดคลองกับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มและทองถ่ินที่เด็กอาศัยอยู 
               ดานการจัดสภาพแวดลอมที่เอื้อตอการเรียนรูภาษาแรกเริ่ม  พบวาผูบริหารสวนใหญ 
ปฏิบัติไมเหมาะสมในการจัดสรรงบใหครูจัดซื้อส่ือเสริมพัฒนาการทางภาษาสําหรับเด็กปฐมวัยที ่
มุงเนนการเสรมิทักษะทางอานเขียนแกเด็กเชน  หนังสือ  แบบเรียนภาษาไทย  แบบฝกหัดคัดเขยีน 
ไทย  แบบฝกเตรียมความพรอมทางภาษาบตัรคําศัพท  ซีดีหรือเกมที่เนนเนื้อหาวิชาการ เปนตน   
ทั้งนี้อาจมีสาเหตุมาจากอิทธพิลของการแขงขันเชิงธุรกิจเพื่อการขายสินคาของบริษัทเอกชนที่ตาง 
มุงโฆษณาประชาสัมพันธเกีย่วกับสื่อการเรียนการสอนสําหรับเด็กปฐมวัยโดยเฉพาะดานการ 
พัฒนาสมองเด็กปฐมวัยเพื่อเตรียมพรอมกอนเขาเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ดวยการเชิญ 
ชวนใหซ้ือส่ือเสริมทักษะทางภาษาทกุรูปแบบที่เนนเนื้อหาวิชาการเปนหลักพรอมโฆษณาคณุคา
ของสื่อที่สามารถพัฒนาใหเดก็เปนคนเกงสามารถอานออกเขียนดวยในเวลารวดเรว็    ซ่ึงเปนการ
ปฏิบัติที่ไมเหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มของเด็กปฐมวัย เพราะสื่อดังกลาวขางตน
มุงเนนใหเดก็เรียนรูดวยการทองจําไมสอดคลองกับธรรมชาติการเรียนรูภาษาของเดก็ปฐมวัย   
การจัดสภาพแวดลอมที่เหมาะสมควรแวดลอมดวยส่ือของจริงที่หลากหลายมากกวาการใชหนังสือ  
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แบบเรียน หรือแบบฝกหัด  ซ่ึงไมเอื้อใหเดก็เรียนรูจากความเขาใจและสอดคลองกับสถานการณจริง
ในชีวิตประจําวัน   อีกทั้งขดัแยงกับแนวคดิการจัดสภาพแวดลอมที่เอื้อตอการเรียนรูภาษาของ 
เด็กปฐมวัย ตามแนวทางของ DAP ที่ระบุวา เด็กควรจะไดเรียนรูภาษาผานประสบการณตรงจาก 
ส่ือจริงในธรรมชาติดวยตนเอง  ไดคนพบคําตอบดวยตนเองเชน  ไดใชภาษาสื่อสารคนควาหา
ความหมาย  ไดเขาใจความคดิรวบยอดของการสะกด  ธรรมชาติของสัญลักษณ  ตวัอักษร  เพื่อสราง
คําถามจากประสบการณทางภาษาที่มีความหมายตอตวัเด็ก  ดังนัน้การใชส่ือเสริมทักษะอานเขยีน
ดังกลาวนีจ้ึงไมใชส่ือที่เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มของเดก็ปฐมวยั   ซ่ึงสอดคลองกับ
รายงานของสํานักประเมนิผลการจัดการศกึษา  กระทรวงศึกษาธิการ  ที่รายงานวาโรงเรียนที่ใชส่ือ
ที่เอื้อตอการเรียนรูของเด็กปฐมวัยในระดับดี มีเพียงรอยละ 36.90 อีกทั้งสื่อและหนังสือที่ใชใน 
การจัดการเรยีนรูมีการพัฒนาเปลี่ยนแปลงคอนขางชา มีความลาสมัย (สํานักงานเลขาธิการสภา
การศึกษา, 2550, หนา 6-7)  จากรายงานผลการประเมินดังกลาวทําใหเห็นวาคณุภาพการศึกษา
ระดับปฐมวัยยงัไมอยูในระดบัมาตรฐานในแงของการจัดเตรียมส่ือการเรียนรูที่เหมาะสมกับ
พัฒนาการทางภาษาของเดก็ปฐมวัย 
 ดานการจดัประสบการณที่สงเสริมพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มของเด็กปฐมวัย   พบวา 
ผูบริหารสวนใหญปฏิบัติไมเหมาะสมกับพฒันาการทางภาษาแรกเริ่มของเด็กปฐมวัย  เชน  
สนบัสนุนใหครูสอนภาษาแบบเดิมกลาวคอื  การอานแจกลูกสะกดคํา ตรึงสระ โดยแนะนําครูให 
ใชแบบเรียนเปนโครงสรางหลักในการสอนภาษา  มุงเนนที่โครงสรางไวยากรณ  ความถูกตองของ
การอาน   ประการแรกอาจมสีาเหตุมาจาก ผูบริหารสวนใหญไมไดจบสาขาการศึกษาปฐมวัยแมจะ
ไดรับการอบรมเกี่ยวกับความรูทางการศึกษาปฐมวยัซ่ึงเปนเพียงความรูพื้นฐานในการจัดการเรียนรู
ทั่วไปที่ไมไดเกี่ยวของโดยตรงกับการปฏิบัติที่เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่ม หรืออาจ 
ไมรูวิธีการสงเสริมใหครูนําปรัชญาหรือทฤษฎีที่เกี่ยวของกับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มไป 
ประยุกตใชในการปฏิบัติที่เหมาะสมกับพัฒนาการและการเรียนรูภาษา ความสนใจ  ความตองการ  
และความสามารถของเด็กรายบุคคล อีกทั้งไมรูวิธีปฏิบัติที่เหมาะสมในการชี้แนะครูในการจัด 
ประสบการณทางภาษาที่เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่ม  ประการตอมานาจะมีสาเหตุมา 
จากทัศนคติของผูปกครองที่ตองการใหสอนอานเขียนแบบเรงรัดวิชาการเพื่อใหบุตรหลานสามารถ 
สอบผานการคัดเลือกเขาเรยีนในสถานศึกษาที่ผูปกครองตองการ ทําใหเกิดความกดดันตอผูบริหาร 
โรงเรียนที่ตองจัดการเรียนรูทางภาษาแบบเดิมโดยเนนเนือ้หาที่ใกลเคยีงกับชั้นประถมศึกษาปที่ 1 
เพื่อใหผูปกครองมีความเชื่อมั่นในประสิทธิภาพของการจัดการเรียนรูของโรงเรียน  จงึทําให
ผูบริหารสวนใหญยังคงปฏิบัติไมเหมาะสมดานการจดักิจกรรมการอานเขียนที่เนนเนื้อหามากกวา
เนนกระบวนการเปนหลัก (Kostelnik, 1992, 17-23 อางถึงใน นภเนตร ธรรมบวร, 2546,  
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หนา 21-23; สํานักงานเลขาธกิารสภาการศกึษา, 2550, หนา 68)    ขอคนพบในการวจิัยคร้ังนี้
สอดคลองกับงานวิจยัของอรพรรณ บุตรกตัญู (2542, หนา 139) ที่ศกึษาความเขาใจของผูบริหาร 
เกี่ยวกับการปฏิบัติที่เหมาะสมกับพัฒนาการของเด็กวยัอนุบาล พบวา  ผูบริหารที่มีความเขาใจใน 
ระดับนอยมีการปฏิบัติที่ไมเหมาะสมคือมุงฝกทักษะทางวิชาการเพื่อใหเด็กพรอมกอนเขาเรียน
ระดับประถมศึกษาปที่ 1 
 ดานการประเมินพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มของเด็กปฐมวัย  พบวา  ผูบริหารสวนใหญ 
ปฏิบัติที่ไมเหมาะสมโดยใหความสําคัญกับคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรูภาษาและเกณฑความ
ถูกตองสวยงามของผลงานเด็กเปนสําคัญ  ทั้งนี้อาจมีสาเหตุมาจาก  การที่ผูบริหารมีความเชื่อใน 
การวัดประเมนิผลโดยการทดสอบความรูความจําของเดก็วาเปนวิธีการที่เหมาะสมสามารถใช
ตัดสินความสามารถทางสติปญญาของเด็กไดเปนอยางดี  ประกอบกบัความคาดหวงัของบุคคลใน
สังคมไทยที่ยกยองคนเกงดวยการวัดที่ความสามารถทางดานสติปญญาเปนหลัก  สงผลใหผูบริหาร
ไมแนใจในวิธีการประเมินจากสภาพจริงวาจะสามารถพัฒนาเด็กใหเปนผูที่มีความรูและทักษะ
เบื้องตนในการอานเขียนไดอยางแทจริงจนสามารถสอบผานการคัดเลือกเขาศึกษาตอไประดับที่
สูงขึ้นได  จึงทําใหผูบริหารยงัคงปฏิบัติไมเหมาะสมดวยการการแนะนาํครูใหประเมนิพัฒนาการ
ทางภาษาเด็กโดยใชแบบทดสอบเพื่อวัดทกัษะยอยทางภาษาแยกทีละทกัษะ  ซ่ึงขัดแยงกับแนวคิด
ของนักการศึกษาและนักวัดผลหลายทานที่กลาวยนืยันวาการวดัประเมินผลโดยใชแบบทดสอบ
นับเปนสิ่งที่ไมเหมาะสมอยางยิ่งสําหรับเดก็ปฐมวยัเนื่องจากการทดสอบไมสามารถบงชี้เกี่ยวกับ
กระบวนการทีเ่ด็กใชในการอานเขียนได (อารี  สัณหฉวี, 2535; Scholsser & Phillips, 1991)  อีกทั้ง
การใชแบบทดสอบไมใชวธีิการประเมินที่จะเชื่อถือได  เปนเพยีงมุงใหคะแนนผลผลิตและจัดลําดบั
ที่แลวเปรียบเทียบกับกลุมซ่ึงวัดไดเฉพาะความรูและทักษะบางสวนเทานั้น (ณัฐหทยั  วะระทรัพย, 
2540  อางถึงใน  เฉลิมชัย  พนัธเลิศ, 2540, หนา 47-48)  จากขอคนพบของงานวิจยัสะทอนใหเห็น
ถึงประเด็นที่นาสนใจระหวางความรู  ความเชื่อ  และความคาดหวังของสังคม  ที่สงผลตอปญหา
ของการปฏิบัติที่ไมเหมาะสมในการประเมินพัฒนาการทางภาษา กลาวคือ   แมวาผูบริหารสวน
ใหญจะเขาใจถูกตองวาการประเมินที่เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษาควรใชวิธีการสังเกตและ
รวบรวมผลงานทางภาษาอยางตอเนื่องในบริบทที่แวดลอมไปดวยตัวหนังสือที่มีความหมายแต
ในทางปฏิบัตผูิบริหารอาจจําเปนตองเลือกประเมินโดยการใชแบบทดสอบอยางเปนทางการทั้ง ๆ ที่
เขาใจดวีาการทดสอบเปนสิ่งที่ไมมีความหมายกับตัวเดก็  ซ่ึงสอดคลองกับงานวจิัยของไฟรสโตน 
มอนตฟลส และคณะ (Firestones, Monfils, Hicks, Martinez, Schorr, & Camilli , 2004  cited in 
Murphy, 2006, p. 10) เกี่ยวกบัการประเมินพัฒนาการทางภาษาสําหรับเด็กปฐมวัย  โดยวิธีสัมภาษณ 
และสังเกต  พบวา  การใชแบบทดสอบเปนการประเมนิเพื่อตัดสินความสามารถทางวิชาการเฉพาะ
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ในเนื้อหาที่ไดเรียนจากครู  ไมไดบงชี้ถึงการเรียนรูภาษาที่แทจริงของเด็ก  การคิดริเร่ิมของเด็ก และ
การสรางองคความรูดวยตนเองของเด็ก  อีกทั้ง สเทิรนเบอรก (Sternberg, 2003) ไดกลาววา  ความ
ฉลาดทางปญญาไมไดหมายถึงแคความสามารถในการจาํ การคิดเชิงวเิคราะห สังเคราะห เทานั้นแต
หมายถึงปญญาหยั่งรูแบบสรางสรรคอีกดวย   
                 ดานการสงเสริมความเขาใจของผูปกครองเกี่ยวกับการปฏิบัติที่เหมาะสมกับพฒันาการ 
ทางภาษาแรกเริ่ม  พบวา ผูบริหารสวนใหญปฏิบัติไมเหมาะสมในการสื่อสารกับผูปกครองใหจดั 
กิจกรรมเสริมแกบุตรหลานที่บานเชน  การดูแลใหบุตรหลานทําการบานจากแบบฝกเตรียมความ 
พรอมทางการอานเขียน และ จัดเตรียมหนังสืออานเขียน และแบบฝกหดัทักษะทางภาษาเพิ่มเติม  
ทั้งนี้นาจะมีสาเหตุมาจาก  ความเขาใจที่ไมถูกตองเกี่ยวกบัพัฒนาการทางภาษาโดยเขาใจวา 
ความสามารถทางการอานออกเขียนไดเปนเครื่องมือวัดพัฒนาการทางภาษาของเดก็ (บุษบง   
ตันติวงศ, 2537)  อีกทั้งผูบริหารตระหนักถึงความสําคัญของผูปกครองที่มีอิทธิพลตอการสงเสริม
การรูหนังสือของเด็กปฐมวยั การมีสวนรวมของผูปกครองในการจัดการเรียนรูทางภาษาเพิ่มเติม
นอกเหนือจากกิจกรรมที่โรงเรียนจดัใหจะชวยสงผลใหเด็กรูหนังสือขัน้ตนและมีทักษะความพรอม
ทางดานการอานเขียนเพิ่มขึน้  อีกทั้งเปนการสนองตอบตามความตองการของผูปกครองสวนใหญ
ที่พอใจเมื่อบุตรหลานอานออกเขียนไดตั้งแตอยูช้ันอนุบาล  จะเหน็ไดจากการที่พอแมผูปกครอง
จํานวนมากนยิมสงลูกเขาเรียนในศนูยการเรียนหรือโรงเรียนอนุบาลทีมุ่งสอนใหเดก็อานเขียน
ภาษาไทย ภาษาตางประเทศ กอนที่จะเขาเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 เพราะคาดหวังวาเดก็จะ
สามารถเขาเรียนในโรงเรียนดี ๆ อันจะสงผลตอการพัฒนาทางสังคมและอารมณของผูเรียน  
(เกรียงศกัดิ์ เจริญวงศศักดิ์, 2551)   นอกจากนี้อาจเปนเพราะกระแสนิยมในเชิงธุรกิจเกี่ยวกับ 
การสอนพิเศษสําหรับเด็กปฐมวัยซ่ึงกําลังเตบิโตเปนอยางมาก เชนศูนยคุมอง (Kumon) สถาบัน 
สอนภาษาเด็กเล็ก  หรือสถาบันสอนพิเศษเด็กอนุบาลเพื่อติวเขมและปูพืน้ฐานอานเขยีนเพื่อสอบ 
เขาชั้นป. 1 โรงเรียนสาธิตหรือโรงเรียนที่มีช่ือเสียงตามคานิยมของสังคม ทําใหผูบริหารสนอง 
ตอความตองการของผูปกครองและสังคมในการสงเสริมใหผูปกครองมีสวนรวมพัฒนาเด็กใหรู 
หนังสือขั้นตนดวยวิธีการสอนเสริมทักษะทางการอานเขยีนโดยใชส่ือที่ไมเหมาะสมดังกลาวขางตน   
การปฏิบัติดังกลาวนี้นับเปนสิ่งที่ไมเหมาะสมซึ่งสามารถสงผลลบตอตัวเดก็  โดยเฉพาะการสอน 
ภาษาดวยแบบฝกหรือแบบทดสอบทางภาษาเปนสิ่งที่ควรหลีกเลี่ยง ดังที่แมรีแอน วูลป หัวหนา 
ศูนยวิจัยการอานและภาษา (Center for Reading and Learning Research) มหาวทิยาลยัทัฟทส  
ไดกลาววา  เนือ่งจากเดก็ปฐมวัยยังไมมีความพรอมในการรับรูภาษาแรกเริ่มจนกวาอายุ 5 ขวบ  
การเรงเรียนอานเขียนขัน้ตนกอน 5 ขวบจะสงผลใหเด็กเกิดปญหาดานสังคมและอารมณ  (Wolf,  
1991)   นบัเปนปญหาที่นาเปนหวงที่สงผลกระทบตอคุณภาพของเด็กไทยในอนาคต ดังนั้นฝายที ่
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เกี่ยวของทั้งภาครัฐและเอกชนควรจะรวมกนัศึกษาวิจยัและหารือเพื่อแกไขปญหาดังกลาวนี้เพื่อให
ผูบริหารมีความเขาใจถูกตองเกี่ยวกับการสงเสริมใหผูปกครองเขาใจและปฏิบัติเหมาะสมในการ
สงเสริมพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มแกบุตรหลาน 
 2.2  ครูปฐมวยั               
 แมวาครูปฐมวยัสวนใหญจะมีความเขาใจเกี่ยวกับการปฏบิัติที่เหมาะสมกับพัฒนาการ
โดยรวมอยูในระดับต่ํา  แตในทางปฏิบัติพบวามีการปฏบิัติที่เหมาะสมอยางเดนชดัในดานการนําผล
การประเมินพฒันาการทางภาษาไปใชวางแผนจัดการเรียนรูที่เหมาะสม  การสื่อสารกับผูปกครอง
ใหยอมรับและสนับสนุนพฤติกรรมการอานเขียนขัน้ตนของบุตรหลาน การเปนแบบอยางที่ดีแกเด็ก
ในการใชภาษาสื่อความหมายที่ถูกตอง   การออกแบบตารางกิจวัตรประจําวันโดยคํานึงถึงความ
สมดุลระหวางกิจกรรมที่ครูริเร่ิมและเดก็ริเร่ิม  และการจดัทําหรือปรับปรุงหลักสูตรโดยคํานึงถึง
บริบทของสังคมวัฒนธรรมไทย  ทั้งนี้อาจเปนเพราะครปูฐมวัยสวนใหญผานการอบรมเพิ่มเติม
เกี่ยวกับความรูพื้นฐานทางการศึกษาปฐมวยัในดานดังกลาวขางตนอยางสม่ําเสมอโดยเฉลี่ย 1-4 
คร้ัง / ป (รอยละ 85.41)   อีกทั้งมีการเผยแพรขอมูลขาวสารอยางตอเนือ่งของทางรัฐบาลในรูปแบบ
ส่ิงพิมพ  งานวิจัย หรือมัลติมีเดียทางดานการสรางหลักสูตรที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ  นวัตกรรมทาง
การศึกษาปฐมวัยไดแก การสอนภาษาแบบธรรมชาติ การสอนแบบโครงการ  การสอนตามแนว 
ไฮสโคป การจัดการเรียนรูตามแนววิถีชีวิตไทย  การจดัสภาพแวดลอมที่เอื้อตอการเรียนรู การ
ประเมินจากสภาพจริง  และการสรางความสัมพันธระหวางบานโรงเรยีนและชุมชน  ทําใหครู
ปฐมวัยไดรับความรูความเขาใจชัดเจนเปนรูปธรรมมากยิ่งขึ้นสงผลใหครูสามารถประยุกตความรู 
ที่ไดรับสูการปฏิบัติที่เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษาของเด็กปฐมวยัไดเหมาะสมยิ่งขึ้น  
 อยางไรก็ตามแมผลการวิจยัจะพบวาครูปฐมวัยสวนใหญจะมีการปฏิบตัิที่เหมาะสมดงัที่
กลาวมาแลวขางตน  ผลงานวิจัยยังพบวาครูปฐมวัยสวนใหญมีการปฏบิัติไมเหมาะสมกับพัฒนาการ
ทางภาษาแรกเริ่มของเด็กปฐมวัยในดานตาง ๆ  โดยมีรายละเอียดดังตอไปนี ้
  ดานการสรางหลักสูตรที่เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่ม  พบวา  ครูปฐมวยัสวน
ใหญมีการปฏบิัติไมเหมาะสมเกี่ยวกับการจัดหลักสูตรโดยกําหนดเปาหมายที่ระบุถึงการจัดการ 
เรียนรูภาษาแบบแยกทกัษะมากกวาบูรณาการทักษะทางภาษาโดยองครวม  ทั้งนี้อาจมีสาเหตุมาจาก 
ความเชื่อมั่นในประสิทธิภาพของหลักสูตรแบบเนนเนื้อหาวิชามากกวาหลักสูตรแบบบูรณาการ   
ดังที่นภเนตร  ธรรมบวร (2549, หนา 29 – 39)  ที่กลาวถึงเปรียบเทียบจดุเดนจุดดอยของหลักสูตร 
แบบเนื้อหาวิชากับหลักสูตรแบบบูรณาการ  กลาวคือ หลักสูตรแบบเนนเนื้อหาวิชามีจุดเดนที ่
เนื้อหาสาระของหลักสูตรมีความชัดเจน เรียงลําดับจากงายไปหายาก ชวยใหครูไมตองกังวลวาจะ 
นําเนื้อหาใดมาสอน  ครูไมจําเปนตองใชเทคนิคการสอนมากเพราะมุงเนนใหเดก็เจรญิงอกงามทาง 
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สติปญญา  เนนการถายทอดความรูโดยอาศัยความจําเปนหลัก  จึงเปนที่นิยมกนัมากทั้งในอดีต
จนถึงปจจุบัน  อีกทั้งสนองตอบความตองการของผูปกครองที่รูสึกวาเดก็ไดเนื้อหาวิชาการอยาง 
แทจริง  ตรงขามกับหลักสูตรแบบบูรณาการทักษะทางภาษาโดยองครวมที่มีขอจํากดัในเรื่องเวลา   
กลาวคือตองใชเวลาสอนมากกวาการสอนแบบเดิม ๆ ครูตองมีความรูในเชิงลึกและกวาง ม ี
ประสบการณและเชี่ยวชาญในสาขาที่สอน  สามารถเชื่อมโยงเนื้อหาตาง ๆ ที่มีความสัมพันธกันได 
เพราะเนื้อหาในการเรียนรูสวนหนึ่งพัฒนามาจากเดก็ในระหวางจัดการเรียนรู  ซ่ึงเปนเรื่องยุงยาก 
สําหรับครู  อาจสงผลใหครูรูสึกเครียดที่ตองเตรียมพรอมในการผสมผสานสาระสําคัญและทักษะ 
กระบวนการใหเหมาะสมกบัพัฒนาการและการเรียนรูของเด็ก หากเดก็สรุปองคความรูผิดไปจาก 
ความจริงครูตองใหความรูทีถู่กตองแกเด็ก ประกอบกับผูปกครองไมคอยยอมรับกับการจัดการ
เรียนรูภาษาแบบบูรณาการ เพราะคิดวาเดก็ไมไดเนื้อหาวิชาการตามแบบที่ตนตองการเนื่องจากเดก็
ไมสามารถอานออกเขียนไดในเวลาอันรวดเร็ว  ดังปรากฏในรายงานวจิัยของสํานักประเมินผลการ
จัดการศึกษา  กระทรวงศกึษาธิการ  เกี่ยวกบัปญหาที่สงผลตอคุณภาพทางการศึกษาไทย  ไดแก  
ปญหาเกี่ยวกับผูปกครองขาดความรูความเขาใจในบทบาทและวิธีการในการมีสวนรวมจัดการ
เรียนรูที่เนนผูเรียนเปนสําคญั  และปญหาคานิยมของผูปกครองที่ตองการใหบุตรหลานมุงเรียนตอ
ในระดบัสูงแตยังไมมีการเตรียมความพรอมและเหน็ความสาํคัญของการจัดการเรียนรูตามแนวที่
เนนผูเรียนเปนสําคัญ (สํานักประเมินผลการจัดการศึกษา, หนา 64) 
  จากขอมูลเกี่ยวกับจดุเดนจุดดอยของหลักสูตรทั้ง 2 แบบดังกลาวขางตนทําใหครูปฐมวัย
สวนใหญยังคงปฏิบัติไมเหมาะสมในการสรางหลักสูตรที่มุงเนนเปาหมายการจดัการเรียนรูภาษา
แบบแยกทักษะ  ซ่ึงเปนการปฏิบัติที่ไมสอดคลองกับหลักการปฏิบัติที่เหมาะสมกับพฒันาการของ
เด็กปฐมวัยตามแนวทางของสมาคมการศึกษาปฐมวยัแหงชาติ (NAEYC) ประเทศสหรฐัอเมริกาที่
กลาวไววา  การวางแผนหลกัสูตรที่มีประสิทธิภาพ  ควรบูรณาการความรู  ทักษะ และกระบวนการ
เขาดวยกัน  เพือ่ชวยใหเด็กสามารถเชื่อมโยงความสัมพันธที่มีความหมายตอตัวเด็ก  และสงเสริม
พัฒนาการดานความคิดรวบยอด (Bredekamp & Copple, 1997, pp.20-21)  อีกทั้งการสรางหลักสูตร
ที่มุงเนนการจดัการเรียนรูแบบแยกทกัษะอานและเขยีนยังขัดแยงกับทฤษฎีที่วาดวยธรรมชาติ 
ของภาษาและทฤษฎีที่วาดวยธรรมชาติการเรียนอานเขยีนในระบบภาษา (บุษบง  ตนัติวงศ, 2536)   
ที่กลาวถึงการสอนภาษาโดยมุงเนนความหมายมากกวาไวยากรณและเสียง  สถานการณเปน 
ตัวกําหนดคําซึ่งกําหนดความหมายในการสื่อสาร  เด็กจะไมพยายามอานและเขยีนดวยการสะกดคาํ
ไปทีละตัว  แตจะคิดคําที่ส่ือความหมายไดเหมาะที่สุดในสถานการณนั้น  ดวยเหตนุี้  การสอนภาษา
แบบแยกทักษะโดยใหเด็กตองรูจักเสียงของตัวอักษรกอนแลวจึงหัดคดัเขียนพยัญชนะหรือคํา   
จึงเปนการปฏบิัติที่ไมเหมาะสมกับการเรียนรูภาษาแรกเริ่มของเด็กปฐมวัย  การอานและการเขยีน 

 
 
 



 124  

เปนกิจกรรมที่สัมพันธกันไมควรสอนแยกทักษะเนื่องจากความกาวหนาในการอานเกดิจากการได 
พยายามเขียนถายทอดประสบการณการพูดคุยกับครแูละเพื่อนเกี่ยวกับเรื่องที่อานและเขียนจะชวย 
ใหเดก็เห็นการคาดคะเนในลักษณะตาง ๆ ตามความคิดของผูอ่ืน  ซ่ึงจะชวยใหเดก็เขาใจความหมาย 
ของเรื่องมากขึ้น  การคาดคะเนซึ่งเปนประสบการณจากการอานจะชวยการสื่อความหมายเมื่อเด็ก 
เขียนไดดยีิ่งขึ้น  ดังนั้นการอานและการเขียนจึงเปนทักษะที่ตองพึ่งพากนั  ครูปฐมวยัจึงไมควรจัด 
หลักสูตรที่มุงเนนการจดัประสบการณทางภาษาแบบแยกทักษะอานและเขียนทีละทกัษะ  
 ดานการจดัสภาพแวดลอมที่เหมาะสมกับพฒันาการทางภาษาแรกเริ่ม  พบวา  ครูปฐมวัย 
สวนใหญปฏิบัติไมเหมาะสมในการจดัเตรียมส่ือเสริมพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่ม  ทัง้นี้อาจม ี
สาเหตุมาจากความเขาใจทีไ่มถูกตองโดยคดิวาส่ือที่เหมาะสมในการพฒันาการรูหนงัสือสําหรับ 
เด็กปฐมวัยคือ หนังสือ แบบเรียน แบบฝกหัดทักษะภาษาไทย ที่มีเนื้อหาใกลเคยีงเนือ้หาภาษาไทย 
ช้ันประถมศึกษาปที่ 1 เพื่อเตรียมใหเดก็มคีวามพรอมและความสามารถทางวิชาการกอนเขาเรียน
ช้ันประถมศึกษาปที่ 1 สงผลใหครูปฐมวยัปฏิบัติไมเหมาะสมในการจัดซื้อส่ือดังกลาวขางตน   
การใชแบบเรยีน แบบฝกความพรอม เพื่อสอนใหเดก็อานเขียนขัน้ตนนับเปนสิ่งที่ขดัแยงกับ 
หลักการจัดสภาพแวดลอมทางการศึกษาปฐมวัย  ดังจะเห็นไดจากแนวคิดของนภเนตร  ธรรมบวร  
(2546, หนา 13-31)  ที่กลาวถึงสภาพแวดลอมในชั้นเรียนที่เอื้อตอการเรียนรูภาษาและความคิด 
สรางสรรคสําหรับเด็กปฐมวยัไววาครูไมควรเนนสื่อประเภทแบบเรียนหรือแบบฝกเตรียมความ
พรอมทางภาษาเปนหลัก  เนือ่งจากเปนสื่อพัฒนาความรู ความจํา เปนหลัก  โดยไมคํานึงถึงความ
เหมาะสมของเนื้อหากับวิถีชีวิตของผูเรียน บทบาทครูที่เหมาะสมในการจัดเตรียมส่ือและ
สภาพแวดลอมที่เอื้อตอการเรียนรูภาษาแรกเริ่มคือการจดัเตรียมส่ือ วสัดุอุปกรณทีห่ลากหลาย
เพื่อใหเด็กไดสํารวจ  คนพบ  และสรางสรรค  ตั้งปญหา  และแกปญหาดวยตนเอง  โดยใชภาษา
ส่ือสารจากแหลงเรียนรูรอบตัวเดก็ทั้งที่เปนบุคคล  วัตถุ  ส่ิงของ  ทั้งที่สามารถมองเห็น จับตองได  
และแหลงความรูที่อยูในรูปของสถานการณและสิ่งที่รับรูไดจาก  ความรูสึกทั้งที่เกิดเองตาม
ธรรมชาติและสิ่งที่มนุษยสรางขึ้น  (Kostelnik, Soderman, and Whiren, pp. 129-130)  ดังนั้นการที่
ครูจัดเตรียมส่ือในลักษณะแบบเรียน  แบบฝกเตรียมความพรอม  จึงเปนการปฏิบัติที่ไมเหมาะสม
กับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่ม  เพราะเดก็ไมมีโอกาสเลือกที่จะเรยีนรู  นอกเหนือจากตํารา   
แบบเรียน หรือแบบฝกเตรียมความพรอม  การเตรียมส่ือหรือแหลงเรียนรูที่เอื้อตอการเรียนรู 
ภาษาสําหรับเด็กปฐมวัยควรมีลักษณะหลากหลายทั้งทีใ่หความรูโดยตรงเชน  หนังสือภาพ   
ภาพประกอบ  สารานุกรม  วดีิทัศน  เครื่องเขียน  ปายประกาศ  วรรณกรรมเด็กเพื่อใหเด็กคุนกับ 
ตัวหนังสือ   และมีความยากงายเหมาะกับวัยของเด็ก   นอกจากนี้ควรมปีริมาณเพียงพอท่ีจะใชกับ 
เด็กรายบุคคลและรายกลุม  โดยผูเรียนมีสวนรวมในการจัดหา  จัดเตรยีม  และกําหนดกระบวนและ 
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วิธีใช   การดแูลหลังการใชรวมกับครูปฐมวัย (Soderman & Farrell, 2008 pp. 32-50)  นอกจากนี้ยัง 
มีนักการศึกษาปฐมวัยหลายทานไดกลาวสนับสนุนใหเหน็ถึงความสําคัญของสื่อที่เอื้อตอการเรียนรู 
ภาษาแรกเริ่มไววา   สภาพแวดลอมในหองเรียนที่สงเสริมการเรียนรูภาษาควรมีวัสดุอุปกรณที่เปด 
โอกาสใหเดก็ไดอานเขยีนจากภาษาที่อยูรอบตัวตลอดเวลา  เชน  ในมมุบานจะมเีจาของบาน   
ที่อยู  เลขที่  และตูจดหมายตรงทางเขาบาน  มปีฏิทิน  สมุดโนต  และดนิสอวางไวใกล ๆ โทรศัพท   
เปนตน  เด็กจะไดทํากิจกรรมทางภาษาหลายอยางในสภาพการณทีแ่วดลอมดวยตัวหนังสือ  เด็ก 
ไดใชภาษาสื่อสารกับผูโดยการอานเขียนจากความเขาใจและประสบการณตรงที่สัมพันธกับ 
ชีวิตประจําวัน (บุษบง  ตันตวิงศ , 2536, หนา 144- 145  อางถึงใน วรนาท  รักสกุลไทย และนฤมล   
เนียมหอม, 2549, หนา 10-30)   
 ดานการจดัประสบการณที่เหมาะสมกับพฒันาการทางภาษาแรกเริ่ม  แมขอคนพบจาก 
งานวิจยัจะระบุวาครูปฐมวยัสวนใหญมีการปฏิบัติที่เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มใน 
ดานการออกแบบตารางกิจวตัรประจําวนัทีค่ํานึงถึงกิจกรรมที่เด็กริเร่ิมและครูริเร่ิม  และฝกใหเด็ก 
ใชภาษาบรรยายเหตกุารณ  คาดคะเน  คดิแกปญหา  ใชเหตุผลตัดสินใจและประเมินสถานการณ     
แตยังพบขอขดัแยงที่บงชีว้าครูปฏิบัติไมเหมาะสมกับพฒันาการทางภาษาแรกเริ่ม  กลาวคือ  ครู 
ปฐมวัยสวนใหญยังสอนภาษาแบบแยกทกัษะทางภาษากับเด็กทกุคนพรอม ๆ กัน  และฝกเดก็คัด 
เขียนพยัญชนะตามรอยประ  ลากเสนพื้นฐาน  คัดคําซํ้า  ทําแบบฝกหัดเติมสระหรือพยัญชนะ   
ทั้งนี้อาจมีสาเหตุเนื่องจาก  สภาวะสังคมไทยปจจุบนัที่เต็มไปดวยการแขงขันเพื่อพฒันาประเทศ 
ใหกาวทันนานาอารยประเทศ  การสอนแบบเนนวิชาการหรือสอนเพื่อสอบโดยเนนการสอนแบบ 
แยกทกัษะอานเขียนดวยแบบฝกเตรียมความพรอมเพื่อเรงรัดทางวิชาการเปนวิธีการสอนที่รวดเรว็   
ประหยดัเวลา  และแบงเบาภาระการเตรียมสอนของครูที่ตองรับผิดชอบดูแลเดก็ปฐมวัยจาํนวนมาก 
เกินสัดสวนระหวางครูตอเดก็ที่เหมาะสมตามแนว DAP ที่ระบุวาเด็กอายุ 4 ป จัดกลุมไมเกิน 20 คน 
ตอครู 2 คน และเด็กอายุ 5 ป จัดกลุมไมเกิน 25 คนตอครู 2 คน นอกจากนี้อาจมีสาเหตุมาจากความ 
ตองการของผูบริหารที่มุงเนนความเปนเลิศทางวิชาการทําใหครูตองจดัประสบการณทางภาษา 
แบบเดิมและวดัผลดวยแบบทดสอบ เนื่องจากเชื่อวาเปนวิธีที่ไดผลในชวงเวลาที่จาํกดัเนื่องจากเปน
การปอนความรู ความจําทางวิชาการ อีกทั้งเชื่อวาการสอนภาษาแบบเดมิและฝกใหเดก็ทํา 
แบบทดสอบจนเกิดความชํานาญจะสามารถสงเสริมใหเด็กไดคะแนนสูงและสอบผานการคัดเลือก
เขาเรียนชั้นป.1  หากโรงเรียนใดสามารถสงเสริมใหเดก็ปฐมวัยจํานวนมากสอบเขาเรียนระดับ ป. 1 
ของโรงเรียนที่มีช่ือเสียงได  นับเปนความสําเร็จของผูบริหารและคุณภาพของโรงเรียน  (Sattler, 
2006 cited in  Kostelnik, Boderman & Whiren, 2007, p.169)  จากผลการวิจัยสะทอนใหเห็นวาครู
ปฐมวัยจํานวนไมนอยทีย่ังมีความเขาใจไมถูกตองเกี่ยวกับการจัดประสบการณทางภาษาที่เหมาะสม
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กับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มของเด็ก   ผลเสียที่เกิดกบัเด็กปฐมวัยลวนมีมากมายเชนกันเนื่องจาก
ไมคํานึงถึงความสนใจและพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มของเด็ก  อีกทัง้จะสงผลใหเด็กเกดิ
ความเครียด  ขาดแรงจูงใจในการเรียนรูทั้งปจจุบันและตอไปภายภาคหนาซ่ึงสามารถสงผลตอ
ปญหาคุณภาพของเด็กไทยและคุณภาพของการจัดการเรยีนรูทางการศกึษาปฐมวัย  รวมถึง 
การเปลี่ยนแปลงทัศนคติและการรับรูของครู  หรือพอแม ผูปกครอง และเด็กที่มีตอตนเอง  และ 
ตอกระบวนการศึกษาทั้งหมด (กรมวิชาการ, 2550)   ความกดดนัตาง ๆ เหลานี้สงผลใหครูยังคงจัด 
ประสบการณทางภาษาที่ไมเหมาะสม  การสอนเพื่อสอบหรือเพื่อตัดสินความสามารถทางวิชาการ 
และความสําเรจ็ในชวีิต  
 ดานการประเมินพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มของเด็กปฐมวัย  พบวา  ครูปฐมวัยสวนใหญ 
มีการปฏิบัติไมเหมาะสมโดยใชแบบทดสอบวัดความรูของเด็กเพื่อเตรียมตัวเด็กเขาเรียนในระดับ 
ประถมศึกษาปที่ 1 และการประเมินยงัคงมุงเนนการจัดลําดับความสามารถทางภาษา  ทั้งนี้อาจม ี
สาเหตุมาจากความสะดวกในการรายงานผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรูภาษาของเด็กโดยใชคะแนนเปน 
เกณฑตัดสินวาเด็กมีพัฒนาการทางสติปญญามากนอยเพยีงไรตอผูปกครองและเปนทีรั่บรูและเขาใจ 
ไดโดยงายมากกวาการรายงานผลในลักษณะการบรรยายพฤติกรรมทีพ่ึงประสงคของเด็กตาม 
พัฒนาการทั้งดานรางกาย จติใจ สังคม และสติปญญาตามหลักสูตรการศึกษาปฐมวัยพุทธศักราช 
2546   นอกจากนี้อาจมีสาเหตุมาจากแนวคดิเกีย่วกับการประเมินตามสภาพจริงทําใหครูตองมี
ภารกิจเพิ่มขึ้นกลาวคือครูตองศึกษาวิจัยเพือ่ทําความรูจักกับเด็กรายบุคคลและเตรียมการประเมิน
ดวยวิธีการทีห่ลากหลายใหผูปกครองไดเหน็และรับรูวาบตุรหลานของตนไดรับการพัฒนาและเกิด 
การเรียนรูทางภาษาที่สูงขึ้น  เชน  การสังเกตพฤติกรรมการใชภาษาเพื่อการสื่อสารของเด็ก การ 
สัมภาษณ  การใชแบบประเมินผลพัฒนาการทางภาษา การเขียนบันทกึเกี่ยวกับตวัเดก็  และการ 
จัดทําสารนิทศัน  ซ่ึงเปนการประเมินพัฒนาการที่มีคุณภาพเนื่องจากเปนสิ่งที่ครูตองแสดงขอมูล 
ตามความเปนจริงเชน การเกบ็ชิ้นงานหรือภาพถายของเด็กอยางเปนระบบ  การใชแถบบันทึกเสียง   
แถบบันทึกภาพ  การบันทึกคําสนทนาระหวางเด็กกบัครู หรือเด็กกับเด็ก การทําแผนภูมิสะทอน 
ตนเองของเด็ก   การถายทอดผลงานของเด็ก  และการบันทึกขอมูลเกี่ยวกับจุดเดนจดุดอยของเด็ก   
(Helm, Beneke, & Steinheimer, 1998 อางถึงใน  ศศิลักษณ ขยันกิจ, 2544, หนา 4-5) ซ่ึงตองใช 
เวลาสวนใหญอยูกับเรื่องเอกสารของเด็กทุกคนอยางตอเนื่อง นับเปนภาระที่ยุงยากกวาการการ 
ประเมินดวยการทดสอบเปนอันมาก ดวยเหตุผลดังกลาวนี้จึงทําใหครูปฐมวัยสวนใหญยังคง 
ประเมินเด็กดวยการใชแบบทดสอบวัดความรูทางการอานเขียนและจดัลําดับความสามารถทาง 
ภาษาของเดก็เพื่อรายงานใหผูปกครองรับรูตามแนวการประเมินแบบเดมิ  ซ่ึงเปนการปฏิบัติที่ไม 
เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มของเด็กปฐมวยั  เนื่องจากขดัแยงกับแนวคิดการปฏิบัติที่ 
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เหมาะสมกับพัฒนาการของสมาคมการศึกษาปฐมวัยแหงชาติ ประเทศสหรัฐอเมริกาและแนวคิด 
ของโกรนลันดรวมทั้งองคกรที่เกี่ยวของกบัเด็กปฐมวัย (NAEYC, 2003; Gronlund, 2006,  
pp. 17-18) ไดกลาววา การประเมินดวยการทดสอบเปนวิธีการที่ไมเหมาะสมกับเดก็ปฐมวัย  
ไมควรนํามาใชกับเด็กปฐมวยัเนื่องจากเดก็ปฐมวัยยังไมเหมาะที่จะรับการใชแบบทดสอบอยาง 
เปนทางการ  ครูปฐมวัยควรใชวิธีการประเมินพัฒนาการทางภาษาอยางหลากหลายทั้งการสังเกต 
เก็บรวบรวมผลงานทางภาษา  การสัมภาษณผูปกครองเพื่อปรึกษาในสิ่งที่เด็กสามารถทําไดหรือทํา 
ไมได  การใชคําถามปลายเปดเพื่อประเมนิการคิดของเด็กและเพื่อกระตุนใหเดก็คิดริเร่ิมโดยใช 
ภาษาสื่อความหมายใหผูอ่ืนเขาใจได  การวเิคราะหผลการเรียนภาษาของเด็กในดานความตองการ   
การคิดริเร่ิม  ความคิดเห็นและการตัดสินใจของเด็ก  การเขียนตัวอักษรที่รูจักดวยวิธีที่เด็กคิดขึ้นเอง    
การคัดลอกตัวอักษรที่เหน็อยูรอบตัว  การแสดงความรูเกี่ยวกับตวัอักษร การถอดรหัสเลือก 
พยัญชนะ  การจําแนกเสียง  ตลอดจนการอภิปรายรวมกันเกี่ยวกับตวัอักษรผานกิจกรรมทางภาษา 
ที่หลากหลายเชน  การเลน บทบาทสมมติ  การรองเพลง ทองคําคลองจอง  เกมการศกึษา  การอาน 
เขียนรวมกัน  เปนตน  นอกจากนี้โซเดอรแมน และ แพทริเซีย (Soderman & Patricia, 2008)  ได 
กลาวถึงการประเมินที่เหมาะสมกับพัฒนาการการรูหนังสือขึ้นตนของเด็กปฐมวัยวาควรใชแฟม 
รวบรวมหลักฐานที่เดก็สามารถทําไดที่ยืดหยุนปรับเปลีย่นได  เชื่อมโยงกับการประเมินไดหลายวธีิ   
อีกทั้งมีความตอเนื่องในการประเมินมากกวาการใชคะแนนจากแบบทดสอบเพราะใหขอมูลที่เปน 
รายละเอียดของพฤติกรรมทางภาษาของเดก็มากกวา  ซ่ึงสอดคลองกับ บุญเชิด  ภิญโญอนันตพงษ    
(2535  อางถึงใน ปทมศิริ  ธีรานุรักษ, 2532, หนา 21-22) ที่กลาวสนับสนุนถึงความเหมาะสมใน 
การใชพอรทโฟลิโอสําหรับเด็กปฐมวัยวาเปนเครื่องมือในการคนหาจดุเดนของเด็ก  เปนสงที่ชวย
เสริมแรงใหกาํลังใจเด็กในการสรางสรรคผลงานชิ้นตอไป  อีกทั้งยังใชเปนสื่อที่ดีในการรายงาน
ความกาวหนาและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนรูภาษาของเดก็ตอไป  ดังนั้นจะเห็นไดวาการปฏิบัติที่ไม
เหมาะสมดานการประเมินพฒันาการทางภาษาโดยตดัสินเด็กที่จดุเดนจดุดอยทางความสามารถใน
การจํา  และตดัสินใหเด็กซ้ําชั้นหรือผานเขาเรียนในระดบัชั้นตอไปดวยคะแนนขอสอบ   นับเปน
การวัดที่ไดผลไมตรงตามความจริงเพราะเด็กไดรับการฝกใหตอบคําถามที่เหมือนกับขอทดสอบ  
ซ่ึงอาจสงผลเสียตอตัวเด็กในดานความเครียด  เบื่อหนาย  ทอแท  กังวลเพราะคิดวาตนเองเรียนไม 
เกงเนื่องจากไดคะแนนจากการสอบในระดับต่ํา  การปฏิบัติที่ไมเหมาะสมดังกลาวนีส้ามารถสงผล 
ตอทัศนคติตอตนเองของเด็ก  ความสามารถในการเรียนรูของเด็ก  ตลอดจนสงผลตอคุณภาพของ 
การศึกษาไทยในอนาคต  
 ดานการสงเสริมความเขาใจของผูปกครองเกี่ยวกับการปฏิบัติที่เหมาะสมกับพัฒนาการ 
ทางภาษาแรกเริ่ม   พบวา  ครูปฐมวัยสวนใหญปฏิบัติไมเหมาะสมในการแนะนําผูปกครองใหสอน 
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ลูกเพิ่มเติมเกี่ยวกับการอานเขียนดวยการสอนภาษาที่บานอยางเปนทางการเพื่อสอบและเลื่อนชั้น   
ทั้งนี้อาจมีสาเหตุมาจากครูขาดความรูความเขาใจเกี่ยวกบัวิธีการสอนอานเขียนทีเ่หมาะสมกับ 
พัฒนาการทางภาษาและการเรียนรูภาษาแรกเริ่มของเด็กจงึส่ือสารใหผูปกครองปฏิบัติไมเหมาะสม 
กับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มของเด็กในมุมมองหรือตามความเขาใจของตนเอง  ประกอบกับ 
ผูปกครองสวนใหญยังมีทัศนคติที่ไมถูกตองเกี่ยวกับพัฒนาการเดก็  มคีวามเชื่อวาการสงเสริม 
พัฒนาการทางภาษาสําหรับเด็กคอืการเรงใหเด็กอานออกเขียนได (บุษบง  ตันติวงศ, 2537) สงผล 
ใหการสื่อสารระหวางครกูับผูปกครองเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูที่เหมาะกับพัฒนาการทางภาษา 
แรกเริ่มเปนไปในลักษณะทีไ่มเหมาะสม  ครูจึงยังคงแนะนําใหผูปกครองจัดการเรียนรูทางภาษา 
เพิ่มเติมใหแกบุตรหลาน  การจัดเตรียมส่ือเตรียมความพรอม  ตําราเรียนอานเขียน เพื่อที่จะสามารถ 
พัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาไดอยางรวดเร็ว    ดังขอคนพบจากงานวิจยัจํานวนมากที่พบวา   
การเรียนรูทางภาษาและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอานเขยีนขึ้นอยูกับความรูความเขาใจของครูและ 
ความเชื่อของผูปกครองเปนสําคัญ  (Bell & Finch, 2004; Jordan, Snow & Porsche, 2000, pp. 35, 
524-546)   ดังนั้นหากมีการสงเสริมใหครูเขาใจเกีย่วกับการปฏิบัติที่เหมาะสมกับพัฒนาการทาง 
ภาษาแรกเริ่ม  ครูก็จะสามารถสื่อสารใหผูปกครองปฏิบัติไดเหมาะสมในการจดักิจกรรมที่สงเสริม 
การรูหนังสือขั้นตนที่เหมาะสมกับบุตรหลาน ซ่ึงจะสงผลใหเด็กประสบความสําเร็จในการเรียนรู 
ทางภาษาแรกเริ่มไดอยางตอเนื่องจากทางโรงเรียน  นอกจากนีก้ารมีสวนรวมในการจดักิจกรรม 
ภาษาระหวางผูปกครองกับครูนับเปนสิ่งสําคัญที่บงชี้ถึงความมีประสิทธิภาพของทางโรงเรียน   
(Epstein, 1983; Delgado – Gaitan, 1991) หากครูและผูปกครองมีความเขาใจตรงกนัเกี่ยวกับ 
การปฏิบัติที่เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่ม  รวมเรียนรูดวยกนัเกี่ยวกับพฤตกิรรม   
แนวทางการเรยีนรูภาษาของเด็ก และแนวทางสนับสนุนการจัดการเรยีนรูทางภาษาใหเด็กพัฒนา 
เต็มที่ตามวยัและตามความสนใจ  จะสงผลใหครูและผูปกครองสื่อสารและปฏิบัติเหมาะสมใน 
การสงเสริมพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มกอนเขาเรียนในระดับประถมศึกษาปที่ 1 ไดเหมาะกับ 
ธรรมชาติการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัย  เด็กจะเรียนรูภาษาทั้งที่บานและที่โรงเรียนอยางเขาใจ 
และตอเนื่องในสถานการณจริงผานการมีปฏิสัมพันธกับผูอ่ืนในสังคมที่แตกตางและตามบริบท 
ที่เด็กอาศยัอยู  (Cairney, 1995; Luke, 1993; Welch & Freebody, 1993; Gee, 1990) ซ่ึงจะชวยให 
เด็กมีลําดับพฒันาการทางภาษาแรกเริ่มอยางเต็มตามศักยภาพ อันเปนพืน้ฐานที่ดใีนการเรียนรูภาษา 
ในระดบัสูง ดงันั้นครูปฐมวยัควรเปนผูฟงที่ดี ผุเตรียมการ ผูใหขอมูลขาวสาร ผูถามคําถาม ผูแปล 
ความหมาย และผูใสใจในกระบวนการสื่อสารกับผูปกครอง (Cairney, 2002; Lindfors, 1985;  
McNaughton, 1995; Snow, 1983; Wells, 1985; 1986)  ทั้งนี้เพื่อใหผูปกครองเกิดการปรับเปลี่ยน 
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เจตคติในการสงเสริมการเรียนรูภาษาแรกเริ่มของเด็กใหถูกตองตามแนวทางการปฏบิัติที่เหมาะสม 
กับพัฒนาการทางภาษามากยิ่งขึ้น  
 3. ความสัมพันธระหวางความเขาใจและการปฏิบตัิของผูบริหารและครูตามแนว 
การปฏิบตัิท่ีเหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มของเด็กปฐมวัย 
 จากผลการวิจยัที่พบวามีความสัมพันธกันเชิงบวกในระดบัต่ําอยางไมมนีัยสําคัญ  อาจ
กลาวไดวาทั้งผูบริหารและครูปฐมวัยมีความเขาใจและการปฏิบัติที่เหมาะสมกับพัฒนาการทาง
ภาษาแรกเริ่มของเด็กปฐมวยัเปนไปในทิศทางเดียวกนันอยมาก   ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว 
ยกเวนดานการประเมินพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มและดานการสงเสริมความเขาใจของผูปกครอง
ในการปฏิบัติเหมาะสมกับพฒันาการทางภาษาแรกเริ่ม ซ่ึงมีความสัมพนัธกันนอยมากในเชิงลบ   
ทั้งนี้อาจมีสาเหตุมาจากความแตกตางระหวางผูบริหารและครูปฐมวัยในดานภูมิหลังทางการศึกษา 
ความรูความเขาใจ และการตคีวามเกีย่วกับภาษาแรกเริ่ม ความเชื่อและทัศนคติที่แตกตางกันเกี่ยวกบั
หลักพัฒนาการทางภาษาและธรรมชาติการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัย   ซ่ึงสงผลตอการปฏิบัติที่
เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มไดเชนกนั ดังจะเหน็ไดจากการศึกษาของซันยัง  (Sun-
young, 1999)  ที่พบวามีความสัมพันธทางบวกระหวางความเชื่อและการปฏิบัติสามารถใช
สนับสนุนความเชื่อ และอธิบายเหตุผลการปฏิบัติได   และสอดคลองกับงานวจิัยของมิทเชลล และ 
โมดีกลีอานี (Mitchell and Modigliani, 1989, pp.14-15 cited in Hoot, Bartkowiak, and Goupil, 
1989) ที่ศึกษาความสัมพันธระหวางความรูและการปฏิบัติตามแนว DAP ผลการวิจัยพบวา ครู
ปฐมวัยที่มีความรูเกี่ยวกับ DAP ต่ํามีแนวโนมจะปฏิบัติไมเหมาะสมกับพัฒนาการของเด็กปฐมวัย 
ในทางตรงขามครูปฐมวัยทีม่ีความรูเกีย่วกับ DAP สูงมีแนวโนมจะปฏิบัติเหมาะสมกับพัฒนาการ
ของเด็กปฐมวยั ประกอบกับแนวคดิเกีย่วกบัเรื่อง DAP และภาษาแรกเริม่สําหรับเด็กปฐมวัยเปน
เร่ืองใหมที่ยังไมเผยแพรมากนักในประเทศไทย แมวาจะมีการนําขอมลูไปสอดแทรกอยูใน
หลักสูตรการศึกษาปฐมวัย พุทธศักราช 2546 แตก็ไมไดระบุใหผูใชหลักสูตรเขาใจอยางชัดเจนวา
การปฏิบัติในลักษณะใดทีเ่หมาะสมหรือไมเหมาะสมกบัพัฒนาการของเด็ก  จึงเปนการยากที่
ผูบริหารและครูปฐมวัยจะเขาใจไดถูกตองและสามารถนําไปปรับใชไดอยางเหมาะสมกับบริบท
ของโรงเรียน จากเหตุผลที่กลาวมาขางตนอาจทําใหความเขาใจและการปฏิบัติของผูบริหารและ 
ครูปฐมวัยมีความสอดคลองกันนอยมากหรือแทบไมสอดคลองกัน  โดยเฉพาะดานการประเมิน
พัฒนาการทางภาษาที่ผูบริหารและครูปฐมวยัอาจมีมุมมองที่ตางกันระหวางการประเมินโดยการ
ทดสอบกับการประเมินตามสภาพจริง  และการสื่อสารกับผูปกครองใหเขาใจเกี่ยวกบัการสอน
ภาษาแบบเดิมที่เรงรัดอานเขยีนกับการสอนภาษาแบบองครวมหรือแบบสมดุลที่เนนกระบวนการ
มากกวาเนื้อหาวิชาการ     
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 จากขอคนพบของงานวิจยัในครั้งนี้สะทอนใหเห็นถึงปญหาเกี่ยวกับความเขาใจและการ 
ปฏิบัติของผูบริหารและครูปฐมวัยในการจดัการเรียนรูทางภาษาแรกเริ่มในระดบัปฐมวัยทีแ่ตกตาง
กัน  โดยเฉพาะการปฏิบัติทีไ่มเหมาะสมกบัพัฒนาการทางภาษาแรกเริม่ของเด็กปฐมวัยซ่ึงสามารถ 
สงผลลบตอคุณภาพในการจัดการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัย  ดังจะเหน็ไดจากงานวจิัยเกีย่วกับ 
การบริหารและจัดการและการพัฒนาเด็กอายุ 3-5 ป  ที่พบวาปจจุบนันีก้ารบริหารและจัดการศึกษา 
ระดับปฐมวัยดอยคุณภาพในเรื่องการจัดการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวยั เชน การเรียนรูโดยการใหเด็ก 
ทองจําอยางเดยีวและเรงสอนอานเขียนเพือ่ใหสอบเขาชัน้ประถมศึกษาปที่ 1 ที่ไมสงเสริมใหเดก็คิด 
ริเร่ิมดวยตนเอง   (สถาบันแหงชาติเพื่อการศึกษาสําหรับเด็กปฐมวัย, 2545, หนา 8)  อีกทั้งทําใหเดก็
มีทัศนคติที่ไมดีตอการเรียน ขาดความคิดริเร่ิมดวยตนเอง เหนื่อยลา เบือ่หนายและ ขาดแรงจูงใจ 
ในการเรยีนภาษา การเครงครัดและคาดหวงักับการเรียนภาษาของเดก็มากเกินไป  อาจเปนสาเหต ุ
สําคัญทําใหเดก็เกิดอาการกลัวโรงเรียน รูสึกเครียด ไมมัน่ใจ ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจยัของเบิรท  
ฮารท ชารลสเวิรธ และเคริก (Burts, Hart, Charlesworth, & Kirk, 1990) ที่ศึกษาเปรียบเทียบ 
พฤติกรรมทางอารมณของเดก็ปฐมวยัที่เรียนโดยโปรแกรมการจัดการเรยีนรูแบบเดิมและโปรแกรม 
ที่เนนผูเรียนเปนสําคัญตามแนว DAP  ผลการวิจยัพบวา เด็กที่เรยีนเรงรัดวิชาการแบบเดิมจะแสดง 
ความวิตกกังวลหรือมีความเครียดสูงกวาเด็กที่เรียนโดยโปรแกรมการจัดการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปน 
สําคัญตามแนว DAP  ดังนั้นผูที่เกี่ยวของกบัเด็กปฐมวัยทกุฝายควรรวมกันหาแนวทางแกไขอยาง 
เรงดวนอยางจริงจังตอเนื่องเพื่อใหมีความรูความเขาใจทีถู่กตองอันจะนําไปสูการปฏิบัติที่เหมาะสม 
กับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มของเด็กปฐมวัย  และชวยกันพัฒนาแนวทางการสอนภาษาที่สมดุล 
กับพัฒนาการการอานเขียนขั้นตนของเด็กปฐมวัยใหสอดคลองกับบริบทของสังคมวัฒนธรรมไทย 
ที่เด็กอาศยัอยูเพื่อใหเด็กเรยีนรูภาษาอยางมีความหมายซึ่งจะนําไปสูความเขาใจระดับนามธรรมอัน 
เปนพื้นฐานสําคัญในการเรยีนรูสาระสําคัญอื่น ๆ ในระดับสูงตอไป  
 
สรุปผลการวิจัย 
 ผูบริหารและครูปฐมวัยสวนใหญในจังหวดัชลบุรีมีความเขาใจเกี่ยวกบัการปฏิบัติที่
เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มของเด็กปฐมวยัโดยรวมอยูในระดับต่ํา  และมีการปฏิบัต ิ
ที่เหมาะสมในการสื่อสารและประสานงานรวมกับผูปกครองและชุมชน  การสรางหลักสูตรที่มี 
ความหมายตอตัวเดก็และสัมพันธกับความรูเดิมของเด็ก   การเปนแบบอยางที่ดีแกเดก็ในการใช 
ภาษาสื่อความหมายที่ถูกตอง   การยอมรับและสนับสนนุใหเด็กใชภาษาเพื่อส่ือความหมายกับ 
ผูอ่ืน  การออกแบบตารางกจิวัตรประจําวันโดยคํานึงถึงความสมดุลระหวางกิจกรรมที่ครูริเร่ิม 
และเดก็ริเร่ิม  การนําผลการประเมินพัฒนาการทางภาษามาใชการวางแผนจัดการเรยีนรูทางภาษา 
ที่เหมาะสม  การสนับสนุนผูปกครองใหยอมรับความคิดเห็นของเดก็  ในทางตรงขามทั้งผูบริหาร 
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และครูปฐมวยัมีการปฏิบัติไมเหมาะสมในดานการจดัประสบการณทางภาษาแบบแยกทักษะที่
มุงเนนเนื้อหาที่คลายคลึงเนื้อหาภาษาไทยชั้นประถมศึกษาปที่ 1   โดยใชแบบเรียนหรือแบบฝก 
ความพรอมเปนหลัก  และการประเมินที่ไมเหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษาโดยการทดสอบ 
ความสามารถทางวิชาการของเด็กปฐมวัย  นอกจากนี้ยังพบวาความเขาใจและการปฏิบัติของ
ผูบริหารและครูปฐมวัยเกี่ยวกับการปฏิบัติเหมาะสมกับพฒันาการทางภาษาแรกเริ่ม  มี
ความสัมพันธอยูในระดับต่ํามากในเชิงบวกอยางไมมนีัยสําคัญทางสถิติ โดยเฉพาะดานการ
ประเมินพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มและดานการสงเสริมความเขาใจของผูปกครองในการปฏิบัติ 
เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่ม มีความสัมพันธอยูในระดับต่าํมากในเชิงลบ 
  
ขอเสนอแนะในการวิจัย 
 1. ควรมีการศึกษาปจจัยที่มีผลตอการปฏิบัติที่เหมาะสมและไมเหมาะสมกับพัฒนาการ 
ทางภาษาแรกเริ่มของเด็กปฐมวัย และวจิัยเชิงพัฒนารูปแบบการสอนภาษาแบบสมดลุตามแนว  
DAP ที่ผสมผสานแนวคดิในการสอนภาษาที่สัมพันธกบัลักษณะหนาที่ของภาษาและการสอน 
ทักษะยอยทางภาษาเขาดวยกนัสําหรับเด็กปฐมวัยในชวงอายุตาง ๆ 
 2. ควรมีการศึกษาวิจยัเชิงคุณภาพเพื่อศึกษาความเชื่อ ความเขาใจ และการปฏิบัติของ 
ผูบริหารและครูทั้งในระดับปฐมวัยและประถมศึกษาปที่ 1ที่เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษา
แรกเริ่มของเดก็ปฐมวยัในประเด็นหลักทุกดานภายในบริบทของสถานการณที่เปนธรรมชาติ  
เพื่อคนหาขอเท็จจริงหรือปจจัยที่เปนสาเหตุของปญหาที่ทําใหผูบริหารและครูปฏิบัติไมเหมาะสม 
กับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มของเด็กปฐมวัย และแนวทางในการแกไขปญหาและพัฒนาคุณภาพ 
ของการจัดการศึกษาปฐมวัยใหเหมาะสมกบัพัฒนาการเดก็ทุกดาน 
 
ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 
 1. ควรมีการเผยแพรความรูและสรางความเขาใจสําหรับผูที่เกี่ยวของกับเดก็ปฐมวยั  
เกี่ยวกับการปฏิบัติที่เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษา โดยจดัทําคูมือการปฏิบัติที่เหมาะสมกับ
พัฒนาการทางภาษาสําหรับเด็กปฐมวัยในแตละชวงอายคุวบคูกันไป จะทําใหผูใชหลักสูตรมีความ
เขาใจในหลักการและแนวปฏิบัติตลอดจนสามารถตัดสินใจเลือกปฏิบตัิไดอยางเหมาะสมมากยิ่งขึน้ 
 2. ควรมีการปรับปรุงและพัฒนาหลักสูตรการศึกษาบณัฑิตสาขาการศึกษาปฐมวัย ของ 
สถาบันอุดมศึกษาในประเทศไทย ใหผลิตบัณฑิตสาขาการศึกษาปฐมวยัที่มีความรูความเขาใจ
เกี่ยวกับการปฏิบัติที่เหมาะสมกับพัฒนาการของเด็กปฐมวัย สามารถตัดสินใจเลือกปฏิบัติในสิ่งที่
เหมาะสมกับพัฒนาการการรูหนังสือขั้นตนสําหรับเด็กปฐมวัย และสามารถชี้แนะและปรับเปลี่ยน
ทัศนคติที่ถูกตองของผูปกครองเกี่ยวกับการสอนภาษาแกบุตรหลาน  

 
 
 


