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ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 การจัดการศกึษาระดับปฐมวัยนับเปนรากฐานสําคัญของการพัฒนาคณุภาพมนุษย    
ในชวงทศวรรษที่ผานมามีงานวิจยัที่นําเสนอขอคนพบเกีย่วกับการทํางานของสมองขอบเด็กอายุ
แรกเกดิถึงหาขวบไววา  สมองของเด็กในวัยนี้สามารถขยายขอบขายความสามารถและศักยภาพได
อยางเต็มกําลัง (สํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2549)  ดังนั้นการสงเสริมและพัฒนาการ
เรียนรูที่สอดคลองกับสมองของเด็กปฐมวยัจึงเปนสิ่งสําคัญในการพัฒนาเด็กใหเปนผูที่มี
คุณลักษณะทีพ่ึงประสงคทั้งในฐานะพลเมืองและพลโลก  ตามเปาหมายของหลักสูตรการศึกษา
ปฐมวัย พุทธศักราช 2546 และสอดคลองกับมาตรฐานการศึกษาของชาติที่มีเปาหมายเพื่อพัฒนา
เด็กไทยทุกคนใหเปนคนเกง  คนดี  และมีความสุข   มีความพรอมทั้งในดานสุขภาพรางกายและ
จิตใจ  สติปญญา  ความรูและทักษะคุณธรรมและจิตสํานกึที่พึงประสงค  และอยูในสังคมไดอยาง
ปกติสุข  (สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2548)  ครูผูสอนระดับปฐมวัยนับเปนบคุคลสําคัญที่
เกี่ยวของโดยตรงกับการจัดการเรียนรูเพื่อพัฒนาเดก็ปฐมวัยใหเปนผูมีคุณลักษณะพึงประสงค
ดังกลาวขางตน  นอกจากนีย้ังมีผูบริหารสถานศึกษาที่จะชวยสนับสนนุใหครูปฐมวยัจดั
ประสบการณการเรียนรูที่หลากหลายโดยเฉพาะประสบการณทางภาษาซึ่งเปนประสบการณสําคัญ
ในการพัฒนาสติปญญาของเด็กปฐมวัยอันเปนพื้นฐานในการเรียนรูอยางตอเนื่องในระดับสูงตอไป 
หากผูบริหารและครูปฐมวัยตางตระหนกัถึงสิทธิที่เด็กควรจะไดรับการอบรมเลี้ยงดูและสงเสริม
พัฒนาการทางภาษาดวยการปฏิบัติที่เหมาะสมกับการทํางานของสมองเด็กและการรบัรูภาษาตาม
ธรรมชาติของเด็กดวยการจดักิจกรรมทางภาษาทีห่ลากหลายสอดคลองกับชีวิตประจําวนัและมี
ความหมายตอตัวเดก็อยางแทจริงเพื่อใหเดก็เรียนรูผานทกัษะกระบวนการตาง ๆ ซ่ึงสอดคลองกับ
ระดับพัฒนาการทางภาษาและการรับรูทางภาษาในระยะแรกเริ่มของเด็กปฐมวัยทีแ่ตกตางกันในแต
ละชวงอาย ุ(Emergent Literacy Project, n.d.; McGee & Richgels, 1996; Ramsburg, 1998; 
Strickland & Morrow, 1988) จะทําใหเด็กมีโอกาสเรียนรูภาษาและใชภาษาเปนเครื่องมือสําคัญใน
การพัฒนาตนเองตามลําดับขั้นของพัฒนาการทุกดานอยางสมดุลและเตม็ตามศักยภาพ  การปฏิบัติที่
สอดคลองกับพัฒนาการทางภาษาตามความสนใจของเดก็และเหมาะกบัธรรมชาติการเรียนรูของ
เด็กจึงเปนสิ่งที่เหมาะสมในการสรางรากฐานคุณภาพชีวติของเด็กเพื่อพัฒนาสูการเปนมนุษยที่
สมบูรณเกิดคณุคาตอตนเองและสังคมไดอยางแทจริง  (National Association for the Education of 
Young Children [NAEYC] and International Reading Association [IRA], 1988)   
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 การศึกษาเกี่ยวกับการรับรูภาษาของเด็กปฐมวัยนับเปนสิง่สําคัญสําหรับผูเกี่ยวของกบั
เด็กปฐมวัยเปนอยางมาก  เนื่องจากเด็กใชภาษาเปนเครื่องมือในการเรยีนรู อีกทั้งเด็กจะรับรูภาษา
แตกตางจากผูใหญ (Johnson, 1999; Mcgee & Richgels, 1996, p.7) เด็กจะรับรู เขาใจ และถายทอด
ความคิดดวยสัญลักษณแบบผสมผสานกันอยางมีจุดมุงหมายผานทักษะการฟง พูด อาน เขียน และ
คิดจากประสบการณจริงในชีวิตประจําวัน (Bredekamp & Copple, 1997, pp.20-21)  และเดก็จะ
ริเร่ิมอานเขียนไดดวยตนเองโดยการสรางองคความรูผานประสบการณทางภาษาและจะเขาใจภาษา
ไดดีหากสิ่งที่เรียนรูเปนเรื่องใกลตัวและมีความหมายกับตวัเดก็ (Piaget, 1962 ; Vygotsky, 1978) 
ในการรับรูภาษาแรกเริ่ม (Emergent literacy) ของเด็กปฐมวัยนั้นตองอาศัยทักษะการอานและทักษะ
การเขียนที่สัมพันธกัน  การอานจะนําไปสูการเขียน และเมื่อเด็กเขยีนเด็กจะอานในสิ่งที่เขียน 
(Bissex, 1980, p.38 cited in Razfar & Gutierrez, 2003) การเริ่มอานเขียนของเด็กจะเกดิขึ้นเมื่อเดก็รู
วาภาษาเขียนเปนสัญลักษณที่แสดงถึงความคิด ความรูสึก และคําพดู  เด็กจะเริ่มตระหนักถึง
ความหมายและรูปแบบของภาษาเขยีนที่ใชแสดงออกทางความคิด และเริ่มทดลองรูปแบบและจัด
ระเบียบภาษา (Goodman, 1980) ตอมาเด็กจะใชทกัษะอานเขียนเปนพื้นฐานสูทักษะอืน่ ๆ ในการ
เรียนระดับสูงตอไป (Street, 2003) การที่จะพัฒนาเด็กปฐมวัยใหเกิดการเรียนรูภาษาอยางตอเนื่อง
นั้นจําเปนตองอาศัยการปฏิบัติที่เหมาะสมกบัพัฒนาการ (Developmentally appropriate practice) 
โดยเริ่มตั้งแตการกําหนดนโยบาย การสรางหลักสูตร  การจัดสภาพแวดลอม และการจัด
ประสบการณที่เหมาะกับพฒันาการทางภาษาแรกเริ่มใหสอดคลองกับความสนใจและความ
แตกตางของเด็กรายบุคคล (NAEYC & IRA, 1988) การปฏิบัติที่เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษา
แรกเริ่มจึงเปนสิ่งที่ครูปฐมวัยและผูที่เกี่ยวของกับเด็กปฐมวัยควรตระหนักและศกึษาใหเขาใจอยาง
ถองแทเพื่อที่จะไดจดัการเรยีนรูทางภาษาใหเหมาะกับพฒันาการและมีความหมายตอตัวเดก็อีกทั้ง
เปดโอกาสใหเด็กไดเชื่อมโยงความรูเดิมกบัความรูใหมในสถานการณที่สอดคลองกับชีวิต 
ประจําวนั  และบริบทสังคมวัฒนธรรม ศาสนาขนบธรรมเนียมประเพณีและภาษาทีต่ิดตัวเด็กกอน
เขาเรียนในโรงเรียน (Piaget, 1962 ; Vygotsky, 1978; Hall, 1987, pp.86-87 cited in Hall, Larson & 
Marsh, 2003) 

แมรัฐบาลจะพยายามปฏิรูปการศึกษาโดยสงเสริมใหครูจดัการเรียนรูทีมุ่งเนนเดก็เปน
สําคัญมาโดยตลอด  แนวการจัดการเรียนรูภาษาแบบเดิมที่มุงเนนวิชาการยังคงปรากฏใหเหน็ใน
สถานศึกษาระดับปฐมวยัทั่วไปทั้งรัฐและเอกชนทั้งนี้เพือ่ตอบสนองตอคานิยมของผูปกครองที่
ตองการใหบุตรหลานสอบผานการคัดเลือกเขาระดับชัน้ประถมศึกษาปที่ 1 ในโรงเรียนที่มีช่ือเสียง
ซ่ึงรับเด็กเขาเรียนโดยใชเกณฑความสามารถทางวิชาการ ดังจะเห็นไดจากรายงานการวิจัยของ
กระทรวงศกึษาธิการเกี่ยวกับการติดตามและประเมินสถานภาพการดําเนินงานเกี่ยวกบันโยบายวา
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ดวยการรับนักเรียนเขาเรยีนชั้นประถมศึกษาปที่1 ที่รายงานวาผูบริหารโรงเรียนรอยละ 46 มีความ
เขาใจไมถูกตองเกี่ยวกับการรับนักเรียนเขาเรียนโดยยึดความสามารถทางวิชาการจากการวดัพื้นฐาน 
ความรูทางวิชาการเบื้องตนเปนรายวิชาดวยการทดสอบอานเขียน (สํานักงานเลขาธกิารสภา
การศึกษา, 2548, หนา 120)  ซ่ึงการจัดการเรียนรูภาษาแบบเดิมที่มุงเนนเนื้อหาวิชาการนับเปนการ
ปฏิบัติที่ไมสอดคลองกับปรัชญาและหลักการจัดการศกึษาปฐมวยัตามหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 
ฉบับพุทธศักราช 2546 ที่เนนการเตรียมความพรอมและการพัฒนาเดก็ตามธรรมชาติการเรียนรูผาน
ประสบการณตรงที่หลากหลาย มุงเนนกระบวนการมากกวาเนื้อหาวิชาการ (สํานักงานวิชาการและ
มาตรฐานการศึกษา, 2547)  อีกทั้งไมสอดคลองกับหลักการจัดการศกึษาปฐมวยัที่คํานึงถึง
พัฒนาการและการเรียนรูทางภาษาของเดก็เปนสําคัญ ตามแนวทางของสมาคมการศึกษาปฐมวยั
แหงสหรัฐอเมริกา (Bredekamp & Copple, 2006, pp. 31-40)  ซ่ึงสงผลตอคุณภาพการจัดการศึกษา
ปฐมวัยและสงผลตอเนื่องถึงคุณภาพเด็กไทยในอนาคต ดังปรากฏในรายงานการประเมิน
สถานศกึษาปฐมวัย 8,276 แหง ของสํานักงานรับรองมาตรฐานและประกันคณุภาพการศึกษา 
(องคการมหาชน) หรือสมศ.  ในปพ.ศ. 2548  ที่รายงานวาสถานศึกษาทีส่ามารถพัฒนาเด็กปฐมวัย
ใหมีพัฒนาการพื้นฐานในเชงิวิชาการที่เหมาะสมตามวัยและมีความคิดวิเคราะหมีเพยีงรอยละ 11-28 
เทานั้น ซ่ึงนับวาอยูในระดับต่ํามาก  (สํานกังานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2550, หนา6) 
 สภาพปญหาเกี่ยวกับคานยิมของสังคมและความคาดหวังของผูปกครองที่ตองการให
บุตรหลานอานออกเขียนไดกอนเขาเรยีนระดับประถมศกึษาที่ยังคงดําเนินตอเนื่องจากอดีตจน
ปจจุบันสงผลใหครูปฐมวยัสวนมากยังคงนิยมจดัการเรยีนรูภาษาแบบเดิมกลาวคือ  มุงเนนการอาน
และเขียนอยางเปนทางการตามแบบที่ถูกตอง  สอนใหเดก็จําคํา  ทองคําซํ้า ๆ  เขียนคัดลอก
พยัญชนะตามแบบ  ทองคําคลองจองพยญัชนะไทย  ก-ฮ  ตามลําดับ  ทําแบบฝกหัด  ลากเสนตาม
รอยประ  เติมคําในชองวางใหถูกตอง  และแบบฝกเตรียมความพรอมเชงิวิชาการตาง ๆ  โดยครูเชื่อ
วาการจดัการเรียนรูทางภาษาดังกลาวขางตนสามารถพัฒนาใหเด็กอานออกเขียนไดในเวลา
อันรวดเรว็  ในทางตรงขามผลการวิจัยทางการศึกษาปฐมวัยพบวา   การสอนอานเขียนแบบเรงรัด
โดยใชตําราหรือหนังสือเปนหลักเปนการจัดการเรียนรูที่ไมมีความหมายตอตัวเด็ก  และไมใชส่ิงที่
เด็กสนใจที่จะเรียนรู  ทั้งนี้เพราะครูสอนในสิ่งที่ยากและไมเหมาะกับพฒันาการและความสนใจ
ของเด็ก  (New, 2002) นอกจากนี้ครูปฐมวยัสวนมากยังเนนการสอนแยกเปนรายวิชาโดยเอาเนื้อหา
บทเรียนและขอสอบของนักเรียนระดับประถมศึกษาปที่  1  มาสอนเพื่อเตรียมเดก็เขาเรียนในระดบั
ประถมศึกษาตามความเชื่อและความตองการของผูปกครองผูบริหารและครูประถมศึกษาที่ยังคงใช
เกณฑคดัเลือกเด็กเขาเรยีนจากการวดัความสามารถเฉพาะดานสติปญญาเปนสําคัญ  ซ่ึงขัดแยงกับ
ปรัชญาและหลักการจัดการศึกษาปฐมวัยตามหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย  ฉบับพุทธศักราช  2546  ที่
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เนนการเตรยีมความพรอมและพัฒนาเดก็ตามธรรมชาติการเรียนรูผานประสบการณตรงที่
หลากหลาย  มุงเนนกระบวนการมากกวาเนือ้หาวิชาการ  ปญหาดังกลาวนี้สงผลตอคุณภาพการจัด
การศึกษาระดบัปฐมวัยและยากตอการเปลี่ยนแปลงวิธีการจัดการเรยีนรูของครูปฐมวัยในประเทศ
ไทย 
 จากสภาพปญหาดังกลาวขางตนสะทอนใหเห็นถึงทัศนคติหรือความเชื่อของผูที่เกี่ยวของ
กับการจัดการศึกษาปฐมวัยไมวาจะเปนองคกร  ผูบริหาร  ครู  ผูปกครอง  ที่ยังคงเชื่อในการสอน
ภาษาแบบเดิมที่มุงเนนครูเปนหลัก  และประเมินผลเด็กเกงดวยแบบทดสอบทางภาษาวาเปนการ
ประเมินผลที่ถูกตองสําหรับเด็กเพราะสะดวกแกครูผูสอนอีกทั้งทําใหเด็กสามารถอานออกเขียนได
ภายในระยะเวลาจํากัด  (บษุบง  ตันติวงศ,  2537)  นอกจากนี้การจดัการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัย 
โดยใหอานเขยีนตามเกณฑที่ครูกําหนดดวยแบบฝกหดัอานคัดเขียนตามแบบที่กําหนดในระดับเกนิ
ความสามารถของเด็กจะทําใหเด็กเกิดความเบื่อหนาย  เครียด  เบื่อการเรียน  นับเปนการปฏิบัติที่ไม
เหมาะสมกับเด็กปฐมวัยเปนอยางยิ่ง  (Bredekamp, Copple & Neuman, 1999)  จะเห็นไดวาสภาพ
ปญหาดานการจัดการศึกษาระดับปฐมวัยที่พบเห็นในปจจุบันสะทอนใหเห็นถึงความคาดหวังและ
ความเชื่อของบุคคลที่เกี่ยวของกับเด็กปฐมวัยซ่ึงสงผลตอคุณภาพเด็กปฐมวัยและการจัดการเรียนรู
สําหรับเด็กปฐมวัย  อยางไรก็ตามแมวาครูปฐมวัยจะมีความคิดเห็นที่สอดคลองกับแนวการจัดการ
เรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัยตามหลักสูตรการศึกษาปฐมวยัฉบับพุทธศักราช  2546  ที่กําหนดใหจดั
การศึกษาบนพื้นฐานที่สนองความตองการเด็กและสอดคลองกับพัฒนาการทุกดานอยางตอเนื่อง  
ผานประสบการณที่หลากหลาย  เหมาะกบัความแตกตางของเด็กรายบคุคลและบริบทของสังคมที่
เด็กอาศัยอยู  เพื่อใหเด็กเกิดการเรียนรูอยางมีความหมายและมีความสขุกับการปฏิบัติกิจกรรมที่
สอดคลองกับชีวิตประจําวัน  โดยอาศัยความรวมมือระหวางบาน  โรงเรียนและชุมชน  (สํานักงาน
วิชาการและมาตรฐานการศกึษา,  2547)  แตความจริงทีป่รากฏในปจจบุันพบวา  สถานศึกษา
ปฐมวัยที่ครูมคีวามสามารถจัดการเรียนรูอยางมปีระสิทธิภาพและเนนผูเรียนเปนสําคญัมีเพียงรอย
ละ 38.00   และความเหมาะสมในการใชหลักสูตรปฐมวัยใหเหมาะกับผูเรียนและทองถ่ินและใชส่ือ
เอื้อตอการเรียนรูมีเพียงรอยละ 36.90 (สํานักงานรับรองมาตรฐานและประกันคณุภาพการศึกษา, 
2548) นอกจากนี้ยังมีงานวจิยัที่สะทอนถึงคุณภาพการศกึษาปฐมวัยในประเทศไทยทีพ่บวา  ครู
บางสวนไมยอมปรับเปลี่ยนพฤติกรรมการสอน  ยังคงสอนภาษาแบบทองจํา เนนโครงสราง
ไวยากรณเปนสําคัญและประเมินพัฒนาการเด็กดวยการทดสอบความสามารถทางภาษา  ซ่ึงการ
สอนแบบนี้เปนการเรงรัดอานเขียนและประเมินผลเด็กอยางไมเหมาะสมเนื่องจากไมไดคํานึงถึง
ความสําคัญของประสบการณเดิมของเด็ก  ขาดการเชื่อมโยงความรูเดิมกับความรูใหมจาก
ประสบการณที่มีความหมายและสอดคลองกับชีวิตประจําวนัของเดก็  อีกทั้งยังไมคํานึงถึงการนํา

 
 
 



 5

บริบททางวัฒนธรรม  ศาสนาขนบธรรมเนียมประเพณแีละภาษาที่ติดตัวเดก็กอนเขาเรียนมาใชใน
การจัดการเรยีนรูใหเหมาะสมกับเด็กปฐมวยั (Hall, 1988  cited in  Hall, Larson & Marsh, 2003 ; 
Zeiler, 1992)  
 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจยัที่เกีย่วของกับพัฒนาการทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
ของตางประเทศพบวา  นกัการศึกษาปฐมวัยหลายทานตางใหความสําคัญเกี่ยวกับการปฏิบัติที่ 
เหมาะสมกับพัฒนาการโดยเฉพาะการปฏบิัติของครูที่เหมาะสมในการสงเสริมพัฒนาการทางภาษา
แรกเริ่มสําหรบัเด็กปฐมวัย  (Gunn, Simmons & Kameenui, 1995 ; New, 2002)  ขอคนพบจากการ
วิจัยดังกลาวขางตนตางมุงเนนที่จะอธิบายถึงแนวคิดในการรับรูภาษาแรกเริ่มของเดก็โดยเด็กสราง
องคความรูไดดวยตนเองจากประสบการณที่แวดลอมดวยภาษาอยางมีความหมาย  ผูใหญเปนเพยีง
ผูสนับสนุนสงเสริมการรูหนังสือและเปนแบบอยางที่ดกีารเรียนรูภาษาของเด็ก  (Cunningham & 
Allington, 1994; Elverenli, 2002)   ดังนั้นครูปฐมวัยควรมีความรูและความเขาใจ  พรอมทั้ง
ตระหนกัถึงความสําคัญเกี่ยวกับการปฏิบตัิของครูที่เหมาะสมในการสงเสริมการรูหนังสือขั้นตน
สําหรับเด็กปฐมวัย  แมวาเดก็ในวัยนี้จะไมสามารถอานและเขียนไดอยางเปนทางการ  แตเด็ก
สามารถสื่อความหมายของภาษาแรกเริ่มดานการอานการเขียนและการคดิใหผูอ่ืนรับรูไดตาม 
ลําดับขั้นพัฒนาการทางภาษาอยางตอเนื่อง (Hiebert, 1988)  นับเปนการเริ่มตนการเรียนรูภาษาของ
เด็กโดยผานประสบการณที่เด็กมีโอกาสใชทักษะการฟง  พูด  คิด สังเกต  เชื่อมโยงสูการอานและ
การเขียนดวยความเขาใจ  และมีความหมายตอตัวเด็ก  (Sulzby & Teale, 1986)  นอกจากนี้การจดั
ประสบการณที่สงเสริมพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มของเด็กปฐมวัยทีถู่กตองเหมาะสมควรคํานึงถึง
ลําดับขั้นพัฒนาการทางภาษาเพื่อจะไดปฏิบตัิใหเหมาะสมกับเด็กในชวงอายุตาง ๆ  เชน  เด็กอายุ  5  
ขวบ  จะเริ่มเรียนรูการเปนนกัอานและนักเขียนขั้นตน  เดก็จะพัฒนาการรูหนังสือไดเร็วหรือไม
ขึ้นอยูกับประสบการณการเรียนรูและบรบิทที่แวดลอมดวยภาษา  (Burns, Griffin & Snow, 1999)  
ดังนั้นการปฏบิัติที่เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มของเด็กปฐมวัยนับเปนสิ่งสําคัญที่ชวย
ใหเดก็พัฒนาความสามารถทางภาษาทุกดานไดเต็มตามศักยภาพอยางถูกตองเหมาะสม  หากครู
ปฐมวัยยังคงจดัการเรียนรูภาษาใหเด็กรูหนงัสือแบบเดิมโดยไมคํานึงถึงพัฒนาการและการเรียนรู
ภาษาของเดก็  จึงนับเปนการปฏิบัติที่ไมเหมาะสมเปนอยางยิ่ง 
 เนื่องจากขอคนพบที่ไดจากขอมูลงานวิจัยในประเทศไทยที่เกีย่วของกบัการปฏิบัติที่ 
เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มยงัมีปริมาณจํากดั  โดยเฉพาะความรูความเขาใจเกีย่วกับ 
การปฏิบัติที่เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มสําหรับเด็กปฐมวยันับเปนสิ่งสําคัญที่ผูบริหาร
และครูปฐมวยัซ่ึงเปนบุคคลสําคัญที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูสําหรับเด็กปฐมวัยควรศึกษาให
เขาใจถึงหลักการ แนวคิด เพื่อที่จะไดจัดประสบการณที่เหมาะสมการสงเสริมพัฒนาการทางภาษา
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แรกเริ่มสําหรบัเด็กปฐมวัยทีเ่อื้อใหเดก็ไดเรียนรูภาษาอยางถูกตองเหมาะสมตามความสนใจและ
ความแตกตางรายบุคคล  เด็กจะไดฝกคิดเชื่อมโยงทักษะแบบบูรณาการผานประสบการณที่
แวดลอมดวยส่ือเสริมการการฟง  พูด  อาน เขียนและคดิอยางมีความหมาย  เพื่อเตรยีมพรอมใหเดก็
สามารถใชภาษาไดอยางเหมาะสม  นับเปนการเตรียมความพรอมดานการรูหนังสือขั้นตนกอนเขา
เรียนในระดับประถมศึกษาปที่  1 ที่เหมาะสมกับความแตกตางของเด็กรายบุคคลและสอดคลองกับ
บริบทสังคมและวัฒนธรรมในชีวิตประจําวันของเดก็อยางแทจริง 
 จากที่กลาวมาขางตนทําใหผูวิจัยมีความสนใจที่จะศึกษาวจิัยเกีย่วกับความรูความ 
เขาใจของผูบริหารในสถานศกึษาปฐมวัยและครูปฐมวัยเกี่ยวกับการปฏบิัติที่เหมาะสมกับ 
พัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มของเด็กปฐมวยัเพื่อใหไดขอมูลที่เปนประโยชนตอการพฒันา 
บุคลากรทางการศึกษาปฐมวยัและการนําขอมูลไปใชเปนแนวทางในการปรับปรุงและพัฒนา 
คูมือการปฏิบัติของครูปฐมวัยที่เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มของเด็กไทยตอไป 
นอกจากนี้ยังสามารถนําขอมูลที่ไดจากการวิจัยไปปรับปรุงและพัฒนาหลักสูตรการศึกษาบัณฑิต 
สาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย  ภาควิชาหลักสูตรและการสอน  คณะศกึษาศาสตร  มหาวิทยาลัยบูรพา 
ในรายวิชาที่เกีย่วของกับการจัดการเรียนรูที่สงเสริมพัฒนาการทางภาษาของเด็กปฐมวัยและ 
นําไปใชเปนเอกสารประกอบการเรียนการสอนนิสิตสาขาปฐมวัย  เพื่อใหนิสิตมีความรูความเขาใจ
และตระหนักถึงความสําคัญเกี่ยวกับการปฏิบัติที่เหมาะสมในการสงเสริมพัฒนาการทางภาษา
แรกเริ่มที่สอดคลองกับธรรมชาติและการเรยีนรูของเด็กปฐมวัยและบรบิทสังคมวัฒนธรรมไทย 
 
วัตถุประสงคของการวิจัย 
 1. เพื่อศึกษาความเขาใจของผูบริหารและครูปฐมวัยเกีย่วกบัการปฏิบัติที่เหมาะสม 
กับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มของเด็กปฐมวัย 
 2. เพื่อศึกษาการปฏิบัติของผูบริหารและครูปฐมวัยทีเ่หมาะสมกับพัฒนาการทางภาษา 
แรกเริ่มของเดก็ปฐมวยั 
 3. เพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางผูบริหารและครูปฐมวัยดานความเขาใจและการ
ปฏิบัติที่เกี่ยวกบัแนวทางการปฏิบัติที่เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มของเดก็ปฐมวยั 
 
สมมติฐานการวิจัย 

ความเขาใจและการปฏิบัติของผูบริหารและครูปฐมวยัที่เกี่ยวของกับแนวทางการปฏบิัติที่
เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มของเด็กปฐมวยัมีความสัมพนัธกัน 
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คําถามการวิจัย 
1. ผูบริหารและครูปฐมวัยมีความเขาใจและมีการปฏิบัติที่เหมาะสมกบัพัฒนาการทางภาษา

แรกเริ่มสําหรบัเด็กปฐมวัยในระดับใด 
2. ผูบริหารและครูปฐมวัยมีความเขาใจและมีการปฏิบัติตามแนวทางการปฏิบัติที่เหมาะสม

กับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มของเด็กปฐมวัยสอดคลองกันหรือไม 
 
ขอบเขตของการวิจัย 
 ขอบเขตของเนื้อหา 
 การวิจยัในครัง้นี้มุงศึกษาความเขาใจและการปฏิบัติของผูบริหารและครูปฐมวัยรวมถึง
ความสัมพันธระหวางบรหิารกับครูปฐมวยัเกีย่วกับความเขาใจและการปฏิบัติที่เหมาะสมกับ 
พัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มของเด็กปฐมวยัโดยแบงประเด็นศึกษาสําหรับผูบริหารออกเปน  6  ดาน  
ไดแก  1)  ดานนโยบายของสถานศึกษาเกีย่วกับการสงเสริมพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่ม  2) การ
สรางหลักสูตรที่เหมาะสมกบัพัฒนาการทางภาษาแรกเริม่  3)  การจัดสภาพแวดลอมที่อ้ือตอการ 
เรียนรูภาษาแรกเริ่ม  4)  การจัดประสบการณที่สงเสริมพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่ม  5)  การ 
ประเมินพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่ม  และ  6) การสงเสริมความเขาใจของผูปกครองเกี่ยวกับการ
ปฏิบัติที่เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่ม   และแบงประเดน็ทีจ่ะศึกษาของครูปฐมวัย
ออกเปน  5  ดาน  ไดแก  1)  การสรางหลักสูตรที่เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่ม  2)  การ
จัดสภาพแวดลอมที่เอื้อตอการเรียนรูภาษาแรกเริ่ม  3)  การจัดประสบการณที่สงเสริมพัฒนาการ
ทางภาษาแรกเริ่มของเด็กปฐมวัย  4)  การประเมินพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่ม  5)  การสงเสริม
ความเขาใจของผูปกครองเกี่ยวกับการปฏิบัติที่เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่ม 
 ประชากร 
 ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้เปนผูบริหารและครูปฐมวยัที่ปฏิบัติงานในสถานศึกษา 
ที่เปดสอนระดับปฐมวยัในจังหวดัชลบุรี  สังกัดกระทรวงศึกษาธิการ  และสังกัดกระทรวง 
มหาดไทย จํานวนทั้งส้ิน  395  โรงเรียน  โดยเก็บขอมูลจากแบบวัดความเขาใจและแบบสอบถาม 
เกี่ยวกับการปฏิบัติที่เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มของเด็กปฐมวัย  
 กลุมตัวอยาง  คือ  ผูบริหารจํานวน  196  คน  และครูปฐมวัยจาํนวน  392  คนที่ปฏิบัติ 
งานในสถานศกึษาที่เปดสอนระดับปฐมวยัในจังหวัดชลบุรี  จํานวน  196  โรงเรียน  ไดแก   
1)  โรงเรียนรฐับาลและเอกชนในสังกดัสํานักงานเขตพืน้ที่การศึกษาเขต  1,  2  และ  3  จังหวดั
ชลบุรี  สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  กระทรวงศึกษาธิการ  2)  โรงเรียน
เทศบาลในสังกัดองคกรการปกครองสวนทองถ่ิน  กระทรวงมหาดไทย  และ  3)  โรงเรียนสาธิต
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ของมหาวิทยาลัยบูรพา  ฝายการศึกษาปฐมวัย  จังหวัดชลบุรี  สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการ
อุดมศึกษา  กระทรวงศึกษาธิการ  2550   ไดมาจากตารางอัตราสวนของเครจซี่และมอรแกน  
(Krejcie  and  Morgan,  1970,  p. 608  อางถึงใน  Powell & Connaway,  2003,  p. 75)   โดยใชวิธี
สุมอยางงาย  (Simple Random Sampling)   
 ตัวแปรที่ศึกษา  ไดแก  ตัวแปรอิสระ  คือ  ผูบริหารสถานศึกษาและครูปฐมวัย   
ตัวแปรตาม  คอื  ความเขาใจและการปฏิบตัิที่เหมาะสมกบัพัฒนาการทางภาษาแรกเริม่ของ 
เด็กปฐมวัย 
 
ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 
 1. ไดทราบถึงระดับความเขาใจและการปฏิบตัิของผูบริหารและครูในการปฏิบัติ 
ที่เหมาะสมกบัพัฒนาการทางภาษาแรกเริม่ของเด็กปฐมวัย  รวมถึงความสัมพันธระหวางผูบริหาร 
และครูปฐมวยัเกี่ยวกับความเขาใจและการปฏิบัติที่เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่ม 
 2. เปนขอมูลพื้นฐานที่มีประโยชนในการพัฒนาความเขาใจแกบุคลากรจาก 
หนวยงานทีเ่กีย่วของกับการจัดการศึกษาปฐมวัยใหมีความรูและเขาใจที่ถูกตองในการปฏิบัติที่ 
เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มของเด็กไทย 
 3. เปนแนวทางในการสรางคูมือสําหรับครูปฐมวัยและผูเกีย่วของในการปฏิบัติที่ 
เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มสําหรับเด็กปฐมวัยใหสอดคลองกับบริบทของสังคม 
และวัฒนธรรมไทย 
 4. เปนแนวทางในการปรับปรุงและพัฒนาหลกัสูตรการศึกษาบัณฑิตสาขาการศึกษา 
ปฐมวัย  ภาควชิาหลักสูตรและการสอน  คณะศกึษาศาสตร  มหาวิทยาลัยบูรพา  ในรายวิชาที ่
เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูที่สงเสริมพัฒนาการทางภาษาของเด็กปฐมวัย 
 
นิยามศัพทเฉพาะ 
 เด็กปฐมวัย  (Preschoolers/Kindergarteners)  หมายถึง  เด็กนักเรียนทั้งชายและหญิงที่มี
อายุระหวาง  4-6  ป  ที่กําลังเรียนอยูช้ันอนบุาลปที่  1,  2  และ/หรือ อนบุาลปที่  3  ปการศึกษา  
2550  ณ  สถานศึกษาระดับปฐมวัย  สังกดักระทรวงศกึษาธิการ  และกระทรวงมหาดไทยจังหวดั
ชลบุรี         
            การรับรูภาษาแรกเริ่ม  (Emergent Literacy)   หมายถึง  การรูหนังสือขั้นตนของเด็กปฐมวัย
ซ่ึงปรากฎใหเห็นในลักษณะของพฤติกรรมการอานและการเขียนทีละเล็กละนอยกอนการอานเขียน
อยางเปนทางการโดยอาศัยความรูและประสบการณของตนเองที่ติดตวัมาตั้งแตยังไมเขาโรงเรียนใน
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การรับรูและการตระหนักถึงความมุงหมายของการใชภาษาเพื่อถายทอดความหมายใหผูอ่ืนเขาใจ  
เชน  ความสนใจในการอาน  การมีความรูเกี่ยวกับหนังสือและตัวหนังสือ การจับใจความจากสิ่งทีอ่าน  
ความสนใจในการเขียน การประมวลความคิดเพื่อถายทอดเปนภาษาเขยีนและการมีความรูเกี่ยวกับ
กฎเกณฑในการเขียน 
 ผูบริหาร  (Director/Administrator)  หมายถึง  ผูบริหารสถานศึกษาที่เกีย่วของกับการจัด 
การศึกษาปฐมวัย  สังกดักระทรวงศึกษาธิการและกระทรวงมหาดไทยในจังหวัดชลบรีุ  ประจําป 
การศึกษา  2550  ไดแก  ผูอํานวยการ  อาจารยใหญ  ครูใหญ  ผูจัดการหรือรองผูอํานวยการ  ผูชวย
อาจารยใหญ  หัวหนาฝายอนุบาล 
 ครูปฐมวัย  (Preschool Teacher / Early Grade Teacher)  หมายถึง  ครูผูสอนในระดับ 
ช้ันอนุบาลสําหรับเด็กอายุ  4-5  ป  และ  5-6  ป  ในสถานศึกษาระดับปฐมวัย  ประจาํปการศึกษา  
2550   สังกัดกระทรวงศึกษาธิการ  และกระทรวงมหาดไทย  ในจังหวัดชลบุรี 
     การปฏิบตัท่ีิเหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่ม  (Developmentally Appropriate 
Practice in Emergent Literacy)   หมายถงึ   การกระทําที่เหมาะสมกบัพัฒนาการการรูหนังสือขั้นตน
ของเด็กปฐมวยัในดานนโยบาย หลักสูตร การจัดสภาพแวดลอม การประเมิน และการสื่อสารกับ
ผูปกครอง โดยยึดแนวคิดพืน้ฐาน 3 ประการ คือ 1) พัฒนาการและการเรียนรูทางภาษาแรกเริ่ม 2) 
ความสามารถ ความสนใจและความตองการที่ตอบสนองความแตกตางระหวางบุคคล 3) บริบททาง
สังคมและวัฒนธรรมที่เด็กอาศัยอยู  ตามแนวการปฏิบัตทิี่เหมาะสมกบัพัฒนาการของสมาคม
การศึกษาปฐมวัยแหงชาติ สหรัฐอเมริกา 
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 กรอบความคดิของการวิจัย 
 

ผูบริหาร ครูปฐมวัย  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ความเขาใจและการปฏิบัติที่สงเสริม 
พัฒนาการทางภาษาแรกเริ่มของเด็กปฐมวัย 

ตามแนว DAP 
พัฒ  

 

 
2)  การสรางหลักสูตรที่เหมาะสม 
กับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่ม 
3)  การจัดสภาพแวดลอมที่เอื้อตอ 
การเรียนรูภาษาแรกเริ่ม 
4)  การจัดประสบการณที่สงเสริม 
พัฒนาการทางภาษาแรกเริ่ม 
5)  การประเมินพัฒนาการทาง 
ภาษาแรกเริ่ม 
6)  การสงเสริมความเขาใจของ 
ผูปกครองเกี่ยวกับการปฏิบัติที่ 
เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษา 
แรกเริ่ม 

 
1) นโยบาย 
สถานศึกษา 
เกี่ยวกับ 
สงเสริม 
พัฒนาการ 
ทางภาษา 
แรกเริ่มของ 
เด็กปฐมวัย 

ภาพที่  1  กรอบความคิดของการวิจยั 
 
 

 
 
 

ความเขาใจและการปฏิบัติที่สงเสริม 
นาการทางภาษาแรกเริ่มของเด็กปฐมวัย

ตามแนว DAP 
 
1)  การสรางหลักสูตรที่เหมาะสม 
กับพัฒนาการทางภาษาแรกเริ่ม 
2)  การจัดสภาพแวดลอมที่เอื้อตอ 
การเรียนรูภาษาแรกเริ่ม 
3)  การจัดประสบการณที่สงเสริม 
พัฒนาการทางภาษาแรกเริ่ม 
4)  การประเมินพัฒนาการทาง 
ภาษาแรกเริ่ม 
5)  การสงเสริมความเขาใจของ 
ผูปกครองเกี่ยวกับการปฏิบัติที่ 
เหมาะสมกับพัฒนาการทางภาษา 
แรกเริ่ม 

  

 
 


