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แบบร่วมมือ ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3  (THE  DEVELOPMENT  OF  LEARNING 
ACTIVITIES  WITH  CIPPA MODEL  AND  COOPERATIVE  LEARNING  FOR GRADE 9TH 
STUDENTS)  คณะกรรมการควบคุมวทิยานิพนธ์: ตฤณ กิตติการอ าพล, ปร.ด., วมิลรัตน์ จตุรานนท,์ 
ค.ด.  165  หนา้.  ปี พ.ศ. 2563. 
 
 การวจิยัเชิงพฒันาคร้ังน้ีมีวตัถุประสงคเ์พื่อ 1) เพื่อพฒันากิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบ 
CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 2) ศึกษาผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ         
3) ศึกษาความสามารถในการคิดวเิคราะห์ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA และ
การเรียนรู้แบบร่วมมือ 4) ศึกษาความสามารถในการคิดแกปั้ญหาของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 
ท่ีเรียนโดย CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ และ 5) ศึกษาเจตคติของนกัเรียน ชั้นมธัยมศึกษา 
ปีท่ี 3 ต่อการเรียนโดย CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ กลุ่มตวัอยา่งท่ีใชใ้นการวจิยัคร้ังน้ี ไดแ้ก่ 
นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนมธัยมวดัศรีจนัทร์ประดิษฐ ์ในพระบรมราชานุเคราะห์          
ท่ีก าลงัศึกษาอยูใ่นภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2562 จ านวน 1 หอ้งเรียน ไดม้าโดยการสุ่มตวัอยา่ง
แบบกลุ่ม (Cluster random sampling)  
 เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวจิยั ประกอบดว้ย 1) แผนการจดัการเรียนรู้ 2) แบบวดัผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียน 3) แบบวดัความสามารถในการคิดวเิคราะห์ 4) แบบวดัความสามารถในการคิด
แกปั้ญหา และ 5) แบบวดัเจตคติ ของนกัเรียนท่ีเรียนดว้ย CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ สถิติ 
ท่ีใชใ้นการวจิยั ไดแ้ก่ ค่าเฉล่ีย ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน การทดสอบค่าที และการทดสอบค่าอ านาจ
จ าแนกรายขอ้ 
 ผลการวจิยั พบวา่ 
 1.  การพฒันากิจกรรมการเรียนรู้แบบ CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ ส าหรับ
นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 มีความเหมาะสมมาก 
 2.  นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ                
มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลงัเรียน (Posttest) สูงกวา่เกณฑท่ี์ก าหนดคือ ร้อยละ 70 อยา่งมีนยัส าคญั
ทางสถิติท่ีระดบั .05 
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 3.  นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ                
มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์หลงัเรียน (Posttest) สูงกวา่เกณฑก่์อนเรียน (Pretest) อยา่งมี
นยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 
 4.  นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ                
มีความสามารถในการคิดแกปั้ญหาหลงัเรียน (Posttest) สูงกวา่เกณฑก่์อนเรียน (Pretest) อยา่งมี
นยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 
 5.  นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ มีเจตคติ
ต่อการเรียน โดยศึกษาจากขอ้ค าถามรายขอ้ พบวา่ ฉนัสามารถน าความรู้ไปใชใ้นวถีิชีวติได ้             
มีค่าเฉล่ียสูงสุด รองลงมา คือ ฉนัดีใจท่ีไดท้  างานร่วมกบัเพื่อน และฉนัจะน าขั้นตอนต่าง ๆ ท่ีได้
เรียนรู้ไปใชใ้นวถีิชีวติแน่นอน มีค่าเฉล่ียรองลงมาตามล าดบั           
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 The purposes of this research and development were to; 1) develop learning activities 
with CIPPA model and Cooperative learning for grade 9th students. 2) study learning achievement 
of grade 9th students after learning with the CIPPA model and Cooperative learning. 3) study the 
analytical thinking of grade 9th students after learning the CIPPA model and cooperative learning. 
4) study problem solving ability of grade 9th students after learning the CIPPA model and 
Cooperative learning. 5) study attitude toward learning of grade 9th students after learning CIPPA 
model and cooperative learning. The participants of this research consisted of one classroom of 
grade 9th student of Matthayom Wat Sichanpradit School Under the Royal Patronage of His 
Majesty the King in first semester of academic year 2019, with were selected by using cluster 
random sampling. 
 The research instruments used were 1) lesson plan, 2) learning achievement test,            
3) analytical thinking test, 4) problem solving ability test, and 5) attitude towards learning test by 
CIPPA model and Cooperative learning. The data were analyzed using means, standard deviation, 
t-test for dependent sample. 
 The results of the research were as follows. 
 1.  The lesson plan with CIPPA model and Cooperative learning of grade 9th students 
was evaluated at most suitable. 
 2.  The learning achievement of grade 9th students after learning with the CIPPA model 
and Cooperative learning was higher than the set criteria of 70 percentage, significantly at the .05 
level. 
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 3.  The analytical thinking scores of the students after learning with the CIPPA model 
and cooperative learning was higher than pre learning score at the .05 level of significance. 
 4.  The problem solving ability scores of the students after learning with the CIPPA 
model and cooperative learning score was higher than before learning score at the .05 level of 
significance.  
 5.  The attitude towards learning of CIPPA model and Cooperative learning concerning 
the ability to apply the knowledge for daily life was at the high level, the second was about being 
happy to work with friend, and willingness to apply the knowledge from the learning to daily life. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



ซ 

สารบัญ 
    

หนา้ 
บทคดัยอ่ภาษาไทย....................................................................................................................... ง 
บทคดัยอ่ภาษาองักฤษ.................................................................................................................. ฉ 
สารบญั......................................................................................................................................... ซ 
สารบญัตาราง............................................................................................................................... ญ 
สารบญัภาพ.................................................................................................................................. ฏ 
บทท่ี  

1 บทน า.................................................................................................................................. 1 
  ความเป็นมาและความส าคญัของปัญหา.................................................................... 1 
  กรอบแนวคิดในการวจิยั........................................................................................... 6 
  วตัถุประสงคข์องการวจิยั.......................................................................................... 6 
  ขอบเขตของการวจิยั.................................................................................................. 7 
  นิยามศพัทเ์ฉพาะ....................................................................................................... 8 

2 เอกสารและงานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้ง........................................................................................... 10 
 

 
หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 สาระการเรียนรู้สังคม
ศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม (สาระท่ี 5 ภูมิศาสตร์)................................................ 

 
10 

 
 

หลกัสูตรสถานศึกษา โรงเรียนมธัยมวดัศรีจนัทร์ประดิษฐ ์ในพระบรมราชา 
นุเคราะห์ รายวชิา ส23101 สงัคมศึกษา 5................................................................. 

 
12 

  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน............................................................................................ 15 
  การคิดวเิคราะห์......................................................................................................... 18 
  การคิดแกปั้ญหา........................................................................................................ 27 
  การสอนแบบ CIPPA MODEL................................................................................ 37 
  การเรียนรู้แบบร่วมมือ............................................................................................... 42 
  เจตคติ........................................................................................................................ 50 
  งานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้ง.................................................................................................... 53 

3 วธีิด าเนินการวจิยั................................................................................................................. 57 
  ก าหนดประชากรและกลุ่มตวัอยา่ง............................................................................ 57 
  แบบแผนการวจิยั...................................................................................................... 57 

 



ฌ 

สารบัญ (ต่อ) 
    
บทท่ี หนา้ 

  การเก็บรวบรวมขอ้มูลจากการจดักิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบ CIPPA  
และการเรียนรู้แบบร่วมมือ....................................................................................... 

 
74 

  การวเิคราะห์ขอ้มูลจากการจดัการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบ CIPPA และการเรียนรู้ 
แบบร่วมมือ............................................................................................................... 

 
75 

  สถิติท่ีใชใ้นการวจิยั.................................................................................................. 75 
4 ผลการวจิยั.......................................................................................................................... 80 

  สัญลกัษณ์ท่ีใชใ้นการวจิยั........................................................................................ 80 
  การเสนอผลการวจิยั................................................................................................. 81 
  ผลการวจิยั................................................................................................................. 81 

5 สรุป อภิปรายผล และขอ้เสนอแนะ..................................................................................... 89 
  สรุปผลการวจิยั.......................................................................................................... 89 
  อภิปรายผล................................................................................................................ 90 
  ขอ้เสนอแนะ............................................................................................................. 97 

บรรณานุกรม................................................................................................................................ 100 
ภาคผนวก..................................................................................................................................... 106 
 ภาคผนวก ก......................................................................................................................... 107 
 ภาคผนวก ข......................................................................................................................... 109 
 ภาคผนวก ค......................................................................................................................... 123 
ประวติัยอ่ของผูว้ิจยั...................................................................................................................... 165 

 

 
 
 
 
 
 
 
 



ญ 

สารบัญตาราง 
 

ตารางท่ี หนา้ 
     1 ตวัอยา่งการสร้างตารางวเิคราะห์หลกัสูตร (Table of specifications)............................. 18 
     2 ตวัอยา่งการจดักิจกรรมการเรียนรู้แบบ CIPPA เร่ืองการก าจดัขยะ ชั้นประถมศึกษา 

ปีท่ี 6................................................................................................................................ 
 

40 
     3 แสดงกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีใชใ้นการพฒันากิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบ CIPPA และ

การเรียนรู้แบบร่วมมือ ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 เร่ือง ทวปีอเมริกาเหนือ 
โดยแบ่งเป็น 12 ชัว่โมง....................................................................................................  

 
 

60 
     4 แสดงการวเิคราะห์หลกัสูตร (Table of specification) ในการสร้างแบบทดสอบ     

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3..............................................  
 

67 
     5 แสดงการก าหนดจุดมุ่งหมายในการสร้างแบบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์  

ตามแนวคิดของมาร์ซาโน (Marzano’s taxonomy) ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3.....  
 

69 
     6 แสดงการก าหนดจุดมุ่งหมายในการสร้างแบบวดัความสามารถในการคิดแกปั้ญหา  

ตามแนวคิดของเวยีร์ (Weir) ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3.......................................  
 

71 
     7 การพฒันากิจกรรมการเรียนรู้แบบ CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ ส าหรับนกัเรียน

ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3........................................................................................................ 
 

81 
   8 ผลการศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลงัเรียน (Posttest) กบัเกณฑท่ี์ก าหนด คือ  

ร้อยละ 70 ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA และการเรียนรู้ 
แบบร่วมมือ..................................................................................................................... 

 
 

84 
   9 ผลการศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะห์ก่อนเรียน (Pretest) และหลงัเรียน  

(Posttest) ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA และการเรียนรู้ 
แบบร่วมมือ..................................................................................................................... 

 
 

85 
10 ผลการศึกษาความสามารถในการคิดแกปั้ญหาก่อนเรียน (Pretest) และหลงัเรียน  

(Posttest) ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA และการเรียนรู้ 
แบบร่วมมือ..................................................................................................................... 

 
 

86 
11 ผลการศึกษาเจตคติ ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA  

และการเรียนรู้แบบร่วมมือ.............................................................................................. 
 

87 
   
   

 



ฎ 

สารบัญตาราง (ต่อ) 
 

ตารางท่ี หนา้ 
12 ค่าการประเมินความเหมาะสมของแผนการจดัการเรียนรู้ท่ีใชใ้นการศึกษาผลสัมฤทธ์ิ 

ทางการเรียน ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ความสามารถในการคิดแกปั้ญหา  
และเจตคติ ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA และการเรียนรู้ 
แบบร่วมมือ..................................................................................................................... 

 
 
 

110 
13 ค่าดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) ของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน.................. 112 
14 ค่าดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) ของแบบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์................. 113 
15 ค่าดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) ของแบบวดัความสามารถในการคิดแกปั้ญหา................ 114 
16 ค่าดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) ของแบบวดัเจตคติ........................................................... 116 
17 ค่าความเช่ือมัน่ (KR-20) ความยาก (p) และค่าอ านาจจ าแนก (r)  ของแบบทดสอบ 

วดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนมธัยม 
วดัศรีจนัทร์ประดิษฐ ์ในพระบรมราชานุเคราะห์ ท่ีไม่ใช่กลุ่มตวัอยา่ง............................ 

 
 

117 
18 ค่าความเช่ือมัน่ (KR-20) ค่าความยาก (p) และค่าอ านาจจ าแนก (r) ของแบบวดั 

ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนมธัยม 
วดัศรีจนัทร์ประดิษฐ ์ในพระบรมราชานุเคราะห์ ท่ีไม่ใช่กลุ่มตวัอยา่ง.............................. 

 
 

119 
19 ค่าความเช่ือมัน่ (KR-20) ค่าความยาก (p) และค่าอ านาจจ าแนก (r) ของแบบวดั 

ความสามารถในการคิดแกปั้ญหา ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียน 
มธัยมวดัศรีจนัทร์ประดิษฐ ์ในพระบรมราชานุเคราะห์ ท่ีไม่ใช่กลุ่มตวัอยา่ง.................... 

 
 

121 

 
 
 
 
 
 
 
 



ฏ 

สารบัญภาพ 
 

ภาพท่ี หนา้ 
1 กรอบแนวคิดในการวจิยั.................................................................................................... 6 
   

 

 

 



1 

บทที ่1 
บทน า 

 

ความเป็นมาและความส าคญัของปัญหา 
 ศตวรรษท่ี 21 เป็นการด ารงชีวติท่ามกลางโลกแห่งเทคโนโลย ีเศรษฐกิจการคา้โลก  
โลกาภิวฒัน์กบัเครือข่าย ความสมดุลของส่ิงแวดลอ้มและพลงังาน ความเป็นสังคมเมือง สังคม
ผูสู้งอาย ุและความเป็นโลกส่วนตวัอยูก่บัตวัเอง ซ่ึงในยคุเปล่ียนผา่นน้ีคนไทยยงัไม่สามารถเป็น 
ผูริ้เร่ิมสร้างสรรคห์รือเป็นผูน้ าในการคิด การท างานได ้(ส านกับริหารงานการมธัยมศึกษาตอนปลาย 
สพฐ., ม.ป.ป) การพฒันาคนใหเ้ท่าทนัโลกท่ีก าลงักา้วหนา้จึงมีความจ าเป็นอยา่งมาก โดยวธีิการหน่ึง
ท่ีเป็นพื้นฐานใหเ้กิดการเปล่ียนแปลงสู่องคร์วมนั้นคือ มุ่งเนน้การเสริมสร้างความรู้ ความสามารถ 
และคุณลกัษณะอนัพึงประสงคข์องผูเ้รียนในศตวรรษท่ี 21 (วฒิุพงษ ์ค าเนตร, 2558)  
 โดยการพฒันาคนไทยใหส้ามารถเป็นผูริ้เร่ิมหรือผูน้ าในศตวรรษท่ี 21 นั้น แผนพฒันา
เศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ ฉบบัท่ี 12 (พ.ศ. 2560-2564) ไดก้ าหนดประเด็นการพฒันา พร้อมทั้ง
แผนงาน โครงการส าคญัท่ีตอ้งด าเนินการเพื่อเตรียมความพร้อมคน สังคม และระบบเศรษฐกิจ 
ใหส้ามารถปรับตวัรองรับผลกระทบจากการเปล่ียนแปลงไดอ้ยา่งเหมาะสม (ส านกังานคณะกรรมการ
พฒันาการเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ, 2559) ดว้ยการให้คนในประเทศไดรั้บการศึกษาในระดบัดี 
(กนกรัตน์ นาครัชตะอมร, 2549) เป็นไปตามพระราชบญัญติัการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 หมวด 4 
มาตรา 22 ไดก้ล่าววา่ การจดัการศึกษาตอ้งยดึหลกัวา่ผูเ้รียนทุกคนมีความสามารถเรียนรู้ และพฒันา
ตนเองได ้รวมถึงถือวา่ผูเ้รียนมีความส าคญัท่ีสุด กระบวนการจดัการศึกษาตอ้งส่งเสริมใหผู้เ้รียน
สามารถพฒันาตามธรรมชาติและเตม็ตามศกัยภาพ (ราชกิจจานุเบกษา เล่ม 127, 2553) สอดคลอ้ง
กบัวสิัยทศัน์ของหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 ท่ีมุ่งพฒันาผูเ้รียนเป็น
ส าคญับนพื้นฐานความเช่ือวา่ทุกคนสามารถเรียนรู้และพฒันาตนเองไดเ้ตม็ตามศกัยภาพ ท่ีจะช่วย
ใหผู้เ้รียนเกิดสมรรถนะส าคญัหลายประการ โดยเฉพาะอยา่งยิง่ความสามารถในการคิด ประกอบดว้ย 
การคิดวเิคราะห์ การคิดสังเคราะห์ การคิดสร้างสรรค ์การคิดอยา่งมีวจิารณญาณ และการคิดอยา่ง
เป็นระบบ เพื่อน าไปสู่การสร้างองคค์วามรู้หรือสารสนเทศประกอบการตดัสินใจเก่ียวกบัตนเอง
และสงัคม (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) การเรียนรู้เพื่อเตรียมพร้อมในการกา้วเขา้สู่ศตวรรษท่ี 21 นั้น 
แผนการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2560-2579 ไดว้างเป้าหมายดา้นผูเ้รียน (Learner aspirations) โดยมุ่ง 
ใหผู้เ้รียนทุกคนมีคุณลกัษณะและทกัษะการเรียนรู้ในศตวรรษท่ี 21 คือ 3Rs+8Cs ประกอบดว้ย 3Rs 
ไดแ้ก่ การอ่านออก (Reading) เขียนได ้(Writing) และการคิดเลขเป็น (Arithmetics) และ 8Cs ไดแ้ก่ 
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ทกัษะการคิดอยา่งมีวจิารณญาณและทกัษะในการแกปั้ญหา (Critical thinking and problem solving) 
ทกัษะดา้นการสร้างสรรคแ์ละนวตักรรม (Creativity and innovation) ทกัษะดา้นความเขา้ใจต่าง
วฒันธรรม ต่างกระบวนทศัน์ (Cross-cultural understanding) ทกัษะดา้นความร่วมมือ การท างาน
เป็นทีม และภาวะผูน้ า (Collaboration, teamwork and leadership) ทกัษะดา้นการส่ือสารสารสนเทศ 
และการรู้เท่าทนัส่ือ (Communications, information and media literacy) ทกัษะอาชีพและทกัษะ 
การเรียนรู้ (Career and learning skills) (ส านกังานเลขาธิการสภาการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ, 
2560) เพื่อให้เกิดการพฒันาก าลงัคนใหเ้หมาะสมกบัความเปล่ียนแปลงท่ีเกิดข้ึน 
 เม่ือศึกษาถึงการเขา้ใจและการน าทกัษะท่ีไดเ้รียนรู้ไปใชจ้ากรายงานขององคก์ารศึกษา
วทิยาศาสตร์และวฒันธรรมแห่งสหประชาชาติ (UNESCO) (ส านกัวชิาการและมาตรฐานการศึกษา, 
2550) พบวา่ แมป้ระเทศไทยจะมีอตัราการรู้หนงัสือสูงสุดประเทศหน่ึงในภูมิภาคเอเชียตะวนัออก
เฉียงใต ้แต่คนไทยยงัมีความสามารถระดบัต ่าในการเขา้ใจเร่ืองท่ีอ่าน เพื่อน าไปใชง้านในสังคมท่ี
ซบัซอ้น ซ่ึงสอดคลอ้งกบัการรายงานของส านกังานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา
ท่ีระบุวา่ ปัญหาคุณลกัษณะนกัเรียนท่ีส าคญัคือ ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียนอยูใ่น
ระดบัต ่า (มาลยั ทพัหมี, 2560) ในขณะเดียวกนันกัวจิยัและนกัการศึกษาหลายท่านท่ีไดศึ้กษา
ความสามารถในการคิด พบวา่ การมีความสามารถในการคิดนั้น จะเป็นประโยชน์ต่อการด ารงอยู่
ของชีวติมนุษยใ์นภาวะปัจจุบนัไดอ้ยา่งมีคุณภาพ เช่นเดียวกนักบัการเปล่ียนแปลงของสังคมโลก 
ท่ีเกิดข้ึน จนกระทัง่บ่อยคร้ังส่งผลใหเ้กิดปัญหา มนุษยจึ์งควรพฒันาทกัษะการคิด เพื่อใหเ้กิด 
ความเป็นระเบียบเรียบร้อยในการใชชี้วติ (ประพนัธ์สิริ สุเสารัจ, 2551) เช่นเดียวกบัสุวทิย ์มูลค า 
(2551) ท่ีกล่าววา่ การคิดเกิดข้ึนเม่ือบุคคลเผชิญกบัสถานการณ์ท่ีก่อใหเ้กิดปัญหา ความขดัแยง้หรือ
ค าถามจะเกิดภาวะไมส่มดุลข้ึน จะเป็นความไมส่บายกายไม่สบายใจซ่ึงจะเป็นส่ิงเร้าใหคิ้ดหาค าตอบ 
เม่ือสามารถตอบค าถามนั้น ๆ ได ้จะกลบัเขา้สู่ภาวะสมดุล ฉะนั้นการเรียนรู้ทกัษะการคิดในวยัเรียน
จึงมีความส าคญัเป็นอยา่งมาก แต่นกัเรียนส่วนใหญ่ยงัไม่สามารถใชป้ระโยชน์จากความคิดไดอ้ยา่ง
เหมาะสม ครูผูส้อนจึงเป็นส่วนส าคญัท่ีจะพฒันาทกัษะการคิดเหล่านั้นใหเ้พิ่มมากข้ึนและใหส้ามารถ
น าไปใชใ้นวถีิชีวติได ้
 ทกัษะการคิดของนกัเรียน ถูกพฒันาจากกิจกรรมการเรียนรู้ทั้งในห้องเรียนและนอก
หอ้งเรียน ดว้ยเคร่ืองมือการวดัท่ีหลากหลาย ท่ีจะช่วยใหน้กัเรียนไดแ้สดงความสามารถของตนเอง 
ทั้งจากการรับสาร ดงัเช่นจากการอ่านส่ือส่ิงพิมพ ์เอกสาร หนงัสือ แลว้สรุปเป็นความรู้ โดยสามารถ
จบัประเด็นส าคญั วิจารณ์ ประเมินความเป็นไปได ้คุณค่าจากสารท่ีไดรั้บ และสามารถถ่ายทอด 
ใหผู้อ่ื้นเขา้ใจได ้ไม่วา่จะเป็นการเล่า การเขียน การพูด หรือการส่ือสารดา้นอ่ืน ผลการประเมิน 
การอ่าน คิดวเิคราะห์ เขียนของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 โรงเรียนมธัยมวดัศรีจนัทร์ประดิษฐ์ 
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 ในพระบรมราชานุเคราะห์ จงัหวดัสมุทรปราการ ในภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 นั้น พบวา่ 
ผลการประเมินของนกัเรียนส่วนใหญ่อยูใ่นระดบัดี แต่ยงัไม่สามารถน าประสบการณ์ท่ีไดรั้บจาก 
การวดั และประเมินผลมาใชใ้นปีการศึกษาปัจจุบนัไดม้ากนกั โดยพบวา่ทกัษะการอ่าน เพื่อแสดง
ความคิดเห็นหรือสรุปให้ผูอ่ื้นเขา้ใจยงัท าไดน้อ้ย เม่ือสัมภาษณ์ครูผูส้อน โรงเรียนมธัยมวดัศรีจนัทร์
ประดิษฐ ์ในพระบรมราชานุเคราะห์ หลายท่านเห็นตรงกนัวา่นกัเรียนยงัมีความสามารถในการคิด 
เพื่อน าไปใชป้ระโยชน์ในวถีิชีวตินอ้ย โดยท่ีไม่สามารถคิดแยกแยะ หรือคิดแกปั้ญหาดว้ยตนเองได้
อยา่งมีประสิทธิภาพ 
 สาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม เป็นสาระการเรียนรู้หน่ึงท่ีมีการวดั
และประเมินผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน การอ่าน คิดวเิคราะห์ เขียน และสมรรถนะเช่นเดียวกบัสาระ
อ่ืนในหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นฐาน ซ่ึงลกัษณะทัว่ไปของวชิาสังคมศึกษา เป็นการเรียนรู้
และเขา้ใจความสัมพนัธ์ระหวา่งมนุษยก์บัมนุษยแ์ละมนุษยก์บัส่ิงแวดลอ้ม (วนัเพญ็ วรรณโกมล, 
2538) ทั้งดา้นการอยูร่่วมกนัในสังคมท่ีมีความเช่ือมสัมพนัธ์กนัและมีความแตกต่างกนัอยา่งหลากหลาย 
เพื่อช่วยใหส้ามารถปรับตนเองกบับริบทสภาพแวดลอ้ม เป็นพลเมืองท่ีมีความรับผดิชอบ มีความรู้ 
ทกัษะ คุณธรรม และค่านิยมท่ีเหมาะสม (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) โดยเน้ือหาวชิาบางส่วน 
ท่ีเป็นเร่ืองไกลตวัของนกัเรียน นัน่คือ เน้ือหาท่ีนกัเรียนไม่ไดพ้บในชีวติประจ าวนับ่อยคร้ังนกั 
ดงัเช่นเร่ืองทวปีอเมริกาเหนือ ในสาระภูมิศาสตร์ท่ีนกัเรียนยงัไม่สามารถเกิดการเรียนรู้ตามมาตรฐาน
การเรียนรู้และตวัช้ีวดัไดใ้นระดบัดี และยงัไม่สามารถส่ือสารใหผู้อ่ื้นเขา้ใจลกัษณะทางกายภาพ 
รวมถึงการแสดงออกถึงการมีส่วนร่วมในการอนุรักษท์รัพยากรและส่ิงแวดลอ้ม เพื่อการพฒันา 
ท่ีย ัง่ยนืได ้ดงันั้น เพื่อใหน้กัเรียนเกิดการเรียนรู้ไดเ้ตม็ตามศกัยภาพ จึงตอ้งจดัการเรียนการสอน 
ท่ีเนน้ผูเ้รียนเป็นศูนยก์ลางท่ีมีครูท าหนา้ท่ีอ านวยความสะดวก (Facilitator) จะท าใหน้กัเรียน 
ไดส้ร้างความรู้ใหม่ผา่นกระบวนการคิด ไดเ้รียนรู้จากการลงมือปฏิบติั เกิดความเขา้ใจและน าความรู้
ไปบูรณาการใชใ้นชีวิตประจ าวนั (ชนาธิป พรกุล, 2552) เช่นเดียวกบัสุดารัจน์ ไผพ่งศาวงศ ์(2543) 
ท่ีไดก้ล่าวถึงการท่ีผูเ้รียนจะคิดเป็นไดน้ั้น ครูผูส้อนจะตอ้งจดัการเรียนการสอนท่ีเนน้ผูเ้รียนเป็น
ศูนยก์ลาง โดยครูเปล่ียนบทบาทจากผูใ้หค้วามรู้ ผูอ้บรมสั่งสอน (Instructor) มาเป็นผูอ้  านวย 
ความสะดวก (Facilitator) หรือผูส้นบัสนุนก าลงัใจผูเ้รียนไดส้ร้างองคค์วามรู้ข้ึนดว้ยตนเอง (Construct) 
จากการลงมือปฏิบติัจริงทุกขั้นตอน  
 วธีิการสอนหน่ึงท่ีมีขั้นตอนการปฏิบติัจริง คือ การจดัการเรียนการสอนแบบ CIPPA 
MODEL เป็นการจดัการเรียนรู้โดยการลงมือปฏิบติั ผูส้อนเป็นผูจ้ดัประสบการณ์การเรียนรู้ให้แก่
ผูเ้รียน ผูเ้รียนมีส่วนร่วม (Active participation) โดยการมีส่วนร่วมอยา่งกระตือรือร้น มีใจจดจ่อ
ผกูพนักบัส่ิงท่ีท า ศึกษา คน้ควา้ รวบรวมขอ้มูล แลกเปล่ียนความคิดและประสบการณ์ระหวา่งกนั 
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ผูเ้รียนรู้จกัสร้างองคค์วามรู้ดว้ยตนเอง ไดเ้รียนรู้กระบวนการคู่กบัการปฏิบติั และสามารถน าไป
ประยกุตใ์ชไ้ดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ (สุคนธ์ สินธพานนท,์ ฟองจนัทร์ สุขยิง่, จินตนา วีรเกียรติสุนทร 
และพิวสัสา นภารัตน์, 2554) โดยมีองคป์ระกอบท่ีส าคญั 5 ประการ ไดแ้ก่ 1) การสร้างความรู้ 
(Construction of knowledge) 2) การปฏิสัมพนัธ์กบับุคคลและส่ิงแวดลอ้มรอบตวั (Interaction)  
3) การมีส่วนร่วมทางร่างกาย (Physical participation) 4) การเรียนรู้กระบวนการต่าง ๆ ท่ีเนน้ทกัษะ
ท่ีจ าเป็นต่อการด ารงชีวติ (Process learning) 5) การน าความรู้ท่ีไดเ้รียนรู้ไปประยกุตใ์ชใ้นสถานการณ์
ต่าง ๆ (Application) (ชนาธิป พรกุล, 2552) ซ่ึงจะส่งผลใหเ้กิดการพฒันาและฝึกฝนทกัษะการคิด 
ท่ีเกิดจากการจดัการเรียนรู้ หรือจดัส่ิงกระตุน้ความสนใจ (ส านกัวชิาการและมาตรฐานการศึกษา, 
2549) นอกจากนั้นวธีิการเรียนรู้แบบร่วมมือ ท่ีเป็นวธีิการเรียนท่ีใหผู้เ้รียนร่วมมือร่วมใจกนั 
ในการท างานเป็นกลุ่ม เพื่อศึกษาในส่ิงท่ีตนเองชอบและสนใจ โดยใชค้วามรู้และประสบการณ์ของ
ผูเ้รียน รวมถึงแหล่งขอ้มูลภายนอกเพื่อร่วมกนัสร้างช้ินงาน และน าเสนอผลงานเพื่อศึกษาร่วมกนั  
มีการแสดงความคิดเห็น การอภิปราย การวจิารณ์ เนน้การมีปฏิสัมพนัธ์ระหวา่งกลุ่มผูเ้รียนใน 
การแลกเปล่ียนความรู้ ความคิดเห็นและการยอมรับความคิดเห็นซ่ึงกนัและกนั เหมาะส าหรับ 
การเรียนท่ีมีวตัถุประสงคเ์พื่อใหผู้เ้รียนไดมี้การคิดวเิคราะห์ การแกปั้ญหา การสร้างสรรคค์วามรู้ 
(บุญเล้ียง ทุมทอง, 2556)  
 จากการศึกษางานวจิยัของวลิาวรรณ์  ป้ันหุ่น (2557) ไดศึ้กษาผลการเรียนรู้และทกัษะ
การคิดขั้นสูง เร่ือง เศรษฐศาสตร์น่ารู้ ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 5 โดยการจดัการเรียนรู้ 
ดว้ยรูปแบบซิปปา พบวา่ ผลการเรียนรู้ท่ีไดรั้บการจดัการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบซิปปา หลงัเรียนสูงกวา่
ก่อนเรียน อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 ทกัษะการคิดขั้นสูงของนกัเรียนท่ีไดรั้บการจดั 
การเรียนรู้ดว้ยรูปแบบซิปปา มีค่าร้อยละ 75.20 อยูใ่นระดบัดี และความเห็นของนกัเรียนท่ีมีต่อ 
การจดัการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบซิปปา อยูใ่นระดบัมาก งานวิจยัของคงเดช  เทพค าป๋ิว (2556) ไดศึ้กษา
การสร้างแผนการจดัการเรียนรู้ เร่ือง ทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอ้ม โดยใชรู้ปแบบการสอน
แบบซิปปา ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนแจห่้มวทิยา จงัหวดัล าปาง พบวา่ 
แผนการจดัการเรียนรู้มีคุณภาพมาก สามารถน าไปใชใ้นการจดัการเรียนรู้ในกลุ่มสาระสังคมศึกษา 
ศาสนาและวฒันธรรมได ้งานวจิยัของสุคนธ์  เกษมกุลทรัพย ์(2554) ท่ีไดศึ้กษาเร่ืองการพฒันา
แผนการจดัการเรียนรู้แบบร่วมมือ สาระเศรษฐศาสตร์ เร่ือง การคุม้ครองผูบ้ริโภคเพื่อส่งเสริมวถีิ
ประชาธิปไตยของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 โรงเรียนวฒัโนทยัพายพั จงัหวดัเชียงใหม่ พบวา่ 
ทุกแผนการจดัการเรียนรู้มีความเหมาะสมมาก (μ  = 2.89-2.91) ทั้งดา้นการก าหนดมาตรฐาน 
การเรียนรู้ ตวัช้ีวดั จุดประสงคก์ารเรียนรู้ สาระส าคญั สาระการเรียนรู้ กระบวนการเรียนรู้  
การสอดแทรกคุณลกัษณะท่ีพึงประสงค ์เพื่อส่งเสริมวถีิประชาธิปไตย ส่ือและแหล่งเรียนรู้ วธีิการ 
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วดัและประเมินผล งานวจิยัของรัถยา ศรีอ่ินแกว้ (2551) ท่ีศึกษาการใชกิ้จกรรมการเรียนรู้แบบ 
ซิปปาในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวฒันธรรม ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษา 
ปีท่ี 4 โดยแบ่งเป็นกลุ่มทดลองท่ีไดรั้บการจดักิจกรรมการเรียนรู้แบบซิปปา และกลุ่มควบคุม 
ท่ีไดรั้บการจดักิจกรรมการเรียนรู้ตามคู่มือครู พบวา่ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของกลุ่มทดลองก่อน
และหลงัเรียนแตกต่างกนัอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของกลุ่ม
ทดลองและกลุ่มควบคุมหลงัเรียน แตกต่างกนัอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 และเจตคติ
ทางการเรียนของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมหลงัเรียน แตกต่างกนัอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติ 
ท่ีระดบั .05 งานวจิยัของชลวษา ปิยะนฤพทัธ (2551) ท่ีไดศึ้กษาผลการเรียนรู้และความสามารถ 
ในการคิดวิเคราะห์เร่ือง เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจ าวนั ของนกัเรียนเตรียมทหารชั้นปีท่ี 2 
ดว้ยการจดัการเรียนรู้โดยใชห้ลกัการซิปปา พบวา่ ผลการเรียนรู้ เร่ือง เศรษฐศาสตร์ในชีวติประจ าวนั 
ของนกัเรียนเตรียมทหารชั้นปีท่ี 2 หลงัการจดัการเรียนรู้โดยใชห้ลกัการซิปปา มีค่าร้อยละ 83.58  
สูงกวา่เกณฑท่ี์ก าหนด คือ ร้อยละ 70 อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 และผลการเรียนรู้ 
หลงัเรียนสูงกวา่ก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 ส่วนความสามารถในการคิดวเิคราะห์ 
มีค่าร้อยละ 73.16 ซ่ึงสูงกวา่เกณฑท่ี์ก าหนด คือ ร้อยละ 50 อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 
และความคิดเห็นของนกัเรียน ในภาพรวมอยูใ่นระดบัมากท่ีสุด 
 จากการศึกษาหลกัการและงานวจิยัขา้งตน้ พบวา่ นกัเรียนโรงเรียนมธัยมวดัศรีจนัทร์
ประดิษฐ ์ในพระบรมราชานุเคราะห์ มีทกัษะการคิด ท่ีสามารถน าไปใชใ้นวถีิชีวตินอ้ย จึงจ าเป็น 
ตอ้งน ารูปแบบการสอนท่ีให้นกัเรียนไดล้งมือปฏิบติัมาใชใ้นการจดัการเรียนรู้ โดยวธีิสอนแบบ 
CIPPA มีความเหมาะสมในการน ามาใชพ้ฒันาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ความสามารถในการคิด
วเิคราะห์ ความสามารถในการคิดแกปั้ญหา และเจตคติท่ีมีต่อการเรียน เน่ืองจากเป็นวธีิสอนท่ีมี
ขั้นตอนชดัเจน ส่งเสริมใหเ้กิดการแสดงหาความรู้และการน าไปใช ้เม่ือน ามาใชร่้วมกบัการจดัการ
เรียนรู้แบบร่วมมือ ท่ีจะตอ้งเรียนรู้ร่วมกนัแบบคลละความสามารถ จะส่งผลใหน้กัเรียนเกิด 
การพฒันาและน าความรู้ไปใชใ้นวถีิชีวติได้ 
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กรอบแนวคดิในการวจิัย 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ภาพท่ี  1  กรอบแนวคิดในการวจิยั 
 

วตัถุประสงค์ของการวจิัย 
 1.  เพื่อพฒันากิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบ CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ ส าหรับ
นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 
 2.  เพื่อศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียน 
โดย CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ  
 3.  เพื่อศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียน
โดย CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 4.  เพื่อศึกษาความสามารถในการคิดแกปั้ญหาของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียน
โดย CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

ขั้นท่ี 1 การทบทวนความรู้เดิม ร่วมกบั 

กลุ่มคละความสามารถ 

ขั้นท่ี 2 การแสวงหาความรู้ใหม่ร่วมกบั 

กลุ่มคละความสามารถ 

ขั้นท่ี 3 การศึกษาท าความเขา้ใจขอ้มูล/  

ความรู้ใหม่ และเช่ือมโยงความรู้ใหม่ 

ร่วมกบัความรู้เดิมกบักลุ่มคละความสามารถ 

ขั้นท่ี 4 การแลกเปล่ียนความรู้ความเขา้ใจ 
ร่วมกบักลุ่มคละความสามารถ 

ขั้นท่ี 5 การสรุปและการจดัระเบียบความรู้ 
ร่วมกบักลุ่มคละความสามารถ 

ขั้นท่ี 6 การปฏิบติัและ/ หรือการแสดง
ผลงาน ร่วมกบักลุ่มคละความสามารถ 

ขั้นท่ี 7 การประยกุตใ์ชค้วามรู้   
ร่วมกบักลุ่มคละความสามารถ 

ความสามารถ 
ในการคิดวเิคราะห์ 

 

ความสามารถ 
ในการคิดแกปั้ญหา 

 
เจตคติ  

ของนกัเรียนท่ีเรียน
ดว้ย CIPPA และ 

การเรียนรู้แบบร่วมมือ 

ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 
 

CIPPA MODEL 

การเรียนแบบร่วมมือ 



7 

 5.  เพื่อศึกษาเจตคติของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ต่อการเรียนโดย CIPPA             
และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 

ขอบเขตของการวจิัย 
 ประชากร   
 นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนมธัยมวดัศรีจนัทร์ประดิษฐ ์ในพระบรมราชา- 
นุเคราะห์ อ าเภอเมืองสมุทรปราการ จงัหวดัสมุทรปราการ สังกดัส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มธัยมศึกษา เขต 6 ท่ีก าลงัศึกษาอยูใ่นภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2562 จ านวน 7 หอ้งเรียน ท่ีมี
ลกัษณะเหมือนกนัทุกหอ้งเรียน 
 กลุ่มตัวอย่าง  
 นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนมธัยมวดัศรีจนัทร์ประดิษฐ ์ในพระบรมราชา- 
นุเคราะห์ อ าเภอเมืองสมุทรปราการ จงัหวดัสมุทรปราการ สังกดัส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มธัยมศึกษา เขต 6 ท่ีก าลงัศึกษาอยูใ่นภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2562 จ านวน 1 หอ้งเรียน ไดม้าโดย
การสุ่มตวัอยา่งแบบกลุ่ม (Cluster random sampling) 
 ตัวแปรทีศึ่กษา 
 ตัวแปรต้น 
 1.  การจดัการเรียนการรู้แบบ CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 ตัวแปรตาม 
 1.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
 2.  ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
 3.  ความสามารถในการคิดแกปั้ญหา 
 4.  เจตคติ 
 เน้ือหาทีใ่ช้ในการวจัิย 
 เน้ือหาท่ีใชใ้นการวจิยั เป็นเน้ือหาวชิาสังคมศึกษา ศาสนาและวฒันธรรม ชั้นมธัยมศึกษา
ปีท่ี 3 สาระภูมิศาสตร์ เร่ือง ทวปีอเมริกาเหนือ ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พทุธศกัราช 2551 เน่ืองจากเป็นเน้ือหาท่ีนกัเรียนไม่ไดพ้บเจอในวถีิชีวติ จึงจ าเป็นตอ้งใชก้ารจดัการ
เรียนรู้ท่ีเป็นขั้นตอนให้นกัเรียนเขา้ใจและน าไปใชไ้ด ้ 
 ระยะเวลาทีใ่ช้ในการวจัิย 
 ระยะเวลาท่ีใชใ้นการวจิยัอยูใ่นภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2562 ใชเ้วลาในการทดลอง
สัปดาห์ละ 2 ชัว่โมง เป็นระยะเวลา 6 สัปดาห์ รวมทั้งหมด 12 ชัว่โมง 
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นิยามศัพท์เฉพาะ 
 ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึง ผลสัมฤทธ์ิดา้นพุทธิพิสยั ท่ีไดจ้ากการจดัการเรียนรู้
ดว้ยรูปแบบ CIPPA และการเรียนแบบร่วมมือ วดัไดจ้ากแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน คือ ชุด
ของขอ้ค าถามแบบปรนยั 4 ตวัเลือก จ านวน 20 ขอ้ ตามทฤษฎีการเรียนรู้ของ Bloom (Bloom’s 
taxonomy) ดา้นพุทธิพิสัย (Cognitive domain) 6 ระดบั ไดแ้ก่ 1) ความรู้ (Knowledge)  
2) ความเขา้ใจ (Comprehension) 3) การน าไปใช ้(Application) 4) การวิเคราะห์ (Analysis)  
5) การสังเคราะห์ (Synthesis) และ 6) การประเมินค่า (Evaluation) ท่ีผูว้จิยัใชใ้นการศึกษาผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนของกลุ่มตวัอยา่ง โดยเปรียบเทียบกบัเกณฑร้์อยละ 70 คือ ระดบัดี ตามแนวปฏิบติั 
การวดัและประเมินผลการเรียนรู้ ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 
 การคิดวเิคราะห์ หมายถึง ความสามารถในการจ าแนก แยกแยะองคป์ระกอบต่าง ๆ    
ของส่ิงใดส่ิงหน่ึง ซ่ึงอาจจะเป็นวตัถุ ส่ิงของ เร่ืองราว หรือเหตุการณ์ และหาความสัมพนัธ์เชิง
เหตุผลระหวา่งองคป์ระกอบเหล่านั้น เพื่อคน้หาสภาพความเป็นจริงหรือส่ิงส าคญัของส่ิงท่ีก าหนดให ้
จากการจดัการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบ CIPPA และการเรียนแบบร่วมมือ วดัไดจ้ากแบบวดัความสามารถ
ในการคิดวิเคราะห์ คือ ชุดของขอ้ค าถามแบบปรนยั 4 ตวัเลือก จ านวน 20 ขอ้ ตามแนวคิดของ 
มาร์ซาโน (Marzano’s taxonomy) 5 ดา้น คือ 1) ดา้นการเปรียบเทียบ (Matching) 2) ดา้นการจดั
หมวดหมู่ (Classification) 3) ดา้นการจ าแนกขอ้ผดิพลาด (Error analysis) 4) ดา้นการสรุปหลกัการ 
(Generalizing) และ 5) ดา้นการน าหลกัการไปใช ้(Specifying) ท่ีผูว้จิยัใชใ้นการศึกษาความสามารถ
ในการคิดวิเคราะห์ของกลุ่มตวัอยา่ง 
 การคิดแกปั้ญหา หมายถึง การน าประสบการณ์เดิมท่ีเกิดจากการเรียนรู้มาเป็นพื้นฐาน
การแกปั้ญหาในสถานการณ์หรือปัญหาใหม่ โดยมีขั้นตอนหรือกระบวนการในการแกปั้ญหา 
ใหบ้รรลุเป้าหมายหรือเป้าประสงคท่ี์ก าหนดไว ้จากการจดัการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบ CIPPA และ 
การเรียนแบบร่วมมือ วดัไดจ้ากแบบวดัความสามารถในการแกปั้ญหา คือ ชุดของขอ้ค าถามแบบ
ปรนยั 4 ตวัเลือก จ านวน 20 ขอ้ ตามแนวคิดของเวยีร์ (Weir) 4 ขั้นตอน คือ ขั้นท่ี 1 การตั้งปัญหา 
ขั้นท่ี 2 การวเิคราะห์ปัญหา ขั้นท่ี 3 การเสนอวธีิการแกปั้ญหา และขั้นท่ี 4 การตรวจสอบผลลพัธ์  
ท่ีผูว้จิยัใชใ้นการศึกษาความสามารถในการคิดแกปั้ญหาของกลุ่มตวัอยา่ง 
 เจตคติ หมายถึง ท่าทีหรือความรู้สึกของบุคคลต่อส่ิงใดส่ิงหน่ึง จากการจดัการเรียนรู้ 
ดว้ยรูปแบบ CIPPA และการเรียนแบบร่วมมือ วดัไดจ้ากแบบวดัเจตคติ  คือชุดของแบบสอบถาม
แบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating scale) 5 ระดบั จ  านวน 20 ขอ้ ตามแนวคิดของ Likert                     
ท่ีประกอบดว้ยขอ้ความประเภทนิมาน (Favorable statement) และขอ้ความประเภทนิเสธ             
(Un favorable statement) ใหมี้ลกัษณะท่ีมีความหมายเดียวในหน่ึงขอ้ความ ไม่ใชข้อ้ความท่ีเป็น 
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ประโยคปฏิเสธซอ้นปฏิเสธ ใชภ้าษาท่ีเขา้ใจง่ายและชดัเจน ท่ีผูว้จิยัใชใ้นการศึกษาเจตคติของ 
กลุ่มตวัอยา่ง 
 CIPPA หมายถึง การจดัการเรียนรู้ท่ีให้ผูเ้รียนไดมี้ส่วนร่วม ไดแ้ก่ C หมายถึง Construct 
คือการใหผู้เ้รียนสร้างความรู้ดว้ยตนเอง I หมายถึง Interaction คือ การใหผู้เ้รียนมีปฏิสัมพนัธ์ต่อกนั 
P หมายถึง Participation คือ การใหผู้เ้รียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้มากท่ีสุด P หมายถึง Process 
หรือ Product คือ การใหผู้เ้รียนไดเ้รียนรู้กระบวนการควบคู่ไปกบัผลงาน ขอ้ความท่ีสรุปได ้และ A 
หมายถึง Application คือ การใหผู้เ้รียนน าความรู้ท่ีไดไ้ปใชใ้หเ้ป็นประโยชน์ในชีวิตประจ าวนั  
ประกอบดว้ย 7 ขั้นตอน ไดแ้ก่ ขั้นท่ี 1 การทบทวนความรู้เดิม ขั้นท่ี 2 การแสวงหาความรู้ใหม่ 
ขั้นท่ี 3 การศึกษาท าความเขา้ใจขอ้มูล/ ความรู้ใหม่ และเช่ือมโยงความรู้ใหม่กบัความรู้เดิม ขั้นท่ี 4 
การแลกเปล่ียนความรู้ความเขา้ใจกบักลุ่ม ขั้นท่ี 5 การสรุปและการจดัระเบียบความรู้ ขั้นท่ี 6  
การปฏิบติัและ/ หรือการแสดงผลงาน และขั้นท่ี 7 การประยกุตใ์ชค้วามรู้ 
 การเรียนรู้แบบร่วมมือ หมายถึง การจดักิจกรรมการเรียนรู้ท่ีผูเ้รียนมีความรู้ความสามารถ
ต่างกนั ไดร่้วมมือกนัท างานกลุ่มคละความสามารถดว้ยความตั้งใจและเตม็ใจรับผดิชอบในบทบาท
หนา้ท่ีในกลุ่มของตน ท าใหง้านกลุ่มด าเนินไปสู่เป้าหมายงานได ้
 นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 หมายถึง นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนมธัยม      
วดัศรีจนัทร์ประดิษฐ ์ในพระบรมราชานุเคราะห์ อ าเภอเมืองสมุทรปราการ จงัหวดัสมุทรปราการ 
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บทที ่2 

เอกสารและงานวจิยัที่เกีย่วข้อง 
 

 ในการวจิยัเร่ือง การพฒันากิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบ CIPPA และการเรียนรู้ 
แบบร่วมมือ ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ผูว้จิยัไดศึ้กษาเอกสารและงานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้ง
ดงัต่อไปน้ี 
 1.  หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 สาระการเรียนรู้สังคม
ศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม (สาระท่ี 5 ภูมิศาสตร์) 
 2.  หลกัสูตรสถานศึกษา โรงเรียนมธัยมวดัศรีจนัทร์ประดิษฐ ์ในพระบรมราชานุเคราะห์ 
รายวชิา ส23101 สังคมศึกษา 5 
 3.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
 4.  การคิดวเิคราะห์  
 5.  การคิดแกปั้ญหา 
 6.  การสอนแบบ CIPPA  
 7.  การเรียนรู้แบบร่วมมือ  
 8.  เจตคติ 
 9.  งานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้ง 
 

หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พทุธศักราช 2551 สาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 
ศาสนา และวฒันธรรม (สาระที ่5 ภูมศิาสตร์) 
 วสัิยทัศน์ 
 หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน มุ่งพฒันาผูเ้รียนทุกคน ซ่ึงเป็นก าลงัของชาติ       
ใหเ้ป็นมนุษยท่ี์มีความสมดุลทั้งดา้นร่างกาย ความรู้ คุณธรรม มีจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทย
และเป็นพลโลก ยดึมัน่ในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอนัมีพระมหากษตัริยท์รงเป็น
ประมุข มีความรู้และทกัษะพื้นฐาน รวมทั้งเจตคติ ท่ีจ  าเป็นต่อการศึกษาต่อ การประกอบอาชีพและ
การศึกษาตลอดชีวิต โดยมุ่งเนน้ผูเ้รียนเป็นส าคญับนพื้นฐานความเช่ือวา่ ทุกคนสามารถเรียนรู้และ
พฒันาตนเองไดเ้ตม็ตามศกัยภาพ 
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 จุดหมาย 
 1.  มีคุณธรรม จริยธรรม และค่านิยมท่ีพึงประสงค ์เห็นคุณค่าของตนเอง มีวนิยัและ
ปฏิบติัตนตามหลกัธรรมของพระพุทธศาสนา หรือศาสนาท่ีตนนบัถือ ยดึหลกัปรัชญาของเศรษฐกิจ
พอเพียง   
 2.  มีความรู้อนัเป็นสากลและมีความสามารถในการส่ือสาร การคิด การแกปั้ญหา การใช้
เทคโนโลยแีละมีทกัษะชีวติ  
 3.  มีสุขภาพกายและสุขภาพจิตท่ีดี มีสุขนิสัย และรักการออกก าลงักาย 
 4.  มีความรักชาติ มีจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทยและพลโลก ยดึมัน่ในวถีิชีวติ 
และการปกครองในระบอบประชาธิปไตย อนัมีพระมหากษตัริยท์รงเป็นประมุข  
 5.  มีจิตส านึกในการอนุรักษว์ฒันธรรมและภูมิปัญญาไทย การอนุรักษแ์ละพฒันา
ส่ิงแวดลอ้ม มีจิตสาธารณะท่ีมุ่งท าประโยชน์และสร้างส่ิงท่ีดีงามในสังคม และอยูร่่วมกนัในสังคม
อยา่งมีความสุข   
 สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 
 1.  ความสามารถในการส่ือสาร 
 2.  ความสามารถในการคิด 
 3.  ความสามารถในการแกปั้ญหา 
 4.  ความสามารถในการใชท้กัษะชีวติ 
 5.  ความสามารถในการใชเ้ทคโนโลยี 
 คุณลกัษณะอนัพงึประสงค์ 
 1.  รักชาติ ศาสน์ กษตัริย ์  
 2.  ซ่ือสัตยสุ์จริต 
 3.  มีวนิยั 
 4.  ใฝ่เรียนรู้ 
 5.  อยูอ่ยา่งพอเพียง 
 6.  มุ่งมัน่ในการท างาน 
 7.  รักความเป็นไทย 
 8.  มีจิตสาธารณะ 
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 มาตรฐานการเรียนรู้และตัวช้ีวดั 
 ส 5.1 เขา้ใจลกัษณะของโลกทางกายภาพ และความสัมพนัธ์ของสรรพส่ิงซ่ึงมีผลต่อกนั
และกนัในระบบของธรรมชาติ ใชแ้ผนท่ีและเคร่ืองมือทางภูมิศาสตร์ ในการคน้หา วิเคราะห์ สรุป 
และใชข้อ้มูลภูมิสารสนเทศอยา่งมีประสิทธิภาพ 
 ม.3/ 1 ใชเ้คร่ืองมือทางภูมิศาสตร์ในการรวบรวมวเิคราะห์ และน าเสนอขอ้มูลเก่ียวกบั
ลกัษณะทางกายภาพและสังคมของทวปีอเมริกาเหนือและอเมริกาใต ้ 
 ม.3/ 2 วเิคราะห์ความสัมพนัธ์ระหวา่งลกัษณะทางกายภาพและสังคมของทวปีอเมริกา
เหนือและอเมริกาใต ้ 
 ส 5.2 เขา้ใจปฏิสัมพนัธ์ระหวา่งมนุษยก์บัสภาพแวดลอ้มทางกายภาพท่ีก่อใหเ้กิด 
การสร้างสรรคว์ฒันธรรม มีจิตส านึก และมีส่วนร่วมในการอนุรักษท์รัพยากรและส่ิงแวดลอ้ม  
เพื่อการพฒันาท่ีย ัง่ยนื 
 ม.3/ 1 วเิคราะห์การก่อเกิดส่ิงแวดลอ้มใหม่ทางสังคม อนัเป็นผลจากการเปล่ียนแปลง
ทางธรรมชาติและทางสังคมของทวปีอเมริกาเหนือและอเมริกาใต ้
 ม.3/ 2 ระบุแนวทาง การอนุรักษท์รัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอ้มในทวปีอเมริกา
เหนือและอเมริกาใต ้
 ม.3/ 3 ส ารวจ อภิปรายประเด็นปัญหาเก่ียวกบัส่ิงแวดลอ้ม ท่ีเกิดข้ึนในทวปีอเมริกาเหนือ
และอเมริกาใต ้
 ม.3/ 4 วเิคราะห์เหตุและผลกระทบต่อเน่ืองจากการเปล่ียนแปลงของส่ิงแวดลอ้มในทวีป
อเมริกาเหนือและอเมริกาใต ้ท่ีส่งผลต่อประเทศไทย 
 จากหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 สามารถกล่าวไดว้า่
ครูผูส้อนสาระภูมิศาสตร์ จะตอ้งพฒันาใหผู้เ้รียนมีกระบวนการทางภูมิศาสตร์ จนเกิดเป็นทกัษะ
และความสามารถทางภูมิศาสตร์ ท่ีเท่าทนัสถานการณ์ปัจจุบนั และสร้างจิตส านึกสู่ความย ัง่ยนื  
ซ่ึงทกัษะท่ีส าคญันั้นครูผูส้อนสามารถออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีใหผู้เ้รียนไดล้งมือปฏิบติั 
เพื่อใหน้กัเรียนสามารถสรุปองคค์วามรู้ เพื่อน าไปปรับใชไ้ดใ้นสถานการณ์ต่าง ๆ ได ้
 

หลกัสูตรสถานศึกษา โรงเรียนมธัยมวดัศรีจันทร์ประดิษฐ์ ในพระบรมราชานุเคราะห์ 
รายวชิา ส23101 สังคมศึกษา 5 
 ค าอธิบายรายวชิาพืน้ฐาน 
 รหสัวชิา ส23101 รายวชิาสังคมศึกษา 5 กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและ
วฒันธรรม ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ภาคเรียนท่ี 1 เวลา 60 ชัว่โมง/ ภาคเรียน จ านวน 1.5 หน่วยกิต 
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 ศึกษาเร่ืองวิเคราะห์หนา้ท่ี และบทบาทของสาวก สาวกิา และศาสนิกชนตวัอยา่ง และ 
น าแนวคิดมาสู่การปฏิบติัตนไดถู้กตอ้งเหมาะสมต่อบุคคลอ่ืนตามศีลธรรมอนัดีของศาสนา ปฏิบติั
หนา้ท่ีของศาสนิกชนท่ีดี มีส่วนร่วมในศาสนพิธี พิธีกรรมไดอ้ยา่งถูกตอ้ง แสดงตนเป็นพุทธมามกะ
หรือแสดงตนเป็นศาสนิกชนของศาสนาท่ีตนนบัถือ น าเสนอแนวทางในการธ ารงรักษาศาสนาท่ีตน
นบัถือ 
 เพื่อใหเ้กิดการเรียนรู้ ท่ีน ามาสู่การมีคุณธรรมจริยธรรมในการอยูร่่วมกนัในสังคมและ
สามารถน าหลกัธรรมไปใชเ้ป็นเคร่ืองมือในการเรียนรู้ การท างานอยา่งมีคุณค่าต่อชีวติตนเอง และ
สังคมโดยส่วนรวมรวมถึงสามารถปฏิบติัตนตามศาสนพิธี พิธีกรรมไดถู้กตอ้งเหมาะสม 
 โดยการจดักิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยการจดัการเรียนรู้ท่ีเนน้ผูเ้รียนเป็นส าคญั โดยสามารถ
ปรับเปล่ียนพฒันาวธีิการจดัการเรียนรู้ตามความเหมาะสมของนกัเรียน ท่ีมุ่งเนน้ใหน้กัเรียนน า 
ไปประยกุตใ์ชห้รือเป็นแนวทางในการด าเนินชีวิตและการศึกษาเรียนรู้ต่อไป 
 ศึกษาเร่ืองการใชเ้คร่ืองมือทางภูมิศาสตร์ในการรวบรวม วิเคราะห์และน าเสนอขอ้มูล
เก่ียวกบัลกัษณะทางกายภาพและสังคมของทวปีอเมริกาเหนือและทวปีอเมริกาใต ้วเิคราะห์การเกิด
ส่ิงแวดลอ้มใหม่ทางสังคมอนัเป็นผลมาจากการเปล่ียนแปลงทางธรรมชาติและทางสังคมของทวปี
อเมริกาเหนือและทวปีอเมริกาใต ้ระบุแนวทางการอนุรักษ ์วเิคราะห์เหตุและผลกระทบท่ีส่งผลต่อ
ประเทศ 
 เพื่อรู้และเขา้ใจการใชเ้คร่ืองมือทางภูมิศาสตร์ในการรวบรวม วเิคราะห์และน าเสนอ
ขอ้มูลเก่ียวกบัลกัษณะทางกายภาพและสังคมของทวปีอเมริกาเหนือและทวปีอเมริกาใต ้สามารถ
วเิคราะห์ความสัมพนัธ์ระหวา่งลกัษณะทางกายภาพและสงัคมของทวปีอเมริกาเหนือและทวปี
อเมริกาใต ้
 โดยการจดักิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยการจดัการเรียนรู้ท่ีเนน้ผูเ้รียนเป็นส าคญั โดยสามารถ
ปรับเปล่ียนพฒันาวธีิการจดัการเรียนรู้ตามความเหมาะสมของนกัเรียน ท่ีมุ่งเนน้ใหน้กัเรียนน าไป
ประยกุตใ์ชห้รือเป็นแนวทางในการด าเนินชีวิตและการศึกษาเรียนรู้ต่อไป 
 ตวัช้ีวดั 
 ส 1.2  ม.3/ 1  ม.3/ 2  ม.3/ 3  ม.3/ 4  ม.3/ 5  ม.3/ 6  ม.3/ 7 
 ส 5.1  ม.3/ 1  ม.3/ 2 
 ส 5.2  ม.3/ 1  ม.3/ 2  ม.3/ 3  ม.3/ 4   
 รวมทั้งหมด 14 ตวัช้ีวดั 
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 ค าอธิบายมาตรฐาน/ตัวช้ีวดั 
 รายวชิา ส23101  สังคมศึกษา 5 กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวฒันธรรม 
ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ภาคเรียนท่ี 1 เวลา 60 ชัว่โมง/ ภาคเรียน จ านวน 1.5 หน่วยกิต 
 สาระท่ี 1 ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม 
 ส 1.2 เขา้ใจ ตระหนกัและปฏิบติัตนเป็นศาสนิกชนท่ีดี และธ ารงรักษาพระพุทธศาสนา 
หรือศาสนาท่ีตนนบัถือ 
 ม.3/ 1 วเิคราะห์หนา้ท่ีและบทบาทของสาวก และปฏิบติัตนต่อสาวก ตามท่ีก าหนด 
ไดถู้กตอ้ง 
 ม.3/ 2 ปฏิบติัตนอยา่งเหมาะสมต่อบุคคลต่าง ๆ ตามหลกัศาสนาตามท่ีก าหนด  
 ม.3/ 3 ปฏิบติัหนา้ท่ีของศาสนิกชนท่ีดี 
 ม.3/ 4 ปฏิบติัตนในศาสนพิธี พิธีกรรมไดถู้กตอ้ง 
 ม.3/ 5 อธิบายประวติัวนัส าคญัทางศาสนาตามท่ีก าหนดและปฏิบติัตนไดถู้กตอ้ง 
 ม.3/ 6 แสดงตนเป็นพุทธมามกะ หรือแสดงตนเป็นศาสนิกชนของศาสนาท่ีตนนบัถือ 
 ม.3/ 7 น าเสนอแนวทางในการธ ารงรักษาศาสนาท่ีตนนบัถือ 
 สาระท่ี 5 ภูมิศาสตร์       
 ส 5.1 เขา้ใจลกัษณะของโลกทางกายภาพ และความสัมพนัธ์ของสรรพส่ิงซ่ึงมีผลต่อ 
กนัและกนัในระบบของธรรมชาติ ใชแ้ผนท่ีและเคร่ืองมือทางภูมิศาสตร์ ในการคน้หา วเิคราะห์ 
สรุป และใชข้อ้มูลภูมิสารสนเทศอยา่งมีประสิทธิภาพ 
 ม.3/ 1 ใชเ้คร่ืองมือทางภูมิศาสตร์ในการรวบรวมวเิคราะห์  และน าเสนอขอ้มูลเก่ียวกบั
ลกัษณะทางกายภาพและสังคมของทวปีอเมริกาเหนือและอเมริกาใต ้ 
 ม.3/ 2 วเิคราะห์ความสัมพนัธ์ระหวา่งลกัษณะทางกายภาพและสังคมของทวปีอเมริกา
เหนือและอเมริกาใต ้ 
 ส 5.2 เขา้ใจปฏิสัมพนัธ์ระหวา่งมนุษยก์บัสภาพแวดลอ้มทางกายภาพท่ีก่อใหเ้กิด 
การสร้างสรรคว์ฒันธรรม มีจิตส านึก และมีส่วนร่วมในการอนุรักษท์รัพยากรและส่ิงแวดลอ้ม 
เพื่อการพฒันาท่ีย ัง่ยนื 
 ม.3/ 1 วเิคราะห์การก่อเกิดส่ิงแวดลอ้มใหม่ทางสังคม อนัเป็นผลจากการเปล่ียนแปลง
ทางธรรมชาติและทางสังคมของทวปีอเมริกาเหนือและอเมริกาใต ้
 ม.3/ 2 ระบุแนวทาง การอนุรักษท์รัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอ้มในทวปีอเมริกาเหนือ
และอเมริกาใต ้
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 ม.3/ 3 ส ารวจ อภิปรายประเด็นปัญหาเก่ียวกบัส่ิงแวดลอ้ม ท่ีเกิดข้ึนในทวปีอเมริกาเหนือ
และอเมริกาใต ้
 ม.3/ 4 วเิคราะห์เหตุและผลกระทบต่อเน่ืองจากการเปล่ียนแปลงของส่ิงแวดลอ้มในทวีป
อเมริกาเหนือและอเมริกาใต ้ท่ีส่งผลต่อประเทศไทย 
 

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
 ความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
 ศิริชยั กาญจนวาสี และคณะ (2544) ไดใ้หค้  านิยามของผลสัมฤทธ์ิวา่ เป็นการเรียนรู้ 
ตามแผนท่ีก าหนดไวล่้วงหนา้ อนัเกิดจากกระบวนการเรียนการสอนในช่วงระยะเวลาใดเวลาหน่ึง 
 บุญชม ศรีสะอาด (2540) ไดใ้หค้วามหมายไวว้า่ ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึง  
ผลท่ีเกิดข้ึนจากการคน้ควา้ การอบรม การสั่งสอน หรือประสบการณ์ต่าง ๆ รวมทั้งความรู้สึก 
ค่านิยม จริยธรรมต่าง ๆ ท่ีเป็นผลมาจากการสอน 
 ลว้น สายยศ และองัคณา สายยศ (2543) ไดใ้หค้วามหมายของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ 
(Achievement test) ไวว้า่ เป็นแบบทดสอบท่ีมุ่งวดัเน้ือหาวชิาท่ีเรียนผา่นมาแลว้วา่นกัเรียนมีความรู้
ความสามารถเพียงใด ดงัเช่นการสอบวดัผลการเรียนการสอนในปัจจุบนั 
 จากท่ีกล่าวมาขา้งตน้สามารถสรุปไดว้า่ ความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน คือ  
ผลจากการเรียนการสอน จากการทดสอบความสามารถดว้ยวธีิต่าง ๆ ท่ีเหมาะสมกบับริบททางดา้น
เน้ือหา และนกัเรียน แต่อยา่งไรก็ตามผลท่ีไดจ้ากการทดสอบ ถือไดว้า่เป็นการวดัการเรียนรู้ของ
นกัเรียนให้เห็นเป็นรูปธรรม ไม่ใช่ผลการวดัระดบัสติปัญญาทั้งหมดของนกัเรียน 
 การสร้างแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ (Achievement test) 
 พิชิต ฤทธ์ิจรูญ (2550) ไดแ้บ่งขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ ไวด้งัน้ี 
 1.  วเิคราะห์หลกัสูตรและสร้างหลกัสูตร 
 การสร้างแบบทดสอบ ควรเร่ิมดว้ยการวเิคราะห์หลกัสูตรและสร้างตารางวิเคราะห์
หลกัสูตร เพื่อวเิคราะห์เน้ือหาสาระและพฤติกรรมท่ีตอ้งการจะวดั  
 2.  ก าหนดจุดประสงคก์ารเรียนรู้ 
 จุดประสงคก์ารเรียนรู้ เป็นพฤติกรรมท่ีเป็นผลการเรียนรู้ท่ีผูส้อนมุ่งหวงัจะให้เกิดข้ึนกบั
ผูเ้รียน ซ่ึงผูส้อนจะตอ้งก าหนดไวล่้วงหนา้ส าหรับเป็นแนวทางในการจดัการเรียนการสอน และ 
การสร้างขอ้สอบวดัผลสัมฤทธ์ิ 
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 3.  ก าหนดชนิดขอ้สอบและศึกษาวธีิสร้าง 
 โดยการศึกษาตารางวเิคราะห์หลกัสูตรและจุดประสงคก์ารเรียนรู้ ผูอ้อกขอ้สอบ 
ตอ้งพิจารณาและตดัสินใจเลือกใชช้นิดของขอ้สอบท่ีจะใชว้ดัวา่จะเป็นแบบใด โดยตอ้งเลือกให้
สอดคลอ้งกบัจุดประสงคก์ารเรียนรู้และเหมาะสมกบัวยัของผูเ้รียน แลว้ศึกษาวธีิเขียนขอ้สอบ 
ชนิดนั้นใหมี้ความรู้ความเขา้ใจในหลกัและวธีิการเขียนขอ้สอบ 
 4.  เขียนขอ้สอบ 
 ผูอ้อกขอ้สอบลงมือเขียนขอ้สอบตามรายละเอียดท่ีก าหนดไวใ้นตารางวเิคราะห์หลกัสูตร 
และใหส้อดคลอ้งกบัจุดประสงคก์ารเรียนรู้ โดยอาศยัหลกัและวธีิการเขียนขอ้สอบท่ีไดศึ้กษา
มาแลว้ 
 5.  ตรวจทานขอ้สอบ 
 เพื่อใหข้อ้สอบท่ีเขียนไวแ้ลว้มีความถูกตอ้งตามหลกัวชิา มีความสมบูรณ์ครบถว้น 
ตามรายละเอียดท่ีก าหนดไวใ้นตารางวเิคราะห์หลกัสูตร ผูอ้อกขอ้สอบตอ้งพิจารณาทบทวน
ตรวจทานขอ้สอบอีกคร้ังก่อนท่ีจะจดัพิมพแ์ละน าไปใชต่้อไป 
 6.  จดัพิมพแ์บบทดสอบฉบบัทดลอง 
 เม่ือตรวจทานขอ้สอบเสร็จแลว้ใหพ้ิมพข์อ้สอบทั้งหมด จดัท าเป็นแบบทดสอบฉบบั
ทดลอง โดยมีค าช้ีแจงหรือค าอธิบายวธีิตอบแบบทดสอบ (Direction) และจดัวางรูปแบบการพิมพ์
ใหเ้หมาะสม 
 7.  ทดลองสอบและวเิคราะห์ขอ้สอบ 
 การทดลองสอบและวเิคราะห์ขอ้สอบเป็นวธีิการตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบ
ก่อนน าไปใชจ้ริง โดยน าแบบทดสอบไปทดลองสอบกบักลุ่มท่ีมีลกัษณะคลา้ยคลึงกนักบักลุ่ม 
ท่ีตอ้งการสอบจริง แลว้น าผลของการสอบมาวเิคราะห์และปรับปรุงขอ้สอบใหมี้คุณภาพ โดยสภาพ
การปฏิบติัจริงของการทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิในโรงเรียน มกัไม่ค่อยมีการทดลองสอบและวเิคราะห์
ขอ้สอบ ส่วนใหญ่น าแบบทดสอบไปใชท้ดสอบแลว้จึงวเิคราะห์ขอ้สอบเพื่อปรับปรุงขอ้สอบ 
 8.  จดัท าแบบทดสอบจริง 
 ผลจากการวเิคราะห์ขอ้สอบ หากพบวา่ขอ้สอบขอ้ใดไม่มีคุณภาพหรือมีคุณภาพไม่ดีพอ 
อาจจะตอ้งตดัทิ้งหรือปรับปรุงแกไ้ขขอ้สอบใหมี้คุณภาพดีข้ึน แลว้จึงจดัท าเป็นแบบทดสอบ 
ฉบบัจริงท่ีจะน าไปทดสอบกบักลุ่มเป้าหมายต่อไป 
 จากขั้นตอนท่ีนกัวชิาการไดก้ าหนดเพื่อเป็นแนวทางในขา้งตน้นั้น สามารถกล่าวไดว้า่ 
ขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนมีความละเอียด โดยท่ีผูส้ร้างแบบทดสอบ
จะตอ้งศึกษาขอ้มูลอยา่งถ่ีถว้น แลว้จึงสร้างแบบทดสอบ นอกจากนั้นยงัมีขั้นตอนของการทดลอง 
และวเิคราะห์ขอ้สอบ ท่ีจะส่งผลใหเ้คร่ืองมือมีประสิทธิภาพมากข้ึน 
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 โครงสร้างของการวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนด้านสติปัญญา (Cognitive domain) 
 ลว้น สายยศ และองัคณา สายยศ (2543) ไดเ้สนอแนวคิดของบลูมในการวดัผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนดา้นสติปัญญา (Cognitive domain) ดงัน้ี 
 1.  ความรู้ (Knowledge) เป็นความสามารถในการระลึกนึกออกส่ิงใดท่ีไดเ้รียนรู้มาแลว้ 
คือ ความจ านัน่เอง 
 2.  ความเขา้ใจ (Comprehension) หมายถึง ความสามารถในการแปลความ ตีความ และ
ขยายความจากส่ือ 
 3.  การน าไปใช ้(Application) เป็นความสามารถในการน าหลกัวชิาไปใชแ้กปั้ญหา 
ในสถานการณ์ใหม่ 
 4.  การวเิคราะห์ (Analysis) เป็นความสามารถในการแยกแยะเพื่อหาส่วนยอ่ย ๆ ของ
เหตุการณ์ เร่ืองราวหรือเน้ือหาต่าง ๆ วา่ประกอบดว้ยอะไร มีความส าคญัอยา่งไร อะไรเป็นเหตุ 
อะไรเป็นผล และเป็นไปอยา่งนั้นอาศยัหลกัการอะไร 
 5.  การสังเคราะห์ (Synthesis) เป็นความสามารถในการผสานส่วนยอ่ยต่าง ๆ เขา้ดว้ยกนั 
เพื่อใหเ้ป็นส่ิงใหม่อีกรูปหน่ึง มีคุณลกัษณะโครงสร้าง หรือหนา้ท่ีใหม่ แปลกแตกต่างไปจากเดิม 
 6.  การประเมินค่า (Evaluation) เป็นความสามารถในการพิจารณาตดัสินลงสรุปเก่ียวกบั
คุณค่าของความคิดทุกชนิด เพื่อเปรียบเทียบเกณฑ ์หรือมาตรฐานท่ีก าหนดให้ 
 ดงันั้น จึงสามารถกล่าวไดว้า่ การสร้างแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนนั้น  
มีการวดัหลายระดบั โดยแต่ละระดบัจะเป็นการก าหนดทกัษะท่ีส าคญัของนกัเรียน เร่ิมตั้งแต่ระดบั
ความจ าท่ีเป็นพื้นฐานส าคญั แลว้จึงต่อดว้ยความเขา้ใจท่ีจะส่งผลใหน้กัเรียนสามารถน าไปใชไ้ด ้
ในสถานการณ์ต่าง ๆ นอกจากนั้นยงัมีขั้นตอนของการคิดวเิคราะห์ท่ีเป็นขั้นตอนระดบัสูงข้ึน  
ตามดว้ยการสังเคราะห์และประเมินค่า ท่ีจะเป็นการพฒันาใหน้กัเรียนมีทกัษะการคิดและการน า ไป
ใชใ้นชีวติประจ าวนัมากข้ึน 
 การสร้างตารางวิเคราะห์หลกัสูตรหรือการสร้างตารางก าหนดรายละเอยีด (Table of 
specifications) 
 ตารางวิเคราะห์หลกัสูตรจะก าหนดวตัถุประสงคท่ี์เก่ียวขอ้งกบัเน้ือหา ระดบัของ
พฤติกรรมท่ีจะวดั น ้าหนกัและจ านวนของเน้ือหาแต่ละพฤติกรรม โดยพิจารณาจากความส าคญั 
ของแต่ละเน้ือหาประกอบกบัจ านวนเวลาท่ีใหค้วามรู้ของเน้ือหานั้น ๆ วา่จะใหน้ ้าหนกัเท่าใด  
ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี (พิสณุ ฟองศรี, 2552) 
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ตารางท่ี  1  ตวัอยา่งการสร้างตารางวิเคราะห์หลกัสูตร (Table of specifications) 
 

พฤติกรรม 
 

เน้ือหา 

จ า เขา้ใจ น าไปใช ้ วเิคราะห์ สงัเคราะห์ ประเมิน 
ร้อยละ ขอ้ ร้อยละ 

ขอ้ 
ร้อยละ 
ขอ้ 

ร้อยละ 
ขอ้ 

ร้อยละ 
ขอ้ 

ร้อยละ  
ขอ้ 

ร้อยละ  
ขอ้ 

 
 
 

        

รวม         

  
 จากตารางขา้งตน้ จะเห็นไดว้า่ การสร้างตารางวเิคราะห์หลกัสูตร (Table of 
specifications) เป็นการก าหนดทิศทางการวางแผนการจดัการเรียนรู้ เพื่อพฒันาทกัษะดา้นต่าง ๆ 
ของนกัเรียน แลว้ยงัเอ้ืออ านวยต่อการวางแผนวดัและประเมินผลนกัเรียนไดอ้ยา่งครอบคลุม 
ตามทกัษะท่ีจ าเป็น 
 

การคดิวเิคราะห์ 
 ความหมายของการคิดวเิคราะห์ 
 การระบุถึงเร่ืองราว จ าแนกแยกแยะ เปรียบเทียบขอ้มูลเพื่อจดักลุ่มอยา่งเป็นระบบ ระบุ
เหตุผลหรือเช่ือมโยงความสัมพนัธ์ของขอ้มูลและตรวจสอบขอ้มูลหรือหาขอ้มูลเพิ่มเติม เพื่อให้
เพียงพอในการตดัสินใจ แกปั้ญหา คิดสร้างสรรค ์(สุคนธ์ สินธพานนท,์ 2554) 
 การคิดวเิคราะห์ เป็นกระบวนการทางปัญญาท่ีมีคุณค่าของมนุษย ์เป็นความคิดท่ีเตม็ 
ไปดว้ยสาระ คุณภาพ โดยแสดงออกมาในลกัษณะของการใหเ้หตุผลและการตดัสินส่ิงต่าง ๆ  
ดว้ยความสมบูรณ์เพียบพร้อมทางดา้นสติปัญญา การคิดวิเคราะห์จึงเป็นองคป์ระกอบท่ีส าคญัยิง่ 
ส าหรับการสร้างความเจริญทั้งแก่บุคคลและวทิยาการต่าง ๆ ไดค้รอบคลุมและมีคุณภาพมากข้ึน 
แทนท่ีจะคิดทุกดา้นในเวลาเดียวกนั ซ่ึงมกัก่อใหเ้กิดความสับสน (วรีะ สุดสังข,์ 2550) 
 ประพนัธ์ศิริ  สุเสารัจ (2551) ไดใ้หค้วามหมายของการคิดวเิคราะห์ไวว้า่เป็นความคิด 
ในการจ าแนกแยกแยะขอ้มูลองคป์ระกอบของส่ิงต่าง ๆ ไม่วา่จะเป็นวตัถุ เร่ืองราว เหตุการณ์ต่าง ๆ 
ออกเป็นส่วนยอ่ย ๆ เพื่อคน้หาความจริง ความส าคญั แก่นแท ้องคป์ระกอบหรือหลกัการของเร่ือง
นั้น ๆ ทั้งท่ีอาจแฝงอยูภ่ายในส่ิงต่าง ๆ หรือปรากฏไดอ้ยา่งชดัเจน รวมทั้งหาความสัมพนัธ์และ
ความเช่ือมโยงของส่ิงต่าง ๆ วา่เก่ียวพนักนัอยา่งไร อาศยัหลกัการใด จนไดค้วามคิดเพื่อน าไปสู่ 
การสรุปการประยกุตใ์ช ้การท านายหรือคาดการณ์ส่ิงต่าง ๆ   
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 ลกัขณา สริวฒัน์ (2549) กล่าววา่ การคิดวิเคราะห์ หมายถึง ความสามารถในการแยกแยะ
ส่วนยอ่ย ๆ ของเหตุการณ์เร่ืองราวหรือเน้ือเร่ืองต่าง ๆ วา่ประกอบดว้ยอะไร มีจุดมุ่งหมายหรือ
ความประสงคส่ิ์งใด และส่วนยอ่ย ๆ ท่ีส าคญันั้นแต่ละเหตุการณ์เก่ียวพนักนัอยา่งไรบา้ง และ
เก่ียวพนักนัโดยอาศยัหลกัการใด เพื่อใหเ้กิดความชดัเจนและความเขา้ใจ จนสามารถน าไปสู่ 
การตดัสินใจไดอ้ยา่งถูกตอ้ง เหมาะสม 
 การคิดวเิคราะห์ หมายถึง ความสามารถในการจ าแนก แยกแยะองคป์ระกอบต่าง ๆ ของ
ส่ิงใดส่ิงหน่ึง ซ่ึงอาจจะเป็นวตัถุ ส่ิงของ เร่ืองราว หรือเหตุการณ์และหาความสัมพนัธ์เชิงเหตุผล
ระหวา่งองคป์ระกอบเหล่านั้น เพื่อคน้หาสภาพความเป็นจริงหรือส่ิงส าคญัของส่ิงท่ีก าหนดให ้     
(สุวทิย ์มูลค า, 2547) 
 ฆนทั ธาตุทอง (2554) ไดก้ล่าววา่ เป็นการพิจารณาส่ิงท่ีอยูร่วมกนัทั้งหมดก่อน แลว้
จ าแนก แยกแยะส่ิงเหล่านั้นออกเป็นองคป์ระกอบยอ่ย 
 การจ าแนกแยกแยะ องคป์ระกอบของส่ิงใดส่ิงหน่ึงออกเป็นส่วน ๆ เพื่อคน้หาวา่ท ามา
จากอะไร มีองคป์ระกอบอะไร ประกอบข้ึนมาไดอ้ยา่งไร เช่ือมโยงสัมพนัธ์กนัอยา่งไร (เกรียงศกัด์ิ 
เจริญวงศศ์กัด์ิ, 2548) 
 ดงันั้น การคิดวเิคราะห์จึงหมายถึง การแยกองคป์ระกอบของชุดขอ้มูลออกมาเป็นส่วน ๆ 
แลว้น ามาเช่ือมโยงตามประเด็นอยา่งมีเหตุผล เป็นระบบ และล าดบัขั้นตอนใหช้ดัเจน เพื่อใหเ้กิด
ความเขา้ใจ และน าไปสู่การตดัสินใจหรือน าไปต่อยอดไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ 
 ทฤษฎีเกีย่วกบัการคิดวเิคราะห์ 
 Bloom (1956 อา้งถึงใน ประพนัธ์ศิริ  สุเสารัจ, 2551) ไดก้ล่าววา่ ทกัษะการคิดวเิคราะห์
ประกอบดว้ยทกัษะส าคญั 3 ดา้น ดงัน้ี 
 1.  การคิดวเิคราะห์ความส าคญัหรือเน้ือหาของส่ิงต่าง ๆ (Analysis of element)  
เป็นความสามารถในการแยกแยะไดว้า่ ส่ิงใดจ าเป็น ส่ิงใดส าคญั ส่ิงใดมีบทบาทมากท่ีสุด 
ประกอบดว้ย 
  1.1  วเิคราะห์ชนิด เป็นการใหน้กัเรียนวนิิจฉยัวา่ ส่ิงนั้น เหตุการณ์นั้น ๆ จดัเป็นชนิด
ใด ลกัษณะใด เพราะเหตุใด เช่น ขอ้ความน้ี (ท าดีไดดี้ ท าชัว่ไดช้ัว่) เป็นขอ้ความชนิดใด ตน้ผกัชี
เป็นพืชชนิดใด มา้น ้าเป็นพืชหรือสัตว ์
  1.2  วเิคราะห์ส่ิงส าคญั เป็นการวนิิจฉยัวา่ส่ิงใดส าคญั ส่ิงใดไม่ส าคญั เป็นการคน้หา
สาระส าคญัขอ้ความหลกั ขอ้สรุป จุดเด่น จุดดอ้ย ของส่ิงต่าง ๆ เช่น สาระส าคญัของเร่ืองน้ีคืออะไร
ควรตั้งช่ือเร่ืองวา่อยา่งไร 
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  1.3  วเิคราะห์เลศนยั เป็นการมุ่งคน้หาส่ิงท่ีแอบแฝงซ่อนเร้นอยู ่หรืออยูเ่บ้ืองหลงัจาก
ส่ิงท่ีเห็น ซ่ึงมิไดบ้่งบอกตรง ๆ แต่มีร่องรอยของความจริงซ่อนเร้นอยู ่เช่น ภาพน้ีหมายถึงใคร 
ขอ้ความน้ีหมายถึงใครหรือสถานการณ์ใด เร่ืองน้ีควรยกยอ่งหรือต าหนิใคร เร่ืองน้ีให้ขอ้คิดอะไร 
ผูเ้ขียนมีความเช่ืออยา่งไร 
 2.  การคิดวเิคราะห์ความสัมพนัธ์ (Analysis of relationship) เป็นการคน้หาความสัมพนัธ์
ของส่ิงต่าง ๆ วา่ มีอะไรสัมพนัธ์กนั สัมพนัธ์กนัอยา่งไร สัมพนัธ์กนัมากนอ้ยเพียงใด สอดคลอ้ง
หรือขดัแยง้กนั ไดแ้ก่ 
  2.1  วเิคราะห์ชนิดของความสัมพนัธ์ 
  - มุ่งใหคิ้ดวา่เป็นความสัมพนัธ์แบบใด มีส่ิงใดสอดคลอ้งกนั หรือไม่สอดคลอ้งกนั  
มีส่ิงใดเก่ียวขอ้งกบัเร่ืองน้ี และมีส่ิงใดไม่เก่ียวขอ้งกบัเร่ืองน้ี 
  - มีขอ้ความใด มีส่ิงใดไม่สมเหตุสมผล เพราะอะไร 
  - ค  ากล่าวใดสรุปผดิ การตดัสินใจท าอะไรไม่ถูกตอ้ง 
  - สองส่ิงน้ีเหมือนกนัอยา่งไร หรือต่างกนัอยา่งไร 
  2.2  วเิคราะห์ขนาดของความสัมพนัธ์ 
  - ส่ิงใดเก่ียวขอ้งมากท่ีสุด ส่ิงใดเก่ียวขอ้งนอ้ยท่ีสุด 
  - ส่ิงใดสัมพนัธ์กบัสถานการณ์ หรือเร่ืองราวมากท่ีสุด  
  - การเรียงล าดบัมากนอ้ยของส่ิงต่าง ๆ ท่ีเก่ียวขอ้ง เช่น เรียงล าดบัความรุนแรง  
  2.3  วเิคราะห์ขั้นตอนความสัมพนัธ์ 
  - เม่ือเกิดส่ิงน้ีแลว้ เกิดผลลพัธ์อะไรตามมาบา้งเป็นล าดบั 
  - การเรียงล าดบัขั้นของเหตุการณ์ วงจรของส่ิงของต่าง ๆ ส่ิงท่ีจะเกิดข้ึนตามมา
ตามล าดบัขั้นตอน 
  - ผลสุดทา้ยจะเป็นอยา่งไร เช่น วเิคราะห์วงจรของฝน ผเีส้ือ 
  2.4  วเิคราะห์จุดประสงคแ์ละวธีิการ 
  - การกระท าแบบน้ีเพื่ออะไร การท าบุญตกับาตร (สุขใจ) 
  - เม่ือท าอยา่งน้ีแลว้จะเกิดผลสัมฤทธ์ิอะไร 
  - ท าอยา่งน้ีมีเป้าหมายอะไร มีจุดหมายอะไร 
  2.5  วเิคราะห์เหตุและผล 
  - ส่ิงใดเป็นสาเหตุของเร่ืองน้ี 
  - หากไม่ท าอยา่งน้ี ผลจะเป็นอยา่งไร 
  - ขอ้ความใดเป็นเหตุผลแก่กนั หรือขดัแยง้กนั 
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  2.6  วเิคราะห์แบบความสัมพนัธ์ในรูปอุปมาอุปไมย เช่น 
  - บินเร็วเหมือนนก 
  - ระบบประชาธิปไตยเหมือนกบัระบบการท างานของอวยัวะในร่างกาย 
 3.  การคิดวเิคราะห์เชิงหลกัการ (Analysis of organizational principles) หมายถึง  
การคน้หาโครงสร้างระบบ เร่ืองราว ส่ิงของและการท างานต่าง ๆ วา่ ส่ิงเหล่านั้นด ารงอยูใ่นสภาพ
เช่นนั้น เน่ืองจากอะไร มีอะไรเป็นแกนหลกั มีหลกัการอยา่งไร มีเทคนิคอะไรหรือยึดถือคติใด  
มีส่ิงใดเป็นตวัเช่ือมโยง การคิดวเิคราะห์หลกัการเป็นการวเิคราะห์ท่ีถือวา่มีความส าคญัท่ีสุด การท่ี
จะวเิคราะห์เชิงหลกัการไดดี้ จะตอ้งมีความรู้ ความสามารถในการวเิคราะห์องคป์ระกอบและ
วเิคราะห์ความสัมพนัธ์ไดดี้เสียก่อน เพราะผลจากความสามารถในการวเิคราะห์องคป์ระกอบและ
วเิคราะห์ความสัมพนัธ์จะท าใหส้ามารถสรุปเป็นหลกัการได ้ประกอบดว้ย 
  3.1  วเิคราะห์โครงสร้าง เป็นการคน้หาโครงสร้างของส่ิงต่าง ๆ เช่น 
  - การท าวจิยัมีกระบวนการท างานอยา่งไร 
  - ส่ิงน้ีบ่งบอกความคิดหรือเจตนาอะไร 
  - ค  ากล่าวน้ี มีลกัษณะอยา่งไร (ชวนเชิญ โฆษณาชวนเช่ือ) 
  - โครงสร้างของสังคมไทยเป็นอยา่งไร 
  - ส่วนประกอบของส่ิงน้ีมีอะไรบา้ง 
  - กระบวนการทางวทิยาศาสตร์ 
  3.2  วเิคราะห์หลกัการ เป็นการแยกแยะเพื่อคน้หาความจริงของส่ิงต่าง ๆ แลว้สรุป
เป็นค าตอบหลกัได ้
  - หลกัการของเร่ืองน้ีมีวา่อยา่งไร 
  - เหตุใดความรุนแรงใน 3 จงัหวดัชายแดนภาคใตจึ้งไม่มีทีท่าจะยติุลงได ้
  - หลกัการในการสอนของครูควรเป็นอยา่งไร 
 Marzano (2001 อา้งถึงใน มนตรี วงษส์ะพาน, 2551) ไดก้ล่าวถึงองคป์ระกอบของทกัษะ
การคิดวเิคราะห์ ดงัน้ี 
 1.  การเปรียบเทียบ (Matching) เป็นการจ าแนกองคป์ระกอบต่าง ๆ ของความรู้  
แลว้เปรียบเทียบใหเ้ห็นความเหมือนและความแตกต่างระหวา่งองคป์ระกอบของความรู้นั้น ๆ  
โดยมีขั้นตอนการเปรียบเทียบ ดงัน้ี 
  1.1  เลือกส่ิงท่ีจะท าการเปรียบเทียบ 
  1.2  ระบุคุณสมบติัหรือคุณลกัษณะส าหรับส่ิงท่ีจะท าการเปรียบเทียบ 
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  1.3  ก าหนดรายละเอียดวา่คุณลกัษณะของส่ิงท่ีน ามาเปรียบเทียบนั้นเหมือนกนัและ
แตกต่างกนัอยา่งไร 
  1.4  ก าหนดความเหมือนและความแตกต่างให้เท่ียงตรงสุดกบัคุณลกัษณะ 
 2.  การจดัหมวดหมู่ (Classification) เป็นการรวบรวมองคค์วามรู้ใหเ้ป็นหมวดหมู่ 
หรือประเภทท่ีมีความหมาย โดยมีขั้นตอน ดงัต่อไปน้ี 
  2.1  เลือกแนวคิดหลกัท่ีตอ้งการจดัหมวดหมู่ 
  2.2  ระบุคุณลกัษณะท่ีส าคญัของแนวคิดหลกันั้น 
  2.3  ตั้งช่ือประเภทยอ่ยท่ีตรงกบัแนวคิดหลกั และส่ือสารใหเ้ขา้ใจวา่ท าไมจึงอยูใ่น
ประเภทนั้น 
  2.4  ระบุประเภทยอ่ยท่ีตรงกบัแนวคิดหลกัและอธิบายความสัมพนัธ์ 
 3.  การจ าแนกขอ้ผดิพลาด (Error Analysis) เป็นการแยกเหตุผลท่ีน่าจะผดิพลาดหรือ
คลาดเคล่ือนออกมาจากเหตุผลท่ีเราสร้างข้ึน โดยน าหลกัฐานต่าง ๆ มาอา้งอิง เพื่อให้เช่ือไดว้า่
เหตุผลนั้นมีความถูกตอ้ง โดยมีขั้นตอน ดงัต่อไปน้ี 
  3.1  จ  าแนกส่วนประกอบของเร่ืองนั้น แลว้โยงจากส่วนท่ีเป็นเหตุไปยงัส่วนท่ีเป็นผล 
  3.2  ตรวจสอบวา่เหตุและผลท่ีใหไ้วน้ั้นมีขอ้ผดิพลาดอยา่งไร โดยอาจใชค้  าถาม 
ใหน้กัเรียนวิเคราะห์ ดงัน้ี 
  - ขอ้ผดิพลาดในการใหเ้หตุผลของขอ้มูลน้ีมีอะไรบา้ง 
  - ขอ้มูลน้ีท าใหเ้กิดความเขา้ใจผดิอยา่งไรบา้ง 
  - การแกไ้ขขอ้มูลใหถู้กตอ้งหรือท าให้ดีข้ึนจะท าไดอ้ยา่งไร 
  3.3  หาขอ้อธิบายหรือขอ้มูลสนบัสนุนการเช่ือมโยงเหตุผลนั้น ๆ โดยอาจใชค้  าถาม
ใหน้กัเรียนวิเคราะห์ ดงัน้ี 
  - มีหลกัฐานอะไรบา้งท่ีจะสนบัสนุนหรือพิสูจน์เพื่อยนืยนัความถูกตอ้งของเหตุผล 
  - ขอ้โตแ้ยง้ใดท่ีสนบัสนุนขอ้กล่าวอา้งดงักล่าว 
  3.4  เขียนขอ้สรุปความคิดการล าดบัเหตุผล  
 4.  การสรุปหลกัการ (Generalizing) เป็นกระบวนการของการสร้างขอ้สรุปเพื่ออา้งอิง
หรือสร้างหลกัการใหม่จากสารสนเทศเดิมท่ีรู้จกัอยูแ่ลว้ โดยใชว้ธีิการลงความเห็นสรุปดว้ยวธีิการ
แบบอุปนยั (Induction) และนิรนยั (Deduction) โดยมีขั้นตอน ดงัต่อไปน้ี 
  4.1  การตั้งขอ้สังเกตเจาะจงไปท่ีสารสนเทศเร่ืองใดเร่ืองหน่ึง โดยไม่ก าหนดค าตอบ
หรือขอ้สรุปใด ๆ ไวล่้วงหนา้ 
  4.2  คน้หารูปแบบหรือความเช่ือมโยงภายในสารสนเทศนั้น 
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  4.3  คิดเน้ือความขอ้สรุปท่ีอธิบายรูปแบบหรือความเช่ือมโยงท่ีสังเกตได ้
  4.4  รวบรวมตวัอยา่งและทดสอบดูวา่หลกัการท่ีไดม้าสามารถใชไ้ดใ้นทุกสถานการณ์ 
ถา้ยงัไม่เหมาะสม ก็อาจเปล่ียนแปลงหลกัการนั้นได ้
 5.  การน าหลกัการไปใช ้(Specifying) เป็นการเรียบเรียงความคิด ก าหนดกลวธีิหรือ
คาดการณ์เร่ืองใดเร่ืองหน่ึง ซ่ึงอยูบ่นฐานของหลกัการ โดยกระบวนการน้ีจะน าส่ิงท่ีไดจ้ากการสรุป
อา้งอิงหรือจากหลกัการท่ีมีอยู ่ไปใชป้ระโยชน์ในดา้นใหม่ โดยมีขั้นตอน ต่อไปน้ี 
  5.1  ระบุลกัษณะเฉพาะของเร่ืองท่ีก าลงัพิจารณาหรือก าลงัศึกษาอยู ่
  5.2  ก าหนดขอ้สรุปหรือหลกัการท่ีจะประยกุตใ์ชก้บัเร่ืองนั้น 
  5.3  ตรวจสอบใหแ้น่ใจวา่บริบทหรือสภาพของเร่ืองท่ีจะใชห้ลกัการนั้น สามารถ 
เขา้กนัไดก้บัเง่ือนไขของหลกัการ 
  5.4  เขียนขอ้สรุปความคิด กลวธีิ กระบวนการ หรือการคาดการณ์ท านายโดยอยู ่
บนพื้นฐานของหลกัการท่ีน ามาใช ้
 ดงันั้น จากทฤษฎีท่ีนกัวชิาการไดก้ล่าวถึงไวใ้นขา้งตน้ จะพบวา่ทกัษะการคิดวเิคราะห์
เป็นการน าความรู้หรือขอ้มูลจ านวนหน่ึงมาเขา้สู่กระบวนการแยกส่วน แลว้จดัให้เป็นหมวดหมู่ 
โดยในขั้นตอนยอ่ยถดัจากนั้น อาจจะเป็นการตั้งค  าถาม หาค าตอบ หาสาเหตุ หาความเช่ือมโยง 
ความขดัแยง้ ความเป็นเหตุ - ผล หรืออ่ืน ๆ ท่ีจะข้ึนอยูก่บัผูคิ้ดวา่จะน าความรู้หรือขอ้มูลท่ีมีอยูม่าจดั
หมวดหมู่เพื่อน าไปสู่การคิดขั้นตอนยอ่ยอะไรบา้ง ซ่ึงเม่ือเกิดกระบวนการคิดไปแลว้ ก็จะเขา้สู่ 
การรวบรวมส่ิงท่ีไดจ้ากกระบวนการคิดน ามาเป็นความรู้หรือขอ้มูลใหม่หรือเพิ่มเติมจากเดิม  
ท่ีจะน าไปสู่ประโยชน์ของผูคิ้ดหรือผูอ่ื้นไดต่้อไป 
 ขั้นตอนการคิดวเิคราะห์ 
 สุวทิย ์มูลค า (2547) ไดแ้บ่งขั้นตอนการฝึกสมองใหมี้กระบวนการคิดวเิคราะห์ ดงัน้ี 
 1.  ก าหนดส่ิงท่ีตอ้งการวเิคราะห์ เป็นการก าหนดวตัถุ ส่ิงของ เร่ืองราวหรือเหตุการณ์
ต่าง ๆ ข้ึนมา เพื่อเป็นตน้เร่ืองท่ีจะใชคิ้ดวเิคราะห์ เช่น พืช สัตว ์ส่ิงของ บทความ เร่ืองราวเหตุการณ์
หรือสถานการณ์จากข่าว ของจริงหรือส่ือเทคโนโลยต่ีาง ๆ เป็นตน้ 
 2.  ก าหนดปัญหาหรือวตัถุประสงค ์เป็นการก าหนดประเด็นสงสัยจากปัญหาหรือส่ิง 
ท่ีตอ้งการวเิคราะห์ ซ่ึงอาจจะก าหนดเป็นค าถามหรือก าหนดวตัถุประสงคก์ารวเิคราะห์ เพื่อคน้หา
ความจริง สาเหตุหรือความส าคญั เช่น ภาพน้ี บทความน้ีตอ้งการส่ือหรือบอกอะไรท่ีส าคญัท่ีสุด 
 3.  ก าหนดหลกัการหรือกฎเกณฑ ์เป็นการก าหนดขอ้ก าหนดส าหรับใชแ้ยกส่วนประกอบ 
ของส่ิงท่ีก าหนดให ้เช่น เกณฑใ์นการจ าแนกส่ิงท่ีมีความเหมือนกนัหรือแตกต่างกนั หลกัเกณฑ ์
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ในการหาลกัษณะความสัมพนัธ์เชิงเหตุผล อาจเป็นลกัษณะความสัมพนัธ์ท่ีมีความคลา้ยคลึงกนัหรือ
ขดัแยง้กนั 
 4.  ก าหนดการพิจารณาแยกแยะ เป็นการก าหนดการพินิจพิเคราะห์ แยกแยะ และกระจาย
ส่ิงท่ีก าหนดใหอ้อกเป็นส่วนยอ่ย ๆ โดยอาจใชเ้ทคนิคค าถาม 5 W 1 H ประกอบดว้ย What (อะไร) 
When (เม่ือใด) Why (ท าไม) Who (ใคร) และ How (อยา่งไร) 
 5.  สรุปค าตอบ เป็นการรวบรวมประเด็นท่ีส าคญัเพื่อหาขอ้สรุปเป็นค าตอบหรือปัญหา
ของส่ิงท่ีก าหนดให้ 
 ประพนัธ์ศิริ สุเสารัจ (2551) ไดแ้บ่งขั้นตอนของกระบวนการคิดวเิคราะห์ไว ้ดงัน้ี 
 1.  ก าหนดส่ิงท่ีจะวเิคราะห์วา่จะวเิคราะห์อะไร ก าหนดขอบเขตและนิยามของส่ิงท่ีจะ
คิดใหช้ดัเจน เช่น จะวเิคราะห์ปัญหาส่ิงแวดลอ้ม ปัญหาส่ิงแวดลอ้ม หมายถึง ปัญหาเก่ียวกบัขยะ 
ท่ีเกิดข้ึนในโรงเรียนของเรา 
 2.  ก าหนดจุดมุ่งหมายของการวเิคราะห์วา่ตอ้งการวเิคราะห์เพื่ออะไร เช่น เพื่อจดัอนัดบั 
เพื่อหาเอกลกัษณ์ เพื่อหาขอ้สรุป เพื่อหาสาเหตุ เพื่อหาแนวทางแกไ้ข 
 3.  พิจารณาขอ้มูลความรู้ ทฤษฎี หลกัการ กฎเกณฑท่ี์ใชใ้นการวเิคราะห์วา่จะใชห้ลกัใด
เป็นเคร่ืองมือในการวเิคราะห์และจะใชห้ลกัความรู้นั้นวา่ ควรใชใ้นการวิเคราะห์อยา่งไร 
 4.  สรุปและรายงานผลการวเิคราะห์ไดเ้ป็นระบบระเบียบชดัเจน 
 ฆนทั ธาตุทอง (2554) ไดจ้  าแนกขั้นตอนการสอนคิดวิเคราะห์ ไวด้งัน้ี 
 1.  ขั้นรวบรวมขอ้มูล 
 2.  ขั้นใชส้มอง 
 3.  ขั้นตีความขอ้มูลท่ีไดรั้บเพื่อความเขา้ใจ 
 4.  ขั้นหาเหตุผล เช่ือมโยงส่ิงท่ีเกิดข้ึนเพื่อคน้หาความจริง 
 5.  ขั้นประเมินคุณค่าของส่ิงต่าง ๆ 
 6.  ขั้นแจกแจงองคป์ระกอบ แยกแยะความแตกต่าง เพื่อเห็นภาพรวมทั้งหมด 
 ฝ่ายวชิาการเอก็ซเอปร์เน็ท (2546) ไดก้ล่าวถึงเทคนิคในการคิดวิเคราะห์ ไดแ้ก่ 
 1.  อะไร (What) มีอะไรเกิดข้ึนบา้ง และมีรายละเอียดอยา่งไร 
 2.  ใคร (Who) ใครท่ีเป็นตน้เร่ือง เป็นเจา้ของเร่ือง เป็นบุคคลส าคญั เป็นตวัประกอบ 
หรือเป็นผูท่ี้เก่ียวขอ้ง ท่ีจะไดรั้บผลกระทบอนัอาจจะเกิดข้ึน ทั้งในดา้นบวกและดา้นลบ 
 3.  ท่ีไหน (Where) สถานท่ี หรือต าแหน่งท่ีชดัเจน 
 4.  เม่ือใด (When) ท่ีเหตุการณ์นั้นไดเ้กิดข้ึน หรือจะเกิดข้ึน 
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 5.  ท าไม (Why) หรือเพราะเหตุใดเร่ืองน้ีจึงเกิดข้ึน ท าไมแต่ละเหตุการณ์จะตอ้งเป็นไป
อยา่งนั้นอยา่งน้ี 
 6.  อยา่งไร (How) เป็นรายละเอียดในส่ิงท่ีไดเ้กิดข้ึนแลว้ หรือก าลงัจะเกิดข้ึนวา่จะมี
ความเป็นไปในลกัษณะใด 
 การน าเสนอขั้นตอนการคิดวิเคราะห์ของนกัวชิาการชาวไทยนั้น มีความสอดคลอ้งกบั
ทฤษฎีการคิดวเิคราะห์ของนกัวชิาการต่างชาติท่ีไดก้ล่าวถึงในหวัขอ้ท่ีแลว้ ซ่ึงนกัวชิาการชาวไทย
ไดอ้ธิบายอยา่งสัมพนัธ์กบัลกัษณะการคิดของคนไทย ดงัเช่น ไดก้ล่าวถึงการน าความรู้หรือขอ้มูล
มาแยกส่วนตามหวัขอ้ท่ีก าหนด คือ อะไร (What) ใคร (Who) ท่ีไหน (Where) เม่ือใด (When) ท าไม 
(Why) ท่ีคนไทยคุน้เคยอยูแ่ลว้ หรือแนวทางท่ีใชก้ระบวนการคิดทางวทิยาศาสตร์มาเช่ือมโยง 
เพื่อหาเหตุผลของส่ิงต่าง ๆ ท่ีตอ้งการศึกษา 
 คุณสมบัติทีเ่อือ้ต่อการคิดวเิคราะห์  
 สุวทิย ์มูลค า (2547) ไดแ้บ่งคุณสมบติัท่ีเอ้ือต่อการคิดวเิคราะห์ไว ้4 ประการ ไดแ้ก่ 
 1.  ความรู้ความเขา้ใจในเร่ืองท่ีจะวเิคราะห์ ผูคิ้ดตอ้งมีความรู้ความเขา้ใจพื้นฐานในเร่ือง  
เพราะจะช่วยก าหนดขอบเขตการวเิคราะห์ จ  าแนก แจกแจงองคป์ระกอบ จดัหมวดหมู่ และล าดบั
ความส าคญัหรือหาสาเหตุของเร่ืองราวเหตุการณ์ไดช้ดัเจน 
 2.  ช่างสังเกต ช่างสงสัย ช่างไต่ถาม ช่างสังเกต สามารถมองเห็นหรือคน้หา 
ความผดิปรกติของส่ิงของหรือเหตุการณ์ท่ีดูแลว้เหมือนไม่มีอะไรเกิดข้ึน ช่างสงสัย เม่ือเห็น 
ความผดิปรกติแลว้ไม่ละเลย ช่างไต่ถาม ชอบตั้งค  าถามเก่ียวกบัส่ิงท่ีเกิดข้ึนอยูเ่สมอเพื่อน าไปสู่ 
การขบคิด คน้หาความจริงในเร่ืองนั้น ค าถามท่ีมกัใชก้บัการคิดวเิคราะห์คือ 5 W 1 H ประกอบดว้ย 
What (อะไร) Where (ท่ีไหน) When (เม่ือใด) Why (ท าไม) Who (ใคร) และ How (อยา่งไร) 
 3.  ความสามารถในการตีความ การตีความ เกิดจากการรับรู้ขอ้มูลเขา้มาทางประสาท
สัมผสั สมองจะท าการตีความขอ้มูล โดยวิเคราะห์เทียบเคียงกบัความทรงจ าหรือความรู้เดิมท่ี
เก่ียวกบัเร่ืองนั้น เกณฑท่ี์ใชเ้ป็นมาตรฐานในการตดัสินจะแตกต่างกนัไปตามความรู้ ประสบการณ์
และค่านิยมของแต่ละบุคคล  
 4.  ความสามารถในการหาความสัมพนัธ์เชิงเหตุผล การคิดวเิคราะห์จะเกิดข้ึนเม่ือพบ 
ส่ิงท่ีมีความคลุมเครือ เกิดขอ้สงสัยตามมาดว้ยค าถามตอ้งคน้หาค าตอบหรือความน่าจะเป็น  
วา่มีความเป็นมาอยา่งไร เหตุใดจึงเป็นเช่นนั้น จะส่งผลกระทบอยา่งไร ซ่ึงสมองจะพยายามคิด 
เพื่อหาขอ้สรุปความรู้ความเขา้ใจอยา่งสมเหตุสมผล 
 จากแนวคิดของนกัวชิาการในขา้งตน้ สามารถสรุปไดว้า่การท่ีจะเป็นผูมี้ความสามารถ 
ในการคิดวิเคราะห์นั้น จ  าเป็นตอ้งเป็นผูมี้พื้นฐานขอ้มูล ความรู้อยูแ่ลว้หรือเป็นผูรู้้จกัการแสวงหา  
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ยิง่ขอ้มูล ความรู้มาก จะเกิดประโยชน์ต่อการน าไปตั้งขอ้สังเกต เกิดความสงสัย และมีการตั้งค  าถาม
เพื่อต่อยอดมากข้ึน แลว้จึงน ามาตีความและหาความสัมพนัธ์อยา่งมีเหตุ-ผล แต่อยา่งไรก็ตาม  
ควรก าหนดขอบเขตของความคิดไม่ใหก้ระจดักระจายดว้ยการจดัหมวดหมู่ 
 ประโยชน์ของการคิดวเิคราะห์ 
 สุวทิย ์มูลค า (2547) ไดจ้  าแนกประโยชน์ของการคิดวิเคราะห์ไว ้ดงัน้ี 
 1.  ช่วยใหรู้้ขอ้เทจ็จริง รู้เหตุผลเบ้ืองหลงัของส่ิงท่ีเกิดข้ึน เขา้ใจความเป็นมาเป็นไปของ
เหตุการณ์ต่าง ๆ รู้วา่เร่ืองนั้นมีองคป์ระกอบอะไรบา้ง ท าใหไ้ดข้อ้เท็จจริงท่ีเป็นฐานความรู้ใน 
การน าไปใชใ้นการตดัสินใจแกปั้ญหาการประเมินและการตดัสินใจเร่ืองต่าง ๆ 
 2.  ช่วยใหส้ ารวจความสมเหตุสมผลของขอ้มูลท่ีปรากฏและไม่ด่วนสรุปตามอารมณ์ 
ความรู้สึกหรืออคติ แต่สืบคน้ตามหลกัเหตุผลและขอ้มูลท่ีเป็นจริง 
 3.  ช่วยใหไ้ม่ด่วนสรุปส่ิงใดง่าย ๆ แต่ส่ือสารตามความเป็นจริง ขณะเดียวกนัช่วยให้ 
เราไม่หลงเช่ือขอ้อา้งท่ีเกิดจากตวัอยา่งเพียงอยา่งเดียว แต่พิจารณาเหตุผลและปัจจยัเฉพาะใน 
แต่ละกรณีได ้
 4.  ช่วยในการพิจารณาสาระส าคญัอ่ืน ๆ ท่ีถูกบิดเบือนไปจากความประทบัใจใน 
คร้ังแรก ท าใหเ้รามองอยา่งครบถว้นในแง่มุมอ่ืน ๆ ท่ีมีอยู ่
 5.  ช่วยพฒันาความช่างสังเกต การหาความแตกต่างของส่ิงท่ีปรากฏพิจารณาตาม 
ความสมเหตุสมผลของส่ิงท่ีเกิดข้ึนก่อนท่ีจะตดัสินสรุปส่ิงใดลงไป 
 6.  ช่วยใหห้าเหตุผลท่ีสมเหตุสมผลใหก้บัส่ิงท่ีเกิดข้ึนจริง ณ เวลานั้น โดยไม่พึ่งพิงอคติ 
ท่ีก่อตวัอยูใ่นความทรงจ า ท าใหเ้ราสามารถประเมินส่ิงต่าง ๆ ไดอ้ยา่งสมจริงสมจงั 
 7.  ช่วยประมาณความน่าจะเป็น โดยสามารถใชข้อ้มูลพื้นฐานท่ีเรามี วเิคราะห์ร่วมกบั
ปัจจยัอ่ืน ๆ ของสถานการณ์ ณ เวลานั้น อนัจะช่วยใหค้าดการณ์ความสมเหตุสมผลมากกวา่ 
 เกรียงศกัด์ิ เจริญวงศศ์กัด์ิ (2548) กล่าววา่ วตัถุประสงคข์องการคิดวเิคราะห์ เก่ียวขอ้งกบั
การศึกษา การตรวจสอบ การตีความ การท าความเขา้ใจ การหาความสัมพนัธ์เชิงเหตุผล การสืบคน้
ความจริง อนัน าไปสู่การหาขอ้สรุปหรือประเมินตดัสินใจในเร่ืองนั้น 
 ฆนทั ธาตุทอง (2554) ไดจ้  าแนกประโยชน์ของการคิดวเิคราะห์ไว ้ดงัน้ี 
 1.  ความฉลาดทางปัญญา ทางสร้างสรรค ์เนน้การวเิคราะห์ปฏิบติัจริง 
 2.  แกไ้ขจุดอ่อน โดยอาศยัความสมเหตุสมผล การมองครบถว้นทุกมุม รวมทั้ง 
การตรวจสอบส่ิงท่ีคาดไวก้บัความเป็นจริง การเป็นตวัช่วยในการวนิิจฉยัและตดัสินใจ 
 3.  เป็นพื้นฐานในการคิดประเภทอ่ืน ๆ 
 4.  ช่วยในการแกปั้ญหา  
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 5.  ช่วยในการประเมินและตดัสินใจ 
 6.  สมเหตุสมผลเขา้ใจแจ่มกระจ่าง 
 จากท่ีกล่าวมาในขา้งตน้ สามารถสรุปไดว้า่ประโยชน์ของการคิดวเิคราะห์ คือ ท าให้ 
มีความคิดละเอียด รอบคอบ ท่ีเกิดจากกระบวนการคิดในขั้นตอนต่าง ๆ ดว้ยการใชร้ะยะเวลา 
ในการรวบรวมขอ้มูลรอบดา้น และน าไปสู่การแสดงออกท่ีมีคุณภาพเพิ่มมากข้ึน  
 ข้อพงึระวงัและอุปสรรคในการคิดวเิคราะห์ 
 ฆนทั ธาตุทอง (2554) ไดเ้สนอขอ้พึงระวงัและอุปสรรคในการคิดวิเคราะห์ไว ้ดงัน้ี 
 1.  ความเคยชิน 
 2.  การด่วนสรุป เช่ือมโยงผดิ 
 3.  ทิ้งเหตุผลอยา่งมีอคติ 
 4.  แรงจูงใจไม่ถูกตอ้ง 
 5.  ขาดทกัษะการคิด 
 6.  ค่านิยม 
 จากขอ้มูลของนกัวชิาการท่ีไดน้ าเสนอขอ้พึงระวงัและอุปสรรคในการคิดวเิคราะห์นั้น 
ท่ีผูคิ้ดจะตอ้งระมกัระวงัไม่ใหเ้กิดข้ึนระหวา่งกระบวนการคิดวิเคราะห์ เพราะเม่ือเกิดลกัษณะต่าง ๆ 
เหล่านั้นแลว้ อาจก่อให้เกิดการคิดวิเคราะห์ท่ีไม่มีประสิทธิภาพได ้
 

การคดิแก้ปัญหา 
 ความหมายของการคิดแก้ปัญหา 
 ประพนัธ์ศิริ สุเสารัจ (2551) ไดใ้หค้วามหมายของการคิดแกปั้ญหาไวว้า่ เป็นการคิด
พิจารณาไตร่ตรองอยา่งพินิจพิเคราะห์ส่ิงต่าง ๆ ท่ีเป็นประเด็นส าคญัของเร่ืองหรือส่ิงต่าง ๆ ท่ี 
คอยก่อกวน สร้างความร าคาญ สร้างความยุง่ยากสับสนและความวติกกงัวล และพยายามหาหนทาง
คล่ีคลายส่ิงเหล่านั้นใหป้รากฏ และหาหนทางขจดัปัดเป่าส่ิงท่ีเป็นปัญหาก่อความร าคาญวติกกงัวล 
ความยุง่ยากสับสนใหห้มดไปอยา่งมีขั้นตอน ซ่ึงทกัษะในการฝึกคิดแกปั้ญหามี 6 ขั้นตอน ดงัน้ี 
 1.  ขั้นตระหนกัรู้ปัญหา (Sensing problem and challenges) 
 2.  ขั้นคน้หาสาเหตุของปัญหา (Data finding) 
 3.  ขั้นก าหนดปัญหา (Problem finding) 
 4.  ขั้นหาแนวทางในการแกปั้ญหา (Idea finding) 
 5.  ขั้นคน้หาขอ้สรุปและเลือกวธีิการแกปั้ญหา (Solution finding) 
 6.  ขั้นยอมรับขอ้สรุปและด าเนินการแกปั้ญหา (Acceptance finding) 
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 สุคนธ์  สินธพานนท ์(2555) ไดอ้ธิบายวา่ ความสามารถในการคิดแกปั้ญหา เป็นการน า
ประสบการณ์เดิมท่ีเกิดจากการเรียนรู้มาเป็นพื้นฐานการแกปั้ญหาในสถานการณ์หรือปัญหาใหม่ 
โดยมีขั้นตอนหรือกระบวนการในการแกปั้ญหาใหบ้รรลุเป้าหมายหรือเป้าประสงคท่ี์ก าหนดไว ้
และความสามารถในการแกปั้ญหาของบุคคลจะแตกต่างกนั ข้ึนอยูก่บัวฒิุภาวะทางสมอง ประสบการณ์ 
ความสนใจ สติปัญญา ความพร้อม แรงจูงใจ อารมณ์ และสภาพแวดลอ้ม 
 อาภรณ์ ใจเท่ียง (2553) กล่าววา่ วธีิสอนแบบแกปั้ญหา เป็นวธีิสอนท่ีใหผู้เ้รียนคิดแกปั้ญหา
โดยใชว้ธีิการทางวทิยาศาสตร์ (Scientific method) ซ่ึงเป็นวธีิการแกปั้ญหาท่ีมีขั้นตอน มีเหตุผล  
มีการรวบรวมขอ้มูล มีการทดลอง วเิคราะห์ขอ้มูล และสรุปผล ดงันั้น จึงอาจเรียกวธีิสอนแบบน้ีวา่
วธีิสอนแบบวทิยาศาสตร์ 
 อุบลวรรณ ภวกานนัท ์(2555) กล่าวถึงการแกปั้ญหาไวว้า่ เป็นการคิดหาวธีิแกไ้ข
อุปสรรคเพื่อบรรลุหรือไดเ้ป้าหมายท่ีตอ้งการหรือเพื่อความรู้ความเขา้ใจในส่ิงนั้น ซ่ึงมีวธีิท่ีมี 
ความแตกต่างและหลากหลาย  
 สรุปไดว้า่ การคิดแกปั้ญหา หมายถึง การน าขอ้มูลใหม่หรือความรู้จากประสบการณ์เดิม 
มาผา่นกระบวนการคิดวิเคราะห์อยา่งเป็นขั้นตอน มีความเป็นเหตุ-ผล หาความเช่ือมโยง สรุปผล 
น าไปหาความสัมพนัธ์กบัปัญหา แลว้น าไปสู่การคล่ีคลายประเด็น เพื่อใหค้ลายความกงัวลหรือ
ก่อกวนท่ีเกิดข้ึน โดยการคิดแกปั้ญหา จ าเป็นตอ้งมีความละเอียด รอบคอบ มีความเป็นวทิยาศาสตร์ 
เพื่อใหค้รอบคลุมและแกปั้ญหาไดต้รงประเด็นท่ีตอ้งการ 
 ทฤษฎีทีเ่กี่ยวข้อง 
 Bloom (1956 อา้งถึงใน ดลฤดี มีสวน, 2550) ไดเ้สนอขั้นตอนการคิดแกปั้ญหา ดงัน้ี 
 ขั้นท่ี 1 เม่ือผูเ้รียนไดพ้บปัญหา ผูเ้รียนจะคิดคน้หาส่ิงท่ีเคยพบเห็น ท่ีเก่ียวกบัปัญหา 
 ขั้นท่ี 2 ผูเ้รียนจะใชผ้ลจากขั้นท่ีหน่ึงมาสร้างรูปแบบของปัญหาข้ึนมาใหม่ 
 ขั้นท่ี 3 จ าแนกแยกแยะปัญหา 
 ขั้นท่ี 4 การเลือกใชท้ฤษฎี หลกัการ ความคิด และวธีิการท่ีเหมาะสมกบัปัญหา 
 ขั้นท่ี 5 การใชข้อ้สรุปของวธีิการแกปั้ญหา 
 ขั้นท่ี 6 ผลท่ีไดจ้ากการแกปั้ญหา 
 อน่ึง ความสามารถทางสมองท่ีน ามาใชคิ้ดแกปั้ญหาในขั้นท่ี 1-4 เป็นส่วนของการน าไปใช ้
ขั้นท่ี 5 และ 6 เป็นส่วนของความเขา้ใจ ส าหรับความรู้ ความจ า ถือวา่เป็นพื้นฐานท่ีจ าเป็นในการคิด
แกปั้ญหา ส่วนความสามารถในการคิดวิเคราะห์ เป็นความสามารถทางสมองท่ีน ามาใชใ้นกระบวน 
การคิดแกปั้ญหาในขั้นท่ี 3 
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 Polya (1957 อา้งถึงใน ดลฤดี มีสวน, 2550) ไดเ้สนอขั้นตอนของการคิดแกปั้ญหา ดงัน้ี 
 ขั้นท่ี 1 ท าความเขา้ใจในปัญหา พยายามเขา้ใจในสัญลกัษณ์ต่าง ๆ ในปัญหา สรุป
วเิคราะห์ แปลความ ท าความเขา้ใจไดว้า่โจทยถ์ามอะไร โจทยใ์หข้อ้มูลอะไรบา้ง ขอ้มูลมีเพียงพอ
หรือไม่ 
 ขั้นท่ี 2 การแยกแยะปัญหาออกเป็นส่วนยอ่ย ๆ เพื่อสะดวกในการล าดบัขั้นตอน 
ในการแกปั้ญหา และวางแผนวา่จะใชว้ธีิการใดในการแกปั้ญหา 
 ขั้นท่ี 3 การลงมือท าตามแผน รวมถึงวธีิการแกปั้ญหาดว้ย 
 ขั้นท่ี 4 การตรวจสอบวธีิการและค าตอบ เพื่อใหแ้น่ใจวา่แกปั้ญหาถูกตอ้ง  
 Bruner (1966 อา้งถึงใน ดลฤดี มีสวน, 2550) ไดอ้ธิบายขั้นตอนในการคิดแกปั้ญหา ดงัน้ี 
 ขั้นท่ี 1 รู้จกัปัญหา เป็นขั้นท่ีบุคคลรับรู้ส่ิงเร้าท่ีตนก าลงัเผชิญอยูว่า่เป็นปัญหา 
 ขั้นท่ี 2 แสวงหาเคา้เง่ือน เป็นขั้นตอนท่ีระลึกถึงประสบการณ์เดิม 
 ขั้นท่ี 3 ตรวจสอบความถูกตอ้ง เป็นขั้นตอนท่ีตอบสนองในลกัษณะของการจดัประเภท
หรือแยกโครงสร้างของเน้ือหา 
 ขั้นท่ี 4 การตดัสินใจตอบสนองท่ีสอดคลอ้งกบัปัญหา 
 Dewey (1976 อา้งถึงใน ดลฤดี มีสวน, 2550) ไดเ้สนอวธีิการคิดแกปั้ญหาเป็นขั้นตอน 
ดงัน้ี 
 1.  ขั้นเตรียมการ (Preparation) หมายถึง การรับรู้และเขา้ใจปัญหา เม่ือมีปัญหาเกิดข้ึน  
ผูป้ระสอบปัญหาจะตอ้งรับรู้และเขา้ใจตวัปัญหาก่อนวา่ปัญหาท่ีแทจ้ริงของเหตุการณ์นั้นคืออะไร 
 2.  ขั้นวเิคราะห์ปัญหา (Analysis) เป็นการพิจารณาดูวา่ส่ิงใดบา้งเป็นสาเหตุท่ีส าคญัของ
ปัญหา กล่าวคือ มีการระบุและแจกแจงลกัษณะของปัญหาท่ีเกิดข้ึน จะมีลกัษณะแตกต่างกนั ระดบั
ความยากง่ายท่ีจะแกไ้ขต่างกนั โดยพิจารณาส่ิงต่อไปน้ี 
  2.1  มีตวัแปรตน้หรือองคป์ระกอบอะไรบา้ง 
  2.2  มีอะไรบา้งท่ีตอ้งท าใหเ้กิดปัญหา 
  2.3  ขจดัการมองปัญหาในวงกวา้งออกไป โดยใหม้องเฉพาะส่ิงท่ีเกิดข้ึน เพื่อท่ี 
จะแกไ้ขปัญหาไปทีละขั้นตอน 
  2.4  รู้จกัถามค าถามท่ีจะเป็นกุญแจน าไปสู่การแกปั้ญหา 
  2.5  พยายามดูเฉพาะส่ิงท่ีเก่ียวขอ้งกบัปัญหาจริง ๆ  
 3.  ขั้นเสนอแนวทางการแกปั้ญหา (Production) หมายถึง การหาวธีิการใหต้รงกบัสาเหตุ
ของปัญหา แลว้ออกมาในรูปแบบของวธีิการรวบรวมขอ้เทจ็จริงเก่ียวกบัปัญหา เพื่อการตั้ง สมมติฐาน 
  3.1  จะมีวธีิการหาขอ้เทจ็จริงเก่ียวกบัปัญหาอยา่งไร ใครเป็นผูใ้หข้อ้มูลนั้น 
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  3.2  สร้างสมมติฐานหรือค าถามท่ีอาจเป็นไปไดเ้พื่อช่วยแกปั้ญหา 
 4.  ขั้นตรวจสอบผล (Verification) หมายถึง การเสนอเกณฑเ์พื่อการตรวจสอบผลลพัธ์   
ท่ีไดจ้ากการเสนอวธีิแกปั้ญหา ถา้ผลท่ีไดรั้บไม่ถูกตอ้ง ก็เสนอวธีิแกปั้ญหาใหม่จนกวา่จะไดว้ธีิการ
ท่ีดีท่ีสุดหรือถูกตอ้งท่ีสุด 
 5.  ขั้นการน าไปประยกุตใ์หม่ (Reapplication) หมายถึง การน าวธีิการแกปั้ญหาท่ีถูกตอ้ง
ไปใชใ้นโอกาสขา้งหนา้ เม่ือพบกบัเหตุการณ์คลา้ยกบัปัญหาท่ีเคยพบมาแลว้ 
 Weir (1974 อา้งถึงใน สุดารัตน์ ไชยเลิศ, 2553) ไดเ้สนอขั้นตอนการแกปั้ญหา 4 ขั้นตอน 
คือ 
 1.  ขั้นตั้งปัญหาหรือวิเคราะห์ประโยคท่ีเป็นปัญหา 
 2.  ขั้นนิยามสาเหตุของปัญหาโดยแยกแยะจากลกัษณะท่ีส าคญั 
 3.  ขั้นคน้หาแนวทางแกปั้ญหาและตั้งสมมติฐาน 
 4.  ขั้นพิสูจน์ค าตอบหรือผลลพัธ์ท่ีไดจ้ากการแกปั้ญหา 
 จากท่ีนกัวชิาการต่างประเทศไดน้ าเสนอทฤษฎีท่ีเก่ียวขอ้งกบัการคิดแกปั้ญหาในขา้งตน้ 
สามารถกล่าวไดว้า่ การคิดแกปั้ญหามีกระบวนการท่ีเป็นขั้นตอนคลา้ยกบัการคิดแบบวทิยาศาสตร์ 
คือ คิดอยา่งมีเหตุ-ผล รวมไปถึงมีขั้นตอนการคิดวิเคราะห์ ท่ีละเอียดรอบดา้น น าไปสู่การเช่ือมโยง
ระหวา่งขอ้มูล ความรู้ท่ีมีกบัประเด็นปัญหา ใหส้ามารถแกปั้ญหาไดต้รงประเด็นมากข้ึน 
 ขั้นตอนการคิดแก้ปัญหา 
 เอกศกัด์ิ ยกุตนนัทน์ (2549) ไดจ้  าแนกวธีิท่ีใชใ้นการแกปั้ญหา ดงัน้ี 
 1.  วเิคราะห์วา่ปัญหาท่ีแทจ้ริงคืออะไร 
 2.  เลือกวธีิท่ีจะใชแ้กปั้ญหา 
 3.  วางแผน ติดตาม ประเมิน ทบทวนวธีิการท่ีใช้ 
 4.  ประเมินการแกปั้ญหาท่ีใช ้สรุปผล และวางแผนส าหรับด าเนินการต่อไป 
 ประพนัธ์ศิริ สุเสารัจ (2551) ไดก้ล่าวถึงกระบวนการฝึกทกัษะการคิดแกปั้ญหาไว ้ดงัน้ี 
 2.  ขั้นตระหนกัรู้ปัญหา (Sensing Problem and Challenges) เป็นขั้นต่ืนตวัและตระหนกัรู้
ถึงส่ิงท่ีท าใหเ้ป็นปัญหา อยากจะท าบางส่ิงบางอยา่งใหดี้ข้ึน สามารถก าหนดส่ิงท่ีเป็นประเด็น
ปัญหา ขั้นน้ีเป็นการฝึกเพื่อรู้วา่ ตวัการท่ีท าให้เกิดความยุง่เหยงิวุน่วาย ขอ้งคบัใจนั้นคืออะไร  
เป็นขั้นท่ีถูกฝึกใหม้องเห็นส่ิงหรือสัญญาณอนัตราย มองและสังเกตและพิจารณาส่ิงท่ีเป็นปมปัญหา
อยา่งไตร่ตรอง มีสติและพิจารณาวา่ เหตุใดจึงเป็นเช่นนั้น หรือเกิดส่ิงนั้น 
 การตระหนกัรู้ปัญหา หมายถึง 
 1.  การท่ีเรารู้สึกวา่มีบางส่ิงบางอยา่ง คอยก่อกวน หรือท าความร าคาญใหแ้ก่เรา 
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 2.  การท่ีเรารู้สึกยุง่ยากและท าไดไ้ม่ง่ายเลยท่ีจะเพิกเฉย 
 3.  การท่ีเราพิจารณาลงัเกตเห็นส่ิงต่าง ๆ ท่ีผดิสังเกตอยา่งมีสติ 
 4.  การท่ีเราปรารถนาอยากใหบ้างส่ิงบางอยา่งดีข้ึน 
 5.  การท่ีเรารู้สึกสับสน วุน่วายใจ ไม่รู้แน่วา่จะท าอยา่งไรดี 
 6.  การท่ีเรารู้สึกวา่มีบางส่ิงบางอยา่งท่ีจะตอ้งท า 
 2.  ขั้นรวบรวมขอ้มูลหรือขั้นคน้หาสาเหตุของปัญหา (Data finding หรือ Fact finding) 
เป็นขั้นพิจารณาถึงส่ิงท่ีท าให้เราเกิดความวติกกงัวล สับสน วุน่วายใจ เม่ือพิจารณาส่ิงต่าง ๆ อยา่ง
รอบคอบและมองเห็นปมปัญหาแลว้ จะตอ้งคน้หาและเก็บรวบรวมขอ้มูล สอบถาม คน้ควา้ส่ิงท่ีคิด
วา่มีความเก่ียวขอ้งกบัปัญหาไดม้ากท่ีสุดและจดัเรียงขอ้มูลใหเ้ป็นหมวดหมู่ 
 3.  การคน้หาความจริงถึงความรู้สึกท่ีเป็นปัญหาวา่ ท าไมเราจึงรู้สึกไม่สบาย วติกกงัวล 
สับสนวุน่วายใจ ขอ้มูลท่ีไดม้าจะเป็นพื้นฐานในการท่ีจะเขา้ถึงปัญหาท่ีมีอยู ่การขาดขอ้มูลท่ีเป็น
จริงจะท าใหม้องเห็นภาพของปัญหาบิดเบือนไม่สมบูรณ์ ในการฝึกในขั้นน้ีจะเป็นการคน้หาและ
ตรวจสอบบางส่ิงบางอยา่งใหลึ้กลงไป อนัจะท าใหม้องเห็นปัญหาไดช้ดัเจนมากยิง่ข้ึน จะไม่มอง
ภาพส่ิงใดอยา่งกวา้ง ๆ 
 การคน้หาสาเหตุของปัญหา หมายถึง การรวบรวมขอ้มูลต่าง ๆ โดยการฝึกให้เด็กรู้จกั 
ตั้งค  าถามและตอบค าถามเหล่านั้นดว้ยตนเอง ซ่ึงค าถามต่าง ๆ ควรประกอบดว้ย 
 Why: หาเหตุผลของส่ิงนั้น เช่น ท าไมฉนัจึงตอ้งสนใจเร่ืองท่ีเก่ียวขอ้งกบัเร่ืองน้ี 
 What: เช่น มีอะไรบา้งท่ีมีความเก่ียวขอ้งกบัส่ิงท่ีเราคน้หา 
 When: ตั้งค  าถามเก่ียวกบัเวลาต่าง ๆ ท่ีอาจเก่ียวขอ้ง เช่น มนัเกิดข้ึนเม่ือไหร่ 
 Where: ตั้งค  าถามเก่ียวกบัสถานท่ี เช่น มนัเกิดท่ีไหน 
 Who: มีบุคคลใดบา้งท่ีเก่ียวขอ้ง เช่น ใครท าใหส่ิ้งต่าง ๆ เหล่าน้ีมาเก่ียวพนักนั 
 How: ตั้งค  าถามเก่ียวกบักระบวนการท างานหรือขั้นตอนหรือผลท่ีไดรั้บ เช่น ฉนัหรือ
ใครจะไดรั้บผลจากส่ิงเหล่าน้ีอยา่งไร 
 4.  การก าหนดปัญหาหรือระบุปัญหา (Problem finding) เป็นขั้นตอนท่ีสามารถระบุไดว้า่ 
อะไรคือปมปัญหาท่ีแทจ้ริง โดยจะเขียนทุกส่ิงทุกอยา่งท่ีเป็นปัญหาทั้งหมดใหม้ากท่ีสุด แลว้จะ 
ค่อย ๆ พิจารณาวา่อะไรคือปัญหาท่ีแทจ้ริง อะไรคือปัญหาใหญ่ อะไรคือปัญหาเล็ก แลว้พิจารณาวา่
ท าไมจึงเกิดปัญหานั้นข้ึนมา 
 การระบุปัญหาเป็นขั้นตอนจะตอ้งใชค้วามรู้เพิ่มเขา้มา โดยตอ้งใชท้กัษะการวเิคราะห์ 
และการสังเคราะห์เขา้มาร่วมดว้ย กล่าวไดว้า่เป็นขั้นตอนท่ีตอ้งใชท้กัษะความคิดขั้นสูงเขา้มา
ประกอบ ซ่ึงในขั้นน้ีเราจะพบวา่จะมีนกัเรียนท่ีเก่งเกิดข้ึนและเด็กเหล่านั้นก็จะมีกระบวนการคิด 
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ท่ีแตกต่างกนัดว้ย และในขั้นน้ีจะพบไดเ้ช่นเดียวกนัวา่เด็กบางคนจะมีปัญหาดา้นการคิด ซ่ึงครู
จะตอ้งเขา้ไปช่วยเหลือแนะน า 
 การก าหนดปัญหา หมายถึง 
 1.  การทบทวนขอ้เทจ็จริงอีกคร้ังหน่ึง 
 2.  การพยายามมองสถานการณ์ท่ีเกิดข้ึนหลาย ๆ มุมมอง 
 3.  ระลึกอยูเ่สมอวา่ปัญหามีมากกวา่หน่ึง 
 4.  เจาะจงวา่อะไรคือปัญหาหลกั อะไรคือปัญหารองลงไป 
 5.  มองเห็นความสัมพนัธ์ของปัญหาเหล่านั้น และมองเห็นวา่ปัญหาใดเกิดก่อน - หลงั 
 6.  เขา้ใจประเด็นส าคญั และเขา้ใจการจดัการกบัปัญหา 
 7.  ระบุปัญหาท่ีมีความรุนแรงและจ าเป็นตอ้งแกไ้ขมากท่ีสุด 
 5.  ขั้นหาแนวทางในการแกปั้ญหา (Idea finding) เป็นขั้นท่ีคิดคน้หาวธีิในการแกปั้ญหา
ใหไ้ดม้ากมายหลาย ๆ วธีิ โดยพยายามคิดคน้หาวธีิทั้งท่ีเป็นปกติ หรือเป็นวธีิท่ีแหวกแนว แปลก ๆ 
ใหม่ ๆ ซ่ึงอาจเป็นวธีิท่ีไม่มีใครจะคิดถึงเขา้ไปดว้ย 
 การหาแนวทางในการแกปั้ญหา หมายถึง การคน้วธีิการแกปั้ญหาท่ีเหมาะสมหลาย ๆ 
แนวทาง ไดแ้ก่ 
 1.  การสร้างหรือคิดคน้ความคิดเพื่อแกปั้ญหาไวม้าก ๆ หลาย ๆ ความคิด 
 2.  การท่ีเสาะหาความคิดท่ีเป็นปกติและไม่ปกติ รวมทั้งความคิดท่ีแหวกแนว ท่ีไม่มีใคร
คาดคิด 
 3.  การรวบรวมผสมผสานความคิดต่าง ๆ เขา้ดว้ยกนัเพื่อหาความคิดใหม่ 
 4.  การท่ีไม่ยอมตดัสินใจวา่แนวทางท่ีควรใชแ้กปั้ญหาคืออะไร อยา่งใดอยา่งหน่ึง  
แต่จะรวบรวมความคิดทั้งหมดปรากฏเสียก่อน 
 5.  การท่ีคิดแลว้คิดอีก เพื่อท่ีจะหาแนวทางท่ีดีท่ีสุด 
 6.  ขั้นคน้หาขอ้สรุปและเลือกวธีิการแกปั้ญหา (Solution finding) เป็นการคน้หาขอ้สรุป
วา่จากแนวทางหลาย ๆ ทางในการแกปั้ญหานั้น วธีิใดเป็นวธีิท่ีเหมาะสมท่ีสุด เป็นท่ียอมรับ 
มากท่ีสุด 
 การคน้หาขอ้สรุป หมายถึง 
 1.  คุณไดต้ดัสินวา่ ความคิดไหนดีท่ีสุด 
 2.  คุณสร้างเคร่ืองมือ เพื่อประเมินความคิดของคุณ 
 3.  คุณมีขอ้มูลสนบัสนุนในการเลือกความคิดท่ีดี 
 4.  คุณพิจารณาแต่ละความคิดอยา่งเป็นจริง 
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 5.  คุณไดมี้การพิจารณาหลาย ๆ ทาง หลาย ๆ มุมมอง 
 6.  คุณเลือกความคิดท่ีดีท่ีสุด 
 7.  คุณไม่กลวัวา่จะตดัสินใจผดิพลาด 
 7.  ขั้นด าเนินการแกปั้ญหา (Acceptance finding) เป็นขั้นตอนท่ีช้ีให้เห็นวา่ การตดัสินใจ
มีความถูกตอ้งเหมาะสม สามารถน าเอาวธีิการท่ีเลือกนั้นไปปฏิบติัใชไ้ด ้ขั้นน้ีเป็นการฝึกฝน 
การก าหนดขั้นตอน และปฏิบติัตามขั้นตอนในการแกปั้ญหาตามท่ีไดเ้ลือกวธีิการแกปั้ญหาโดย 
การวางแผนเป็นขั้น ๆ ตอ้งท าอะไรบา้ง ท าอยา่งไร ตามล าดบั และคน้หาส่ิงอ่ืน ๆ ท่ีจะช่วยให ้
การแกปั้ญหาส าเร็จ 
 การด าเนินการแกปั้ญหา หมายถึง 
 1.  ด าเนินการแกปั้ญหาตามแนวทางท่ีเลือกมาแลว้ 
 2.  คุณรู้วา่คุณจะประสบความส าเร็จไดอ้ยา่งไร 
 3.  มีคนสนบัสนุนความคิดของคุณ 
 4.  คุณคาดหมายความยากล าบากท่ีอาจเกิดข้ึนได 
 5.  คุณรู้วา่คุณตอ้งการขอ้มูลอะไร และจะไปคน้หาขอ้มูลนั้นไดท่ี้ไหน 
 6.  คุณมีแผนท่ีจะด าเนินการเป็นขั้นตอน 
 7.  คุณมีตารางปฏิบติังาน 
 อ าพร ไตรภทัร (2549) ไดเ้สนอวธีิในการแกปั้ญหา ดงัน้ี 
 1.  วเิคราะห์วา่ปัญหาแทจ้ริงคืออะไร 
 2.  เลือกวธีิท่ีจะใชแ้กปั้ญหา 
 3.  วางแผน ติดตาม ประเมิน ทบทวนวธีิการท่ีใช้ 
 4.  ประเมินการแกปั้ญหาท่ีใช ้สรุปผล และวางแผน ส าหรับด าเนินการต่อไป 
 รศนา  อชัชะกิจ (2537 อา้งถึงใน สุคนธ์ สินธพานนท ์และคณะ, 2555) ไดอ้ธิบาย
ขั้นตอนของการแกปั้ญหาวา่ โดยทัว่ไปมีหลกัการคลา้ยคลึงกนัเป็นส่วนใหญ่ หากจะแตกต่างกนั 
ในรายละเอียดไปบา้งเป็นเพียงเพิ่มเติมรูปแบบของการแกปั้ญหาท่ีรวบรวมได ้มี 6 รูปแบบ คือ 
 รูปแบบท่ี 1 
 1.  ระบุปัญหา 
 2.  ระบุสาเหตุของปัญหา 
 3.  ก าหนดวตัถุประสงคใ์นการแกปั้ญหา 
 4.  เลือกแนวทางการแกปั้ญหา 
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 รูปแบบท่ี 2  
 1.  ระบุปัญหา 
 2.  ระบุสาเหตุของปัญหา 
 3.  เสนอวธีิแกปั้ญหาหลายวิธี 
 4.  ตดัสินใจเลือกวธีิท่ีดีท่ีสุด 
 รูปแบบท่ี 3 
 1.  ก าหนดตวัปัญหาใหช้ดัเจน 
 2.  รวบรวมขอ้มูลท่ีเก่ียวขอ้ง 
 3.  วเิคราะห์ขอ้มูลเพื่อหาสาเหตุ 
 4.  ก าหนดทางเลือกในการแกปั้ญหา 
 5.  เลือกวธีิแกปั้ญหาท่ีเหมาะสม 
 รูปแบบท่ี 4   
 1.  ระบุปัญหาใหช้ดัเจน 
 2.  สะสมการท่ีจะน ามาใชเ้ป็นกุญแจไขปัญหา 
 3.  ท าการค านวณดว้ยสมการท่ีคดัเลือกจากขอ้ 2 
 4.  รวบรวมขอ้มูลตรวจสอบหน่วยของผลการค านวณ 
 5.  ทบทวนตรวจสอบค าตอบ 
 รูปแบบท่ี 5 
 1.  ระบุปัญหา 
 2.  พิจารณาปัญหาใหค้รบส่ีมิติ ไดแ้ก่ อะไร ท่ีไหน เม่ือไหร่ และมากนอ้ยเท่าไหร่ 
 3.  สืบเสาะหาขอ้มูลอนัเป็นกุญแจไขปัญหา จากแนวทางท่ีก าหนดทั้งส่ีมิติตามขอ้ 2 
 4.  ทดสอบสาเหตุท่ีมีความเป็นไปไดสู้ง 
 5.  พิสูจน์หาสาเหตุท่ีแทจ้ริง 
 รูปแบบท่ี 6 
 การควบคุมคุณภาพหรือ Q.C.C จะประกอบดว้ยขั้นตอน ดงัน้ี 
 1.  คน้หาปัญหาเร่ืองคุณภาพ หรือขอ้ขดัขอ้งในการด าเนินงาน 
 2.  หาสาเหตุของการเกิดปัญหาดา้นคุณภาพ 
 3.  เสนอแนวทางแกปั้ญหาคุณภาพ 
 4.  ปรับปรุงคุณภาพตามแนวทางขอ้ 3 เพื่อยติุขอ้เสียหายทั้งปวง 



35 

 5.  เสริมสร้างคุณภาพและประสิทธิภาพในการด าเนินงาน เม่ือสามารถยติุขอ้เสียหายได้
เป็นผลส าเร็จ 
 อุษณีย ์อนุรุทธ์วงศ ์(ม.ป.ป.) ไดแ้บ่งวธีิการแกปั้ญหาเป็น 2 ประเภท คือ 
 1.  การแกปั้ญหาท่ีมีรูปแบบอยูแ่ลว้ (Solving a problem) เป็นการแกปั้ญหาท่ีผูแ้ก ้
รู้ชดัเจนวา่มีกติกา หรือมีวธีิอยา่งไร เช่น การแกโ้จทยปั์ญหาทางคณิตศาสตร์ 
 2.  กระบวนการแกปั้ญหา (Problem-solving) เป็นกลยทุธ์หรือกระบวนการทางความคิด
ท่ีไม่ไดมี้กฎ กติกา แนวทางท่ีตายตวัวา่ตอ้งหาทางแกไ้ขอยา่งไร ผูไ้ดรั้บโจทยต์อ้งหาหนทาง 
ท่ีไดผ้ลอยา่งมีประสิทธิภาพ การแกปั้ญหาเช่นน้ี หากมีการยดึติดกบัวธีิดั้งเดิมก็ไม่เรียกวา่เป็น
กระบวนการแกปั้ญหาท่ีมีหลายรูปแบบ  
 สุคนธ์ สินธพานนท ์และคณะ (2554) ไดย้กตวัอยา่งไวห้ลายรูปแบบ ไดแ้ก่ 
 1.  ฝึกทกัษะการคิดแกปั้ญหาจากบทความ ครูจะตอ้งเลือกบทความหลาย ๆ ลกัษณะ 
มาใหน้กัเรียนอ่านแลว้ตอบค าถามเพื่อฝึกทกัษะการคิดตามขั้นตอนของการแกปั้ญหา 
 2.  ฝึกทกัษะการคิดแกปั้ญหาจากกรณีศึกษา ครูเลือกหรือเขียนกรณีศึกษาท่ีเป็นปัญหา 
ในสังคมทัว่ไป แลว้ตั้งค  าถามเพื่อน าไปสู่การแกปั้ญหา 
 3.  ฝึกทกัษะการคิดแกปั้ญหาจากภาพ ใหน้กัเรียนวเิคราะห์ภาพต่าง ๆ ท่ีแสดงถึงปัญหา 
ท่ีเกิดข้ึน ซ่ึงจะน าไปสู่การแกไ้ขท่ีถูกตอ้ง 
 4.  ฝึกทกัษะการคิดแกปั้ญหาจากสถานการณ์ท่ีก าหนด เป็นสถานการณ์ซ่ึงใกลเ้คียงกบั
ชีวติจริง เพื่อฝึกใหน้กัเรียนใชท้กัษะในการคิดแกปั้ญหา 
 5.  นอกจากนั้นยงัสามารถฝึกการคิดแกปั้ญหาจากส่ือประเภทต่าง ๆ เช่น วีดีทศัน์ ซีดี 
ภาพน่ิง เพลง บทประพนัธ์ต่าง ๆ ฯลฯ แลว้ตอบค าถามเพื่อน าไปสู่การแกไ้ขปัญหา 
 ขั้นตอนการคิดวเิคราะห์ท่ีนกัวชิาการชาวไทยไดนิ้ยามไวใ้นขา้งตน้ มีความสอดคลอ้งกบั
ทฤษฎีของนกัวชิาการชาวต่างชาติท่ีไดย้กมาในหวัขอ้ท่ีผา่นมา คือ มีการคิดเป็นขั้นตอน แต่ขั้นตอน
การคิดเหล่านั้นไม่แน่นอนตายตวั ยดืหยุน่ปรับเปล่ียนได ้เพื่อใหเ้หมาะสมกบัประเด็นปัญหา 
มากท่ีสุด แต่ส่ิงส าคญัในการคิดแกปั้ญหานั้น คือ ขอ้มูลจ านวนมาก ทั้งขอ้มูลจากประสบการณ์เดิม
หรือขอ้มูลท่ีไดจ้ากการเรียนรู้ใหม่ ท่ีจะน ามาประกอบการเช่ือมโยง หาความสัมพนัธ์ เพื่อน าไป
แกปั้ญหาไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ 
 ประโยชน์ของการคิดแก้ปัญหา 
 สุคนธ์ สินธพานนท ์และคณะ (2554) ไดเ้สนอประโยชน์ของการคิดแกปั้ญหาไวด้งัน้ี 
 1.  ท าใหเ้ป็นผูต่ื้นตวัในการเรียนรู้ปัญหา เพราะปัญหาจะเป็นส่ิงท่ีสร้างแรงจูงใจ 
ในการเรียนรู้ 
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 2.  มีประสบการณ์ตรงในการเรียนรู้ รู้จกัหาขอ้มูลต่าง ๆ มาเป็นพื้นฐานส าคญั 
ในการวเิคราะห์เพื่อการแกปั้ญหา 
 3.  สามารถน าวธีิการคิดแกปั้ญหาไปประยกุตใ์ชใ้นการแกปั้ญหาต่าง ๆ ท าใหส้ามารถ
แกไ้ขปัญหาต่าง ๆ ท่ีผา่นเขา้มาในชีวติไดอ้ยา่งถูกตอ้ง ส่งผลต่อการส่งเสริมสุขภาพจิต 
 4.  ท าใหเ้ป็นผูท่ี้มีความหนกัแน่นมัน่คง ใจกวา้งยอมรับฟังความคิดเห็นซ่ึงกนัและกนั 
และมีการช่วยเหลือกนั 
 5.  เป็นคนไม่เช่ือง่าย มีเหตุผลก่อนตดัสินใจ 
 6.  มีความรับผดิชอบต่อสังคม รับผดิชอบงานท่ีไดรั้บมอบหมาย 
 7.  สามารถท างานร่วมกนัอยา่งเป็นประชาธิปไตย 
 8.  ท าใหเ้ป็นผูท่ี้มีความจ าในขอ้มูลและวธีิการต่าง ๆ ไดดี้ เพราะในการแกปั้ญหาจะตอ้ง
คิดหาเหตุผลขอ้มูลต่าง ๆ มาสัมพนัธ์กนั 
 9.  ท าใหเ้ป็นผูมี้ความรู้ ความคิด และทศันะกวา้ง 
 ประโยชน์ของการคิดแกปั้ญหาท่ีไดก้ล่าวมาขา้งตน้ สรุปไดว้า่ นอกจากจะสามารถ
แกปั้ญหาไดแ้ลว้ ยงัส่งผลให้ผูคิ้ดเกิดการพฒันาดา้นความรอบคอบ มีสติ สมาธิ ความพายาม 
ในการรับฟังความคิดเห็นผูอ่ื้น มีเหตุ-ผลในการตดัสินใจ และมีแรงจูงใจ ต่ืนตวัท่ีจะแกปั้ญหา 
 ข้อดีและข้อจ ากดัของวธีิสอนแบบแก้ปัญหา 
 อาภรณ์ ใจเท่ียง (2553) ไดก้ล่าวถึงขอ้ดีและขอ้จ ากดัของการคิดแกปั้ญหาไวด้งัน้ี 
 ขอ้ดี 
 1.  ผูเ้รียนไดฝึ้กวธีิการแกปั้ญหาอยา่งมีเหตุผล ฝึกการวเิคราะห์และการตดัสินใจ 
 2.  ผูเ้รียนไดฝึ้กการคน้ควา้หาขอ้มูลจากแหล่งความรู้ต่าง ๆ  
 3.  เป็นการฝึกการท างานร่วมกนัเป็นกลุ่ม และฝึกความรับผดิชอบในงานท่ีไดรั้บ
มอบหมาย 
 4.  ประสบการณ์ท่ีผูเ้รียนไดรั้บการฝึกแกปั้ญหา จะมีประโยชน์ในการน าไปใชใ้นชีวติ
จริงทั้งในปัจจุบนัและอนาคต 
 ขอ้จ ากดั 
 1.  ผูเ้รียนตอ้งด าเนินการตามขั้นตอนท่ีก าหนดไว ้ถา้ผดิไปจะท าใหไ้ดผ้ลสรุป 
ท่ีคลาดเคล่ือนหรือผดิความจริงไป 
 2.  ผูเ้รียนจะตอ้งมีทกัษะในการคน้ควา้หาขอ้มูล จึงสรุปผลไดดี้ 
 3.  ถา้ผูส้อนไม่คุน้เคยกบัวธีิการทางวทิยาศาสตร์ อาจน าไปผดิทางได ้
 4.  การก าหนดปัญหา ถา้เลือกปัญหาไม่ดีจะท าใหก้ารเรียนการสอนไม่ไดผ้ลเท่าท่ีควร 
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 ดงันั้น สามารถกล่าวไดว้า่การคิดแกปั้ญหานั้น มีทั้งขอ้ดีและขอ้จ ากดั โดยขอ้ดีนั้นคือ 
เกิดการพฒันาทางดา้นการคิด ไดฝึ้กฝนการคน้ควา้ รวบรวมขอ้มูล มีความรับผิดชอบ สามารถ
น าไปใชไ้ดใ้นชีวติประจ าวนั แต่ขอ้จ ากดัของการคิดแกปั้ญหานั้นคือ การท่ีผูคิ้ดจ าเป็นตอ้งวางแผน 
การคิดเป็นอยา่งดี มีการล าดบัขั้นตอนอยา่งชดัเจน และตอ้งคิดให้รอบคอบจะไดเ้ช่ือมโยงขอ้มูล 
ใหเ้กิดประโยชน์มากข้ึน 
 

การสอนแบบ CIPPA MODEL   
 ความหมาย 
 ทิศนา  แขมมณี (2558) ไดใ้ห้ความหมายการสอนแบบ CIPPA MODEL ไวว้า่ 
 C หมายถึง Construct คือ การใหผู้เ้รียนสร้างความรู้ดว้ยตนเอง โดยกระบวนการแสวงหา
ขอ้มูล ท าความเขา้ใจ คิดวเิคราะห์ ตีความ แปลความ สร้างความหมาย สังเคราะห์ขอ้มูลและสรุป
ความรู้ 
 I หมายถึง Interaction คือ การใหผู้เ้รียนมีปฏิสัมพนัธ์ต่อกนั เรียนรู้จากกนั แลกเปล่ียน
ขอ้มูลความคิดและประสบการณ์แก่กนัและกนั  
 P หมายถึง Participation คือ การใหผู้เ้รียนมีบทบาท มีส่วนร่วมในการเรียนรู้มากท่ีสุด 
 P หมายถึง Process หรือ Product คือ การใหผู้เ้รียนไดเ้รียนรู้กระบวนการควบคู่ไปกบั
ผลงาน ขอ้ความท่ีสรุปได ้
 A หมายถึง Application คือ การใหผู้เ้รียนน าความรู้ท่ีไดไ้ปใชใ้หเ้ป็นประโยชน์ 
ในชีวติประจ าวนั 
 อมัพา บุ๋ยศิริรักษ ์(ม.ป.ป.)ไดก้ล่าวถึงความหมายของ CIPPA MODEL ไวด้งัน้ี 
 1.  การสร้างองคค์วามรู้ดว้ยตนเอง (Construction) โดยการออกแบบกิจกรรมการเรียน
การสอนใหผู้เ้รียนไดแ้สวงหาความรู้ ศึกษา วเิคราะห์ และสรุปความรู้ 
 2.  การมีปฏิสัมพนัธ์ต่อกนั (Interaction) โดยการออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอน 
ใหผู้เ้รียนมีโอกาสแลกเปล่ียนเรียนรู้ ขอ้มูล ประสบการณ์ และความคิด 
 3.  การมีส่วนร่วม (Participation) โดยการออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอนให้ผูเ้รียน
มีส่วนร่วมทั้งทางกาย  อารมณ์ สังคม และสติปัญญา ในการเรียนรู้ 
 4.  การเรียนรู้กระบวนการ และมีผลงาน (Process and product) โดยจดักระบวนการ
เรียนรู้ท่ีเหมาะสมกบักิจกรรมการเรียนการสอน เช่น กระบวนการกลุ่ม กระบวนการแสวงหาความรู้
ควบคู่กบัการมีผลงาน อนัเป็นผลท่ีเกิดจากการเรียนรู้กระบวนการ 
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 5.  การน าความรู้ไปใชใ้นลกัษณะใดลกัษณะหน่ึง (Application) โดยการออกแบบ
กิจกรรมหรือสถานการณ์ท่ีหลากหลายทา้ทายความสามารถ 
 อาภรณ์ ใจเท่ียง (2553) การจดัการเรียนรู้แบบซิปปา เป็นการจดัการเรียนรู้ท่ีเปิดโอกาส
ใหผู้เ้รียนไดมี้ส่วนร่วมอยา่งกระตือรือร้น โดยใชก้ระบวนการต่าง ๆ ท่ีจ  าเป็นต่อการด ารงชีวติ เช่น 
กระบวนการคิด กระบวนการแสวงหาความรู้  กระบวนการกลุ่ม กระบวนการแกปั้ญหา ฯลฯ  
จนสามารถสร้างความรู้ไดด้ว้ยตนเอง และสามารถน าความรู้ไปประยกุตใ์ชไ้ด้ 
 จากการใหค้วามหมายการสอนแบบ CIPPA MODEL ของนกัวชิาการในขา้งตน้ สามารถ
กล่าวไดว้า่ เป็นการเรียนรู้และสร้างความรู้ดว้ยตนเองของนกัเรียน ท่ีผา่นการเรียนการสอนแบบมี
ปฏิสัมพนัธ์กนั ทั้งกบัเพื่อนท่ีจะตอ้งเรียนรู้ร่วมกนั และครูผูส้อนท่ีจะมีบทบาทในการใหค้  าปรึกษา 
แนะน า รวมถึงควบคุมใหเ้กิดการเรียนรู้ไดเ้ตม็ศกัยภาพ และสามารถน าไปใชไ้ด ้
 แนวคิดหลกัของการจัดการเรียนการสอนแบบ CIPPA MODEL 
 ทิศนา  แขมมณี (2558) ไดน้ าเสนอแนวคิดของการจดัการเรียนการสอนแบบ CIPPA 
MODEL ท่ีมาจาก 5 แนวคิดพื้นฐานในการจดัการศึกษา ไดแ้ก่ 
 1.  แนวคิดการสร้างความรู้  (Constructivism) 
 2.  แนวคิดเร่ืองกระบวนการกลุ่มและการเรียนแบบร่วมมือ  (Group process and  
cooperative learning) 
 3.  แนวคิดเก่ียวกบัความพร้อมในการเรียนรู้ (Learning readiness) 
 4.  แนวคิดเก่ียวกบัการเรียนรู้กระบวนการ (Process learning) 
 5.  แนวคิดเก่ียวกบัการถ่ายโอนการเรียนรู้ (Transfer of learning) 
 ดงันั้น สามารถกล่าวไดว้า่ การจดัการเรียนการสอนแบบ CIPPA MODEL เป็นการรวบรวม
แนวคิดพื้นฐานท่ีมีมาแต่เดิมมารวมกนั แลว้พฒันา ปรับปรุง รวบรวมใหเ้ป็นรูปแบบการจดัการเรียน 
การสอนท่ีครบองคป์ระกอบ ใหส้อดคลอ้งกบัทกัษะกระบวนการส าคญันกัเรียนควรจะเกิด 
การเรียนรู้ในปัจจุบนั 
 ข้ันตอนการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ 
 ทิศนา  แขมมณี (2558) กล่าวถึงการจดักิจกรรมการเรียนรู้โดยใช ้CIPPA MODEL  
มีขั้นตอนการจดักิจกรรมการเรียนรู้ ดงัน้ี 
 ขั้นท่ี 1 การทบทวนความรู้เดิม 
 ขั้นน้ีเป็นการดึงความรู้เดิมของผูเ้รียนในเร่ืองท่ีจะเรียน เพื่อช่วยใหผู้เ้รียนมีความพร้อม
ในการเช่ือมโยงความรู้ใหม่กบัความรู้เดิมของตน ผูส้อนอาจใชว้ธีิการต่าง ๆ ไดอ้ยา่งหลากหลาย 
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เช่น ผูส้อนอาจใชก้ารสนทนาซกัถามใหแ้ก่ผูเ้รียนเล่าประสบการณ์เดิม หรือให้ผูเ้รียนแสดงโครง
ความรู้เดิม (Graphic organizer) ของตน 
 ขั้นท่ี 2 การแสวงหาความรู้ใหม่ 
 ขั้นน้ีเป็นการแสวงหาขอ้มูลความรู้ใหม่ของผูเ้รียนจากแหล่งขอ้มูล หรือแหล่งความรู้ 
ต่าง ๆ ซ่ึงผูส้อนอาจจดัเตรียมมาใหผู้เ้รียนหรือใหค้  าแนะน าเก่ียวกบัแหล่งขอ้มูลต่าง ๆ เพือ่ใหผู้เ้รียน
ไปแสวงหาก็ได ้ในขั้นน้ีผูส้อนควรแนะน าแหล่งความรู้ต่าง ๆ ใหแ้ก่ผูเ้รียน ตลอดทั้งจดัเตรียม
เอกสารส่ือต่าง ๆ 
 ขั้นท่ี 3 การศึกษาท าความเขา้ใจขอ้มูล/ความรู้ใหม่ และเช่ือมโยงความรู้ใหม่กบัความรู้
เดิม 
 ขั้นน้ีเป็นขั้นท่ีผูเ้รียนศึกษาและท าความเขา้ใจกบัขอ้มูล/ ความรู้ท่ีหาได ้ผูเ้รียนสร้าง
ความหมายของขอ้มูล/ ประสบการณ์ใหม่ โดยใชก้ระบวนการต่าง ๆ ดว้ยตนเอง เช่น ใชก้ระบวน 
การคิดและกระบวนการกลุ่มในการอภิปรายและสรุปความเขา้ใจเก่ียวกบัขอ้มูลนั้น ๆ ซ่ึงจ าเป็น 
ตอ้งอาศยัการเช่ือมโยงกบัความรู้เดิม 
 ในขั้นน้ีผูส้อนควรใชก้ระบวนการต่าง ๆ ในการจดักิจกรรม เช่น กระบวนการคิด 
กระบวนการกลุ่ม กระบวนการแสวงหาความรู้ กระบวนการแกปั้ญหา กระบวนการสร้างลกัษณะ
นิสัย กระบวนการทางสังคม เพื่อใหผู้เ้รียนสร้างความรู้ข้ึนมาดว้ยตนเอง 
 ขั้นท่ี 4 การแลกเปล่ียนความรู้ความเขา้ใจกบักลุ่ม 
 ขั้นน้ีเป็นขั้นท่ีผูเ้รียนอาศยักลุ่มเป็นเคร่ืองมือในการตรวจสอบความรู้ความเขา้ใจของตน 
รวมทั้งขยายความรู้ ความเขา้ใจของตนแก่ผูอ่ื้น และไดรั้บประโยชน์จากความรู้ความเขา้ใจของผูอ่ื้น
ไปพร้อม ๆ กนั 
 ขั้นท่ี 5 การสรุปและการจดัระเบียบความรู้ 
 ขั้นน้ีเป็นขั้นของการสรุปความรู้ท่ีไดรั้บทั้งหมด  ทั้งความรู้เดิมและความรู้ใหม่ และ 
จดัส่ิงท่ีเรียนใหมี้ระบบระเบียบ เพื่อช่วยใหผู้เ้รียนจดจ าส่ิงท่ีเรียนรู้ไดง่้ายผูส้อนควรให้ผูเ้รียนสรุป
ประเด็นส าคญัประกอบดว้ยมโนทศัน์หลกัและมโนทศัน์ยอ่ยของความรู้ทั้งหมด แลว้น ามาเรียบเรียง
ใหไ้ดส้าระส าคญัครบถว้น  ผูส้อนอาจใหผู้เ้รียนจดเป็นโครงสร้างความรู้ จะช่วยใหจ้ดจ าขอ้มูล 
ไดง่้าย 
 ขั้นท่ี 6 การปฏิบติัและ/ หรือการแสดงผลงาน 
 ขั้นน้ีช่วยใหผู้เ้รียนไดมี้โอกาสแสดงผลงานการสร้างความรู้ของตนใหผู้อ่ื้นรับรู้  
เป็นการช่วยใหผู้เ้รียนไดต้อกย  ้าหรือตรวจสอบความเขา้ใจของตน และช่วยส่งเสริมใหผู้เ้รียน 
ใชค้วามคิดสร้างสรรค ์แต่หากตอ้งมีการปฏิบติัตามขอ้มูลท่ีได ้ขั้นน้ีจะเป็นขั้นปฏิบติั และมี 
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การแสดงผลงานท่ีไดป้ฏิบติัดว้ย ในขั้นน้ีผูเ้รียนสามารถแสดงผลงานดว้ยวธีิการต่าง ๆ เช่น การจดั
นิทรรศการ การอภิปราย การแสดงบทบาทสมมติ เรียงความ วาดภาพ ฯลฯ และอาจจดัใหมี้ 
การประเมินผลงานโดยมีเกณฑท่ี์เหมาะสม 
 ขั้นท่ี 7 การประยกุตใ์ชค้วามรู้ 
 ขั้นน้ีเป็นขั้นของการส่งเสริมใหผู้เ้รียนไดฝึ้กฝนการน าความรู้ความเขา้ใจของตนไปใช้
ในสถานการณ์ต่าง ๆ ท่ีหลากหลาย เพิ่มความช านาญ ความเขา้ใจ ความสามารถในการแกปั้ญหา 
และความจ าในเร่ืองนั้น ๆ เป็นการใหโ้อกาสผูเ้รียนใชค้วามรู้ใหเ้ป็นประโยชน์ เป็นการส่งเสริม
ความคิดสร้างสรรค ์
 หลงัจากประยกุตใ์ชค้วามรู้ อาจมีการน าเสนอผลงานจากการประยกุตอี์กคร้ังก็ไดห้รือ
อาจไม่มีการน าเสนอผลงานในขั้นท่ี  6  แต่น ามารวมแสดงในตอนทา้ยหลงัขั้นการประยกุตใ์ชก้็ได้
เช่นกนั 
 ขั้นท่ี 1-6 เป็นกระบวนการของการสร้างความรู้ (Construction of knowledge) 
 ขั้นท่ี 7 เป็นขั้นตอนท่ีช่วยให้ผูเ้รียนน าความรู้ไปใช ้(Application) จึงท าใหรู้ปแบบน้ี 
มีคุณสมบติัครบตามเกณฑ์ CIPPA 
 อาภรณ์ ใจเท่ียง (2553) ไดย้กตวัอยา่งการจดักิจกรรมการเรียนรู้แบบ CIPPA เร่ือง 
การก าจดัขยะ ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ดงัน้ี 
  
ตารางท่ี  2  ตวัอยา่งการจดักิจกรรมการเรียนรู้แบบ CIPPA เร่ืองการก าจดัขยะ ชั้นประถมศึกษา 
                   ปีท่ี 6 
 

ขั้นตอน กจิกรรมการเรียนรู้ องค์ประกอบ 
1.  ขั้นทบทวน 
ความรู้เดิม 

1.  ครูน าภาพปัญหาส่ิงแวดลอ้มเป็นพิษใหน้กัเรียนดู  
     เป็นภาพคนทิ้งขยะไม่เป็นท่ี และสภาพคนทิ้งขยะลงถงั  
     ใหน้กัเรียนอภิปรายการกระท าท่ีเหมาะสมและ 
     ไม่เหมาะสม พร้อมทั้งบอกเหตุผลประกอบ 
2.  ใหน้กัเรียนเล่าประสบการณ์ท่ีนกัเรียนเคยทิ้งขยะและ 
     ท่ีเคยพบเห็นในชีวิตประจ าวนั 
3.  ใหน้กัเรียนแบ่งกลุ่มเพื่อศึกษาคน้ควา้หาขอ้มูลเพิ่มเติม 
     จากใบความรู้ 

P (Physical 
participation) 
I (Interaction) 
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ตารางท่ี  2 (ต่อ) 
 

ขั้นตอน กจิกรรมการเรียนรู้ องค์ประกอบ 
2.  ขั้นแสวงหา
ความรู้ใหม่ 
 

1.  ครูเชิญวทิยากรท่ีท างานเก่ียวกบัการเก็บ จดัแยก และ 
     ท าลายขยะ มาบรรยายใหน้กัเรียนฟัง 
2.  ใหน้กัเรียนแบ่งกลุ่มเพื่อศึกษาคน้ควา้หาขอ้มูลเพิ่มเติม 
     จากใบความรู้ และเอกสารต่าง ๆ เก่ียวกบัประเภท 
     การจ าแนกขยะและวธีิการก าจดัขยะ 

C (Construct) 
P (Process skill) 
I (Interaction) 

3.  ขั้นท า 
ความเขา้ใจ
ขอ้มูล/ ความรู้
ใหม่ 

ใหน้กัเรียนแต่ละกลุ่มช่วยกนัเขียนแผนท่ีความคิดเก่ียวกบั
ประเภทของขยะ  และวธีิการก าจดัขยะ 

C (Construct) 
P (Process skill) 
P (Physical 
participation) 

4.  ขั้น
แลกเปล่ียน
ความรู้  
ความเขา้ใจ 
กบักลุ่ม 

1.  ใหน้กัเรียนแต่ละกลุ่มน าเสนอผลงาน  อธิบายใหเ้พื่อน ๆ  
     ฟังและใหเ้พื่อนซกัถามเม่ือสงสัย 
2.  ครูและนกัเรียนร่วมสรุปประเด็นส าคญัของเร่ืองท่ีเรียน  
     โดยเขียนเป็นขอ้ ๆ บนกระดาน 

I (Interaction) 
P (Physical 
participation) 

5.  ขั้นสรุปและ
จดัระเบียบ 
ความรู้ 

ใหน้กัเรียนแต่ละกลุ่มจดับอร์ดเร่ืองเก่ียวกบัขยะมูลฝอย
ตามหวัขอ้ท่ีกลุ่มสนใจ เช่น ประเภทของขยะ โทษและ
ประโยชน์ของขยะ วธีิการก าจดัขยะ เป็นตน้ 

C (Construct) 

6.  ขั้นปฏิบติั
และ/ หรือ
แสดงผลงาน 

ใหน้กัเรียนแต่ละคนเขียนรายงานการก าจดัขยะท่ีถูกวธีิ 
จากการน าไปปฏิบติัจริงท่ีบา้นส่งครู ครูตรวจผลงาน 
และติดบอร์ด 

P (Physical 
participation) 
P (Process skill) 

7.  ขั้นประยกุต ์
ใชค้วามรู้ 

ใหทุ้กคนไดแ้ลกเปล่ียนเรียนรู้กนั และใหน้กัเรียนท ารายงาน
เร่ืองการก าจดัขยะท่ีบา้นของตน 

A (Application) 

 
 จากขั้นตอนและตวัอยา่งการจดักิจกรรมการเรียนรู้แบบ CIPPA MODEL ในขา้งตน้นั้น 
จะเห็นไดว้า่ทุกขั้นตอนส่งเสริมใหน้กัเรียนเกิดกระบวนการคิด ไม่วา่จะเป็นยกตวัอยา่งสถานการณ์
แลว้ใหน้กัเรียนวเิคราะห์ปัญหาหรืออธิบายส่ิงท่ีเก่ียวขอ้งท่ีมาจากประประสบการณ์เดิม แลว้เขา้สู่
ขั้นตอนการแลกเปล่ียนเรียนรู้กนัไม่วา่จะเป็นระหวา่งเพื่อน หรือแหล่งเรียนรู้อ่ืน ๆ โดยมีครูเป็น 
ผูค้วบคุมใหน้กัเรียนด าเนินกิจกรรมท่ีเกิดการเรียนรู้  
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 ข้อดีและข้อจ ากดัของการจัดกจิกรรมการเรียนรู้แบบโมเดลซิปปา 
 สุคนธ์ สินธพานนท ์(2554) ไดก้ล่าวถึงขอ้ดีและขอ้กดัในการจดัการเรียนการสอน 
แบบ CIPPA MODEL ไวด้งัน้ี 
 1.  ประโยชน์ของการจดักิจกรรมการเรียนรู้แบบโมเดลซิปปา 
  1.1  ผูเ้รียนรู้จกัการแสวงหาขอ้มูล  ขอ้เท็จจริงจากแหล่งการเรียนรู้ต่าง ๆ และสามารถ
เช่ือมโยงความรู้ใหม่กบัความรู้เดิม  เพื่อน ามาใชใ้นการเรียนรู้ 
  1.2  ผูเ้รียนไดฝึ้กทกัษะการคิดท่ีหลาหลาย เป็นประสบการณ์ท่ีจะน าไปประยกุตใ์ช้ 
ในชีวติประจ าวนั 
  1.3  ผูเ้รียนรู้จกัการท างานร่วมกบัผูอ่ื้น รู้จกัวธีิการแลกเปล่ียนเรียนรู้ร่วมกนั 
 2.  ขอ้จ ากดัในการจดักิจกรรมการเรียนรู้แบบโมเดลซิปปา 
  2.1  ผูเ้รียนจะตอ้งมีความรับผิดชอบในการท ากิจกรรมต่าง ๆ ร่วมกบักลุ่ม จึงจะท าให้
ผลงานบรรลุเป้าหมายไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ 
 ดงันั้น สามารถกล่าวไดว้า่ ขอ้ดีของการจดัการเรียนการสอนแบบ CIPPA MODEL คือ
ช่วยใหน้กัเรียนเกิดการเรียนรู้ร่วมกนัในรูปแบบต่าง ๆ ใหส้ามารถน าความรู้จากประสบการณ์เดิม
มาบูรณาการกบัความรู้ใหม่ ท่ีจะส่งผลใหน้กัเรียนเกิดเรียนรู้ท่ีจะเรียนรู้ไดด้ว้ยตนเองไดเ้ป็นอยา่งดี 
แต่ขอ้จ ากดัของการเรียนการสอน คือ การร่วมมือ ความรับผดิชอบในหนา้ท่ี การแบ่งงานกนัท า 
ในการแสวงหาความรู้มาแลกเปล่ียนกนันั้น หากนกัเรียนไม่เห็นความส าคญัของส่ิงท่ีไดรั้บ
มอบหมาย อาจท าใหก้ลุ่มไม่บรรลุเป้าหมายท่ีตั้งไวไ้ด ้ 
 

การเรียนรู้แบบร่วมมือ   
 ความหมายการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 บุญเล้ียง ทุมทอง (2556) การเรียนรู้แบบร่วมมือ เป็นวธีิการเรียนท่ีใหผู้เ้รียนร่วมมือ 
ร่วมใจกนัในการท างานเป็นกลุ่ม เพื่อศึกษาในส่ิงท่ีสนใจเหมือนกนัโดยร่วมกนัสร้างช้ินงานหรือ 
ท าโครงงานแลว้เสนอขอ้มูลความรู้ท่ีไดจ้ากการศึกษาร่วมกนั การเรียนวธีิน้ีผูเ้รียนในแต่ละกลุ่ม
ศึกษาและสร้างความรู้ร่วมกนัในเร่ืองท่ีต่างกนั และใชเ้ทคโนโลยเีป็นเคร่ืองมือในการเรียนรู้และ
เป็นเคร่ืองมือในการน าเสนอขอ้มูลความรู้โดยใชเ้ทคโนโลยหีลายรูปแบบ การเรียนรูปแบบน้ี
สามารถสร้างความสัมพนัธ์ภายในกลุ่มและสร้างความสัมพนัธ์ภายนอกกลุ่ม 
 ชยัวฒัน์ สุทธิรัตน์ (2552) การเรียนรู้แบบร่วมมือ เป็นวธีิการจดัการเรียนการสอนท่ีเนน้
ใหผู้เ้รียนท างานร่วมกนัเป็นกลุ่มเล็ก ๆ โดยทัว่ไปมีสมาชิกกลุ่มละ 4 คน สมาชิกกลุ่มมีความสามารถ
ในการเรียนต่างกนั สมาชิกกลุ่มจะมีความรับผดิชอบในส่ิงท่ีไดรั้บการสอน และช่วยเพื่อนสมาชิก
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ใหเ้กิดการเรียนรู้ดว้ย มีการช่วยเหลือซ่ึงกนัและกนั โดยมีเป้าหมายในการท างานร่วมกนั คือ 
เป้าหมายของกลุ่ม 
 อาภรณ์ ใจเท่ียง (2553) การจดัการเรียนรู้แบบร่วมมือหรือแบบมีส่วนร่วม หมายถึง  
การจดักิจกรรมการเรียนรู้ท่ีผูเ้รียนมีความรู้ความสามารถต่างกนั ไดร่้วมมือกนัท างานกลุ่มดว้ย 
ความตั้งใจและเตม็ใจรับผดิชอบในบทบาทหนา้ท่ีในกลุ่มของตน ท าใหง้านกลุ่มด าเนินไปสู่เป้าหมาย 
งานได ้
 สรุปไดว้า่ การเรียนรู้แบบร่วมมือเป็นกระบวนการเรียนการสอนท่ีเนน้ให้นกัเรียน 
ไดท้  างานร่วมกนัเป็นกลุ่ม มีเป้าหมายร่วมกนัคือความส าเร็จของกลุ่ม โดยสมาชิกทุกคนจะมีหนา้ท่ี
ตามความถนดัหรือหนา้ท่ีท่ีตอ้งใชค้วามพยายามร่วมกนั โดยด าเนินการดว้ยการแลกเปล่ียนเรียนรู้ 
ร่วมกนัลงมือท า ช่วยเหลือซ่ึงกนัและกนัใหเ้กิดผลส าเร็จ 
 ทฤษฎี/ แนวคิด 
 บุญเล้ียง ทุมทอง (2556) ไดร้วบรวมทฤษฎีท่ีเก่ียวขอ้งกบัการเรียนแบบร่วมมือ ซ่ึงเป็น
วธีิการเรียนท่ีมีเทคนิควธีิท่ีหลากหลาย ดงัน้ี 
 1.  ทฤษฎีการเสริมแรง  (Reinforcement  theory) ของ Skinner 
 การเรียนแบบร่วมมือ เป็นการเรียนท่ีผูเ้รียนจะตอ้งช่วยเหลือซ่ึงกนัและกนั สมาชิก 
จะไดรั้บมอบหมายหนา้ท่ีทุกคน และยดึหลกัวา่ความส าเร็จของตนคือความส าเร็จของกลุ่ม ดงันั้น
ในการท างานจะตอ้งมีการให้ก าลงัใจกนั อาจเป็นค าชมเชย รางวลั เพื่อเป็นแรงกระตุน้ใหส้มาชิก 
ทุกคนท างานใหดี้ท่ีสุด เพื่อผลส าเร็จของกลุ่ม ซ่ึงหลกัการดงักล่าวมีพื้นฐานมาจากวธีิการปรับ
พฤติกรรม (Behavior modification) ซ่ึงมีแนวคิดทฤษฎีการเรียนรู้การวางเง่ือนไขแบบการกระท า 
(Operant  conditioning) มีแนวคิดวา่การกระท าใด ๆ ท่ีไดรั้บการเสริมแรงจะมีแนวโนม้ท่ีจะเกิดข้ึนอีก 
ส่วนการกระท าใด ๆ ท่ีไม่ไดรั้บการเสริมแรง จะมีแนวโนม้ท่ีจะลดลงและหายไปในท่ีสุด 
 ในการเรียนแบบร่วมมือนั้น การใหค้วามสนใจ การยอมรับ การใหค้  าชมเชยจากกลุ่ม
เพื่อน จะเป็นตวัเสริมท่ีมีประสิทธิภาพมาก โดยเฉพาะเด็กวยัรุ่นมกัจะมีธรรมชาติรวมกลุ่ม เช่ือและ
ท าตามกลุ่มมากกวา่ครู การฝึกใหก้ลุ่มเพื่อนกล่าวค าชมเชย การยอมรับ และการใหค้วามสนใจ 
รูปแบบกิจกรรมท่ีเนน้ใหผู้เ้รียนเป็นทั้งผูส้อน ซ่ึงจะไดแ้สดงความสามารถไดเ้ตม็ศกัยภาพ 
ขณะเดียวกนัก็เป็นผูรั้บฟัง และการใหก้ารยอมรับ ชมเชยผูพู้ด จะมีผลต่อความรู้สึกของผูก้  าลงั 
ท าหนา้ท่ีไดเ้ป็นอยา่งดี และขณะท่ีรับฟังการสอน ก็มีโอกาสแสดงความคิดเห็นของตนไดอ้ยา่ง
เตม็ท่ี ในดา้นการประเมินผล การใหร้างวลั การมอบเกียรติบตัร ส าหรับกลุ่มท่ีมีคะแนนสูงสุด  
3 อนัดบัแรก ก็จะเป็นตวักระตุน้ใหมี้การแสดงพฤติกรรมไดต่้อไป 
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 1.  ทฤษฎีการเรียนรู้ทางสังคม (Social learning theory) 
 การเรียนแบบร่วมมือ เป็นการเรียนท่ีเนน้ใหผู้เ้รียนท างานร่วมกนัเป็นกลุ่มเหมือนกบั 
การอยูร่่วมกนัในสังคมหน่ึง ซ่ึงการท างานแบบร่วมมือจะสร้างสัมพนัธภาพอนัดีต่อกนั เรียนรู้ 
ซ่ึงกนัและกนั และมีการสังเกตส่ิงท่ีอยูร่อบ ๆ ตวัเราอยูเ่สมอ ซ่ึงส่วนใหญ่เป็นการสังเกต (Observation 
learning) หรือการเลียนแบบจากตวัแบบ ซ่ึงตวัแบบสามารถถ่ายทอดทั้ง ความคิด และการแสดงออก
ไดพ้ร้อม ๆ กนั และตวัแบบจะท าหนา้ท่ียบัย ั้งการเกิดพฤติกรรม โดยตวัแบบอาจเป็นบุคคลจริง ๆ 
(Live mode) หรือตวัแบบสัญลกัษณ์ (Symbolic) ก็ได ้  
 ดงันั้น การเรียนโดยใชก้ระบวนการเรียนแบบร่วมมือ สมาชิกจะแสดงพฤติกรรมต่าง ๆ 
การใหค้วามช่วยเหลือกนั ทั้งการมีน ้าใจ เมตตากรุณา การเอ้ือเฟ้ือเผื่อแผ ่การรู้จกัการเกรงใจผูอ่ื้น 
เอาใจเขามาใส่ใจเรา พฤติกรรมเหล่าน้ีจะมีการเลียนแบบเกิดข้ึนในหอ้งเรียน หรือดา้นการสอน 
ท่ีเรียกวา่เพื่อนช่วยเพื่อน ทุกคนจะเห็นภาพของการสอนของเพื่อน ๆ หากตนเองรู้สึกประทบัใจ
เพื่อนคนใดคนหน่ึง ก็จะน ามาเลียนแบบ โดยสังเกตจากพฤติกรรมเพื่อน ซ่ึงจะมีการจดจ าใส่ใจและ
แสดงตามตวัแบบ นอกจากน้ีการไดมี้ปฏิสัมพนัธ์กบัสมาชิกกลุ่ม ยงัท าใหท้ศันคติท่ีดีต่อการเรียน
การสอน เพื่อนร่วมชั้น วชิาท่ีเรียน ครูผูส้อน อนัจะส่งผลดีในอนาคต 
 2.  ทฤษฎีความตอ้งการของมาสโลว ์
 การเรียนแบบร่วมมือ  เป็นการจดัประสบการณ์ใหผู้เ้รียนไดใ้ชค้วามสามารถเฉพาะตวั
และศกัยภาพของตนเองร่วมมือกนัแกปั้ญหาต่าง ๆ ใหบ้รรลุผลส าเร็จได ้โดยสมาชิกต่างตระหนกั
วา่แต่ละคนลว้นเป็นส่วนหน่ึงของกลุ่มไดร่้วมคิด วเิคราะห์ แกปั้ญหา ผูเ้รียนไดล้งมือปฏิบติัดว้ยตวั
ของเขาเอง การท างานร่วมกบัผูอ่ื้น จะท าให้เขาเขา้ใจผูอ่ื้น เขา้ใจตนเอง รู้จกัตวัเอง ซ่ึงโดยธรรมชาติ
ของคนแลว้ลว้นตอ้งการการยอมรับจากผูอ่ื้น จากคนในสังคม  และตอ้งการแสวงหาส่ิงแปลก ๆ 
ใหม่ ๆ เพื่อสนองความตอ้งการของตนเอง ซ่ึงมาสโลวม์องวา่เด็กมีธรรมชาติ พร้อมท่ีจะศึกษา
ส ารวจส่ิงต่าง ๆ คนทุกคนมีแรงภายในท่ีจะไปถึงสภาพท่ีเรียกวา่การรู้จกัตนเองตรงตามสภาพจริง 
หรือตอ้งการท่ีจะตระหนกัในความสามารถของตน  ซ่ึงหมายถึงการยอมรับตนเองทั้งในส่วนบกพร่อง 
และส่วนดี ยอมรับฟังความคิดเห็นของผูอ่ื้นท่ีมีต่อตนเอง   
 จากแนวคิดทฤษฎีของมาสโลว ์แสดงวา่มนุษยทุ์กคนลว้นมีความตอ้งการจะตอบสนอง
ความตอ้งการใหต้นเอง และความตอ้งการจะไดรั้บการตอบสนองก็ต่อเม่ือความตอ้งการขั้นตน้
ไดรั้บการตอบสนองอยา่งเพียงพอก่อน  ดงันั้น ในการจดัการเรียนการสอนโดยการน าทฤษฎีมาใช้
นัน่คือ การเปิดโอกาสใหผู้เ้รียนมีการพฒันาและมีสมรรถภาพทั้ง 3 ดา้น ไปพร้อม ๆ กนั คือ ความรู้ 
(Cognitive) ดา้นอารมณ์ ความรู้สึก (Affective) และดา้นทกัษะ (Psychomotor) ซ่ึงหมายความวา่ 
ครูควรเปิดโอกาสใหผู้เ้รียนไดรู้้จกัคิด การใชเ้หตุผล มีความช่ืนชมหรือมีเจตคติท่ีดีต่อส่ิงท่ีเรียน  
โดยเฉพาะผูเ้รียนไดเ้ป็นผูล้งมือกระท ากิจกรรมต่าง ๆ ดว้ยตวัเอง ครูเป็นเพียงผูจ้ดัเตรียมส่ือหรือ 
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ผูใ้หค้  าแนะน า ซ่ึงสอดคลอ้งกบัการเรียนแบบร่วมมือ ท่ีมุ่งเนน้ใหผู้เ้รียนไดร่้วมมือกนัท างานกลุ่ม 
โดยสมาชิกจะเป็นผูป้ฎิบติัตามบทบาทหนา้ท่ี ซ่ึงสมาชิกทุกคนจะมีโอกาสแสดงความสามารถท่ีมี
อยูไ่ดอ้ยา่งเตม็ท่ี จะท าใหผู้เ้รียนมีความรู้สึกวา่ตนเองมีประโยชน์และมีความส าคญัต่อกลุ่ม 
 3.  ทฤษฎีพฒันาการทางสติปัญญา (Cognitive theory) 
 การเรียนแบบร่วมมือ เป็นการเรียนท่ีเนน้การช่วยเหลือ ร่วมกนัคิดแกปั้ญหานัน่คือ  
ใหผู้เ้รียนไดล้งมือกระท า คน้หาความรู้ดว้ยตนเองจนเกิดความรู้ความเขา้ใจ จากลกัษณะดงักล่าว 
มีพื้นฐานมาจากทฤษฎีพฒันาการทางสติปัญญา เพราะการท่ีผูเ้รียนไดมี้การปฏิสัมพนัธ์กบั
ส่ิงแวดลอ้มรอบ ๆ ตวั จะท าใหเ้กิดความคิดเก่ียวกบัส่ิงต่าง ๆ ท่ีเป็นรูปธรรม และมีการพฒันาต่อไป
เร่ือย ๆ จนสามารถคิดในส่ิงท่ีเป็นนามธรรมได ้  
 ดงันั้น ในการจดัการเรียนการสอนของ Piaget จึงมีเป้าหมายเพื่อสร้างคนให้เป็นผูท่ี้มี
ความสามารถกระท าส่ิงใหม่ มิใช่แต่เป็นผูค้อยลอกเลียนแบบผูอ่ื้น ตอ้งการคนท่ีมีความคิดสร้างสรรค ์
รู้จกัประดิษฐ ์และคน้ควา้แสวงหาความรู้ ตอ้งการกระตุน้ใหมี้ความคิดวพิากษว์จิารณ์ รู้จกัพิสูจน์ 
ส่ิงต่าง ๆ ไม่ยอมเช่ืออะไรง่าย ๆ และตอ้งการผูเ้รียนเป็นผูมี้ความกระตือรือร้นพยายามแสวงหา
ความรู้ดว้ยตวัเอง ซ่ึงส่วนหน่ึงเกิดข้ึนโดยธรรมชาติ และอีกส่วนหน่ึงครูเป็นผูจ้ดัให ้จากเป้าหมาย
ของ Piaget สอดคลอ้งกบัการจดัการเรียนการสอนแบบร่วมมือ ท่ีมุ่งเนน้ใหผู้เ้รียนไดพู้ดคุย อภิปราย 
ซกัถามกนั ส่งเสริมใหไ้ดพ้ฒันาความคิด ไดศึ้กษาคน้ควา้ท างาน และแกปั้ญหาดว้ยตนเอง ซ่ึงจะท า
ใหเ้กิดความมัน่ใจตวัเองมากข้ึน  
 องค์ประกอบส าคัญในการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 สุวทิย ์มูลค า และอรทยั มูลค า (2547) ไดจ้  าแนกองคป์ระกอบส าคญัในการจดัการเรียนรู้
แบบร่วมมือ ดงัน้ี 
 1.  การมีความสัมพนัธ์เก่ียวขอ้งกนัในทางบวก (Positive interdependence) หมายถึง 
การท่ีสมาชิกในกลุ่มมีการท างานอยา่งมีเป้าหมายร่วมกนั มีการแข่งขนั มีการใชว้สัดุอุปกรณ์และ
ขอ้มูลต่าง ๆ ร่วมกนั มีบทบาทหนา้ท่ี และประสบความส าเร็จร่วมกนั รวมทั้งไดรั้บผลประโยชน์
หรือรางวลัโดยเท่าเทียมกนั 
 2.  การปฏิบติัสัมพนัธ์กนัอยา่งใกลชิ้ดระหวา่งการท างานกลุ่ม (Face to face promotion  
interaction) เป็นการเปิดโอกาสใหส้มาชิกในกลุ่มแลกเปล่ียนความคิดเห็นซ่ึงกนัและกนั อธิบาย
ความรู้ใหแ้ก่เพื่อนสมาชิกในกลุ่มฟัง และมีการใหข้อ้มูลยอ้นกลบัซ่ึงกนัและกนั 
 3.  การตรวจสอบความรับผิดชอบของสมาชิกแต่ละคน (Individual accountability)  
เป็นกิจกรรมท่ีตรวจเช็คหรือทดสอบใหม้ัน่ใจวา่สมาชิกมีความรับผดิชอบต่องานกลุ่มหรือไม่  
เพียงใด โดยสามารถท่ีจะทดสอบรายบุคคล เช่น การสังเกต การท างาน การสุ่มถามปากเปล่า เป็นตน้ 
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 4.  การใชท้กัษะระหวา่งบุคคลและทกัษะการท างานกลุ่มยอ่ย (Interdependence and  
small group skills) ในการเรียนรู้แบบร่วมมือน้ีเพื่อใหก้ลุ่มประสบความส าเร็จ ผูเ้รียนควรไดรั้บ 
การฝึกฝนทกัษะระหวา่งบุคคลและทกัษะการท างานกลุ่ม เช่น ทกัษะการส่ือสาร ทกัษะการเป็นผูน้ า 
ทกัษะการตดัสินใจ การแกปั้ญหาและทกัษะกระบวนการกลุ่ม เป็นตน้ 
 5.  กระบวนการกลุ่ม (Group process) เป็นกระบวนการท างานท่ีมีขั้นตอน ซ่ึงสมาชิก 
แต่ละคนจะตอ้งท าความเขา้ใจในเป้าหมายการท างาน มีการวางแผน ด าเนินงานตามแผน ประเมิน 
ผลงานและปรับปรุงงานร่วมกนั 
 อาภรณ์ ใจเท่ียง (2553) กล่าววา่ การจดัการเรียนรู้แบบร่วมมือ ตอ้งค านึงถึงองคป์ระกอบ
ต่อไปน้ีในการใหน้กัเรียนท างานกลุ่ม 
 1.  พึ่งพาอาศยักนั (Positive interdependence) หมายถึง สมาชิกในกลุ่มมีเป้าหมายร่วมกนั 
มีส่วนรับความส าเร็จร่วมกนั ใชว้สัดุอุปกรณ์ร่วมกนั มีบทบาทหนา้ท่ีทุกคนทัว่กนั ทุกคน 
มีความรู้สึกวา่งานจะส าเร็จไดต้อ้งช่วยเหลือกนัและกนั 
 2.  มีปฏิสัมพนัธ์อยา่งใกลชิ้ดในเชิงสร้างสรรค ์(Face to face promotive interaction) 
หมายถึง สมาชิกกลุ่มไดท้  ากิจกรรมอยา่งใกลชิ้ด เช่น แลกเปล่ียนความคิดเห็น อธิบายความรู้แก่กนั 
ถามค าถาม ตอบค าถามกนัและกนั ดว้ยความรู้สึกท่ีดีต่อกนั 
 3.  มีการตรวจสอบความรับผิดชอบของสมาชิกแต่ละคน (Individual accountability) 
เป็นหนา้ท่ีของผูส้อนท่ีจะตอ้งตรวจสอบวา่ สมาชิกทุกคนมีความรับผดิชอบต่องานกลุ่มหรือไม่ 
มากนอ้ยเพียงใด เช่น การสุ่มถามสมาชิกในกลุ่ม สังเกตและบนัทึกการท างานกลุ่ม ใหผู้เ้รียนอธิบาย
ส่ิงท่ีตนเรียนรู้ให้เพื่อนฟัง ทดสอบรายบุคคล เป็นตน้ 
 4.  มีการฝึกทกัษะการช่วยเหลือกนัท างานและทกัษะการท างานกลุ่มยอ่ย
(Interdependence and small groups skill) ผูเ้รียนควรไดฝึ้กทกัษะท่ีจะช่วยใหง้านกลุ่มประสบ
ความส าเร็จ เช่น ทกัษะการส่ือสาร การยอมรับและช่วยเหลือกนั การวจิารณ์ความคิดเห็นโดย 
ไม่วจิารณ์บุคคล การแกปั้ญหาความขดัแยง้ การใหค้วามส าคญั และการเอาใจใส่ต่อทุกคนอยา่ง 
เท่าเทียมกนั การท าความรู้จกัและไวว้างใจผูอ่ื้น เป็นตน้ 
 5.  มีการฝึกกระบวนการกลุ่ม (Group process) สมาชิกตอ้งรับผดิชอบต่อการท างานของ
กลุ่ม ตอ้งสามารถประเมินการท างานของกลุ่มไดว้า่ ประสบผลส าเร็จมากนอ้ยเพียงใด เพราะเหตุใด 
ตอ้งแกไ้ขปัญหาท่ีใด และอยา่งไร เพื่อใหก้ารท างานกลุ่มมีกระสิทธิภาพดีกวา่เดิม เป็นการฝึก
กระบวนการกลุ่มอยา่งเป็นกระบวนการ 
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 สุคนธ์ สินธพานนท ์(2554) ไดก้ล่าวถึงการเรียนรู้แบบร่วมมือไวว้า่  
 1.  ผูส้อนจะตอ้งแบ่งกลุ่มผูเ้รียนใหมี้สมาชิกคละกนัตามความสามารถ คือ เก่ง ปานกลาง 
ค่อนขา้งเก่ง ปานกลางค่อนขา้งอ่อน อ่อน คละเพศและอาย ุ
 2.  ผูเ้รียนตอ้งร่วมมือกนัก าหนดเป้าหมายการเรียนรู้เช่ือมโยงความรู้เดิมกบัความรู้ 
ท่ีตอ้งการศึกษา ใชท้กัษะในการท างานร่วมกนัจนส าเร็จ เช่น ทกัษะการเป็นผูน้ า ทกัษะการคิด
ตดัสินใจ ทกัษะการส่ือสาร ทกัษะการแกปั้ญหา ทกัษะกระบนการกลุ่ม เป็นตน้ 
 3.  สมาชิกในกลุ่มมีการแลกเปล่ียนความคิดเห็นซ่ึงกนัและกนั ยอมรับฟังความคิดเห็น
ของผูอ่ื้นอยา่งมีเหตุผล มีการช่วยเหลือพึ่งพาอาศยักนั มีความไวว้างใจซ่ึงกนัและกนั 
 4.  สมาชิกในกลุ่มมีความรับผดิชอบในงานท่ีไดรั้บมอบหมาย สมาชิกทุกคนมี
ความส าคญัเท่าเทียมกนั มีความภูมิใจในความส าคญัของตนวา่เป็นส่วนหน่ึงของกลุ่มเท่าเทียม 
กบัสมาชิกคนอ่ืน 
 นกัจิตวทิยาการศึกษาหลายท่านไดน้ าเสนอเทคนิคการจดัการเรียนรู้แบบร่วมมือไว ้
หลายรูปแบบ ไดแ้ก่ Kagan, Slavin, David and Roger Johnson, Nancy Madden and Marshall 
Leavcy, Shlomo and Yael Sharen แต่ละท่านไดใ้หแ้นวการจดักิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือโดย
ใชเ้ทคนิคต่าง ๆ ซ่ึงผูส้อนในแต่ละรายวชิาจะไดพ้ิจารณาวา่เทคนิคใดเหมาะสมกบัการน าไปใชจ้ดั
กิจกรรมแลว้บรรลุเป้าหมายในการเรียนรู้ท่ีก าหนดไว ้ผูส้อนจะตอ้งมีการเตรียมการและด าเนินการ
ดงัน้ี 
 1.  จดักลุ่มผูเ้รียนท่ีคละความสามารถใหส้ามารถร่วมงานกนัไดดี้ ควรมีการแบ่งกลุ่มไว้
ล่วงหนา้ผูเ้รียนท่ีอยูก่ลุ่มเดียวกนัจะเป็นกลุ่มท่ีเรียนรู้ร่วมกนั เป็นระยะเวลานานประมาณ 6 สัปดาห์ 
 2.  ปลูกฝังใหผู้เ้รียนเห็นความส าคญัของการท างานร่วมกนั ปฏิบติัตามกติกาของ 
การเรียนรู้แบบร่วมมือ เช่น 
  2.1  มีการช่วยเหลือกกนั 
  2.2  ทุกคนตอ้งมีความรับผิดชอบในภาระหรือหนา้ท่ีของตน 
  2.3  สมาชิกทุกคนมีบทบาทเท่าเทียมกนั 
  2.4  สมาชิกทุกคนตอ้งมีปฏิสัมพนัธ์ท่ีดีต่อกนัอยา่งต่อเน่ือง 
 3.  สร้างความมุ่งมัน่และอุดมการณ์ของผูเ้รียนท่ีจะท างานร่วมกนั ครูผูส้อนจะตอ้งรู้จกั
จดักิจกรรมต่าง ๆ เพื่อกระตุน้และเสริมทกัษะการคิดใหแ้ก่ผูเ้รียน โดยใชแ้หล่งขอ้มูลและส่ือ 
การสอนใหส้มาชิกทุกคนมีความกระตือรือร้นและตั้งใจท างานร่วมกนัใหป้ระสบความส าเร็จอยา่งมี
คุณภาพ 
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 4.  ด าเนินกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือใหเ้ป็นไปตามขั้นตอนของเทคนิคต่าง ๆ และ
บรรลุเป้าหมายท่ีก าหนด มีการเตรียมแบบฝึกหดั วสัดุ อุปกรณ์ ส าหรับกิจกรรมอยา่งครบถว้น 
 5.  สร้างกฎ  กติกา  เป็นขอ้ตกลงส าหรับสมาชิกของกลุ่ม สร้างกฎของหอ้งเรียน  
ใหค้  าแนะน าแก่ผูเ้รียนในขอ้บกพร่องท่ีตอ้งแกไ้ขและช่วยเหลือผูเ้รียนบางคนท่ีมีปัญหา 
 6.  ช่วยเหลือผูเ้รียนบางคนท่ีมีปัญหาใหส้ามารถท างานร่วมกบัผูอ่ื้นได ้และสามารถ 
เช่ือมความสัมพนัธ์ระหวา่งสมาชิกภายในกลุ่ม ระหวา่งกลุ่ม สร้างขวญัและก าลงัใจใหแ้ก่ผูเ้รียน 
เสริมสร้างใหผู้เ้รียนรู้จกัยอมรับฟังความคิดเห็นผูอ่ื้นโดยใชเ้หตุผล  ซ่ึงเป็นหลกัส าคญัของวถีิ
ประชาธิปไตย ผูส้อนควรไดเ้ผยแพร่ขอ้เขียนและผลงานของผูเ้รียนใหเ้ป็นท่ีปรากฏในสังคม 
ตามความเหมาะสม 
 สรุปไดว้า่ องคป์ระกอบในการเรียนรู้แบบร่วมมือท่ีนกัวชิาการไดเ้นน้และใหค้วามส าคญั 
เป็นอยา่งสูง คือ การร่วมมือกนั เพื่อความส าเร็จของกลุ่ม ซ่ึงในกระบวนการระหวา่งความส าเร็จท่ี
จะเกิดข้ึนของกลุ่มนั้น นกัเรียนจะไดรั้บการพฒันาทกัษะอยา่งหลากหลาย โดยเฉพาะการอยูร่่วมกนั
ในสังคม ทั้งจากการช่วยเหลือกนั พึ่งพาอาศยั ร่วมมือ เกิดความรู้สึกส าคญัจากหนา้ท่ีท่ีไดรั้บ
มอบหมาย นอกจากนั้นเม่ือบรรลุเป้าหมายจะเกิดการใหก้ าลงัใจกนัและกนั ซ่ึงจะช่วยกระตุน้ให้
นกัเรียนรู้สึกภูมิใจในตนเองและเช่ือมัน่วา่ตนเองท าได ้ 
 ขั้นตอนการเรียนแบบร่วมมือ 
 ชยัวฒัน์ สุทธิรัตน์ (2552) กล่าววา่ ขั้นตอนการเรียนแบบร่วมมือ ไม่วา่จะใชเ้ทคนิคใด 
ก็จะมีล าดบัขั้นตอนคลา้ยกนั ดงัน้ี 
 1.  ขั้นเตรียม กิจกรรมในขั้นเตรียมประกอบดว้ย ครูแนะน าทกัษะในการเรียนรู้ร่วมกนั
และจดักลุ่มเรียน แบ่งเป็นกลุ่มยอ่ย ๆ กลุ่มละ 4 คน ครูควรแนะน าเก่ียวกบัระเบียบของกลุ่ม 
บทบาทและหนา้ท่ีของสมาชิกในกลุ่ม แจง้วตัถุประสงคข์องบทเรียนและการท ากิจกรรมร่วมกนั 
การฝึกทกัษะพื้นฐานท่ีจ าเป็นส าหรับกลุ่ม 
 2.  ขั้นกิจกรรมกลุ่ม ผูเ้รียนท่ีเรียนรู้กนัในกลุ่มยอ่ย โดยท่ีแต่ละคนมีบทบาทและหนา้ท่ี
ตามท่ีไดรั้บมอบหมาย เป็นขั้นตอนท่ีสมาชิกในกลุ่มจะไดร่้วมมือกนัรับผิดชอบต่อผลงานของกลุ่ม 
ในขั้นน้ีครูจะก าหนดให้ผูเ้รียนใชเ้ทคนิคต่าง ๆ ในการท ากิจกรรม 
 3.  ขั้นการตรวจสอบผลงานและทดสอบ ในขั้นน้ีเป็นการทดสอบวา่ ผูเ้รียนไดป้ฏิบติั
หนา้ท่ีครบถว้นแลว้หรือยงั ผลการปฏิบติัเป็นอยา่งไร เนน้การตรวจสอบผลงานกลุ่มและรายบุคคล 
ในบางกรณีผูเ้รียนอาจตอ้งซ่อมเสริมส่ิงท่ีขาดตกบกพร่อง ต่อจากนั้นเป็นการทดสอบ 
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 4.  ขั้นสรุปบทเรียน และประเมินผลการท างานกลุ่ม ครูควรอธิบายเพิ่มเติม ครูและผูเ้รียน
ช่วยกนัสรุปบทเรียน ถา้มีส่ิงท่ีผูเ้รียนไม่เขา้ใจ ครูควรอธิบายเพิ่มเติม ครูและผูเ้รียนช่วยกนัประเมินผล 
การท างานกลุ่ม และพิจารณาวา่อะไรคือจุดเด่นของงาน อะไรคือส่ิงท่ียงัตอ้งปรับปรุง 
 อาภรณ์ ใจเท่ียง (2533) ไดจ้  าแนกขั้นตอนการจดัการเรียนรู้แบบร่วมมือไว ้ดงัน้ี 
 1.  ขั้นเตรียมการ 
  1.1  ผูส้อนช้ีแจงจุดประสงคข์องบทเรียน 
  1.2  ผูส้อนจดักลุ่มผูเ้รียนเป็นกลุ่มยอ่ย กลุ่มละประมาณไม่เกิน 6 คน มีสมาชิกท่ีมี
ความแตกต่างกนั ผูส้อนแนะน าวธีิการท างานกลุ่มและบทบาทของสมาชิกในกลุ่ม 
 2.  ขั้นสอน 
  2.1  ผูส้อนน าเขา้สู่บทเรียน บอกปัญหาหรือเรืองท่ีตอ้งการใหก้ลุ่มแกไ้ขหรือ 
คิดวเิคราะห์ หาค าตอบ 
  2.2  ผูส้อนแนะน าแหล่งขอ้มูล หรือใหข้อ้มูลพื้นฐานส าหรับการคิดวเิคราะห์ 
  2.3  ผูส้อนมอบหมายงานท่ีกลุ่มตอ้งท าใหช้ดัเจน 
 3.  ขั้นท ากิจกรรมกลุ่ม 
  3.1  ผูเ้รียนร่วมมือกนัท างานตามบทบาทหนา้ท่ีไดรั้บ ทุกคนร่วมรับผดิชอบ ร่วมมือ 
ร่วมแสดงความคิดเห็น การจดักิจกรรมในชั้นน้ี ครูควรใชเ้ทคนิคการเรียนรู้แบบร่วมมือท่ีน่าสนใจ
และเหมาะสมกบัผูเ้รียน เช่น การเล่าเร่ืองรอบวง มุมสนทนา คู่ตรวจสอบ คู่คิด ฯลฯ  
  3.2  ผูส้อนสังเกตการณ์ท างานกลุ่ม คอยเป็นผูอ้  านวยความสะดวก ใหค้วามกระจ่าง
ในกรณีท่ีผูเ้รียนสงสัยตอ้งการความช่วยเหลือ 
 4.  ขั้นตรวจสอบผลงานและทดสอบ ขั้นน้ีผูเ้รียนจะรายงานผลการท างานกลุ่ม ผูส้อน
และเพื่อนกลุ่มอ่ืนอาจซกัถามเพื่อใหเ้กิดความกระจ่างชดัเจน เพื่อเป็นการตรวจสอบผลงานของ 
กลุ่มรายบุคคล 
 5.  ขั้นสรุปบทเรียนและประเมินผลการท างานกลุ่ม ขั้นน้ีผูส้อนและผูเ้รียนช่วยกนัสรุป
บทเรียน ผูส้อนควรช่วยเสริมเพิ่มเติมความรู้ ช่วยคิดใหค้รบตามเป้าหมายการเรียนท่ีก าหนดไว ้และ
ช่วยกนัประเมินผลการท างานกลุ่มทั้งส่วนท่ีเด่นและส่วนท่ีควรปรับปรุงแกไ้ข 
 จากท่ีกล่าวมาขา้งตน้ สามารถสรุปไดว้า่ การจดัการเรียนการสอนแบบร่วมมือ ครูผูส้อน
ควรแบ่งกลุ่มนกัเรียนเป้นกลุ่มเล็ก ประมาณ 4-6 คน เพราะสมาชิกในกลุ่มจะมีส่วนร่วมจาก 
การแบ่งงานกนัท าอยา่งทัว่ถึง เปิดโอกาสใหส้มาชิกแลกเปล่ียนเรียนรู้ร่วมกนั โดยมีครูผูส้อนแนะน า 
ส่งเสริมใหเ้กิดความส าเร็จร่วมกนั 
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 ประโยชน์และข้อจ ากดัของการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 1.  ประโยชน์ของการจดัการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 การจดัการเรียนรู้แบบร่วมมือเป็นการสร้างความสัมพนัธ์และความสามคัคีกนั ระหวา่ง
ผูเ้รียนในกลุ่ม ซ่ึงมีสมาชิกในกลุ่มไม่ใหญ่เกินไปนกั และท าใหผู้ท่ี้เรียนเก่งไดมี้โอกาสช่วยเหลือ
ผูเ้รียนอ่อน เป็นการปลูกฝังคุณธรรม และจริยธรรมดา้นความมีน ้าใจ และความเอ้ือเฟ้ือเผือ่แผก่นั 
รับฟังความคิดเห็นของผูอ่ื้น ตลอดจนมีความรับผดิชอบในงานท่ีไดรั้บ มีความร่วมมือกนัใน 
การท างาน เพราะความส าเร็จของกลุ่มถือเป็นเป้าหมายส าคญั 
 2.  ขอ้จ ากดัของการจดัการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 การจดัการเรียนรู้แบบร่วมมือมีขอ้จ ากดั คือ จ านวนสมาชิกในกลุ่มไม่สมควรมีจ านวน
มากเกินไปและสมาชิกในกลุ่มทุกคนจะตอ้งมีความมุ่งมัน่ท่ีจะท างานร่วมกนั ตลอดระยะเวลา 
ท่ีท างานกลุ่มเดียวกนั ซ่ึงผูส้อนควรจดัให้อยูใ่นกลุ่มเดียวกนัประมาณ 5-6 สัปดาห์ ผูส้อนจะตอ้ง
รู้จกัจดัการควบคุมการท างาน การร่วมกิจกรรมใหอ้ยูใ่นเวลาท่ีก าหนด (กระทรวงศึกษาธิการ, 2549) 
 จากท่ีกล่าวมาขา้งตน้ สามารถสรุปไดว้า่ ประโยชน์ของการจดัการเรียนรู้แบบร่วมมือนั้น
คือ ส่งผลใหน้กัเรียนเกิดทกัษะทางสังคม โดยเฉพาะการช่วยเหลือซ่ึงกนัและกนั การเห็นอกเห็นใจกนั 
ความรับผดิชอบต่องานท่ีไดรั้บมอบหมาย ท่ีทกัษะเหล่าน้ีจะส่งผลดีต่อชีวิตประจ าวนัของนกัเรียน 
แต่อยา่งไรก็ตามขอ้จ ากดัของการเรียนรู้แบบร่วมมือคือ ความรู้สึกเป็นหน่ึงเดียวกนั เน่ืองจาก 
การแบ่งกลุ่มจะเป็นแบบคละ และใชเ้วลาในการท ากิจกรรมหลายสัปดาห์ ซ่ึงเป็นเร่ืองปกติท่ีนกัเรียน
จะไม่คุน้เคยกบัสมาชิกในกลุ่ม โดยอาจส่งผลต่อการแบ่งงาน ความรับผิดชอบและความส าเร็จของ
กลุ่ม ฉะนั้นครูผูส้อนจึงตอ้งคอยแนะน าอยา่งใกลชิ้ด เพื่อส่งเสริมใหน้กัเรียนประสบความส าเร็จ
ตามเป้าหมายร่วมกนั 
 

เจตคติ 
 ความหมายของเจตคติ 
 ราชบณัฑิตยสถาน (2544) ไดใ้หค้วามหมายของเจตคติ ไวว้า่ ท่าทีหรือความรู้สึกของ
บุคคลต่อส่ิงใดส่ิงหน่ึง 
 บุญชม ศรีสะอาด (2545) กล่าววา่เจตคติ หมายถึง ความรู้สึกท่ีมีต่อส่ิงต่าง ๆ ต่อบุคคล
และต่อสถานการณ์ต่าง ๆ 
 รุ่งเรือง สมร (2547) ใหค้วามหมายเจตคติวา่ ความรู้สึกนึกคิดท่ีบุคคลมีต่อส่ิงใดส่ิงหน่ึง 
อาจออกมาในรูปของการยอมรับ (ชอบ) หรือปฏิเสธ (ไม่ชอบ) ก็ได ้
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 ลว้น สายยศ และองัคณา สายยศ (2543) กล่าววา่ เจตคติเป็นความรู้สึกเช่ือ ศรัทธาต่อ     
ส่ิงใดส่ิงหน่ึง จนเกิดความพร้อมท่ีจะแสดงการกระท าออกมา ซ่ึงอาจเป็นไปในทางท่ีดีหรือไม่ก็ได ้
เจตคติจึงยงัไม่เป็นพฤติกรรม แต่เป็นตวัการท่ีท าใหเ้กิดพฤติกรรม เจตคติจึงเป็นคุณลกัษณะของ
ความรู้สึกซ่อนเร้นอยูภ่ายในใจ 
 จากความหมายของเจตคติดงักล่าว จะเห็นไดว้า่ เจตคติ คือ ส่ิงท่ีนึกคิดอยูภ่ายใน  
เป็นความรู้สึกท่ีเกิดจากประสบการณ์ การเรียนรู้ ความรับรู้ และเป็นตวักระตุน้ใหเ้กิดพฤติกรรม
ทางกายภาพต่อส่ิงต่าง ๆ ท่ีมีทิศทางจากการรับรู้ อาจจะเป็นทางบวกหรือทางลบก็ได ้
 ลกัษณะของเจตคติ 
 วมิล พงษป์าลิต (2541) ไดจ้  าแนกลกัษณะของเจตคติไว ้ดงัน้ี 
 1.  เจตคติเชิงนิมาน เป็นการแสดงออกในลกัษณะความพึงพอใจ เห็นดว้ย สนบัสนุน 
ปฏิบติัตามดว้ยความเตม็ใจ 
 2.  เจตคติเชิงนิเสธ เป็นการแสดงออกในลกัษณะตรงกนัขา้มกบัเจตคติเชิงนิมาน เช่น  
ไม่พึงพอใจ ไม่เห็นดว้ย ไม่ยนิดี ไม่ร่วมมือ ไม่ท าตาม 
 3.  เจตคติเป็นกลาง เป็นการแสดงออกในลกัษณะท่ีไม่เป็นทั้งเจตคติเชิงนิมานและ 
เชิงนิเสธ แต่อยูร่ะหวา่งกลาง ๆ ไม่เขา้ขา้งใดขา้งหน่ึง เช่น รู้สึกเฉย ๆ คือไม่ถึงกบัชอบหรือเกลียด 
เป็นตน้ 
 ธีรวฒิุ เอกะกุล (2542) กล่าววา่ เจตคติเกิดได ้2 ลกัษณะ ไดแ้ก่ 
 1.  เจตคติทางบวก (Positive) เป็นความพร้อมท่ีจะตอบสนองในลกัษณะของ 
ความพึงพอใจและเห็นดว้ย อาจท าใหบุ้คคลอยากกระท า อยากไดห้รือยากเขา้ใกลส่ิ้งนั้น 
 2.  เจตคติทางลบ (Negative) เป็นความพร้อมท่ีจะตอบสนองในลกัษณะของ 
ความไม่พึงพอใจ ไม่เห็นดว้ย อาจท าใหบุ้คคลเกิดความเบ่ือหน่าย ชิงชงั หรือตอ้งการหนีใหห่้างจาก
ส่ิงนั้น 
 จากการแบ่งลกัษณะของเจตคติท่ีนกัการศึกษาไดจ้  าแนกไวน้ั้น จะเห็นไดว้า่ เจตคติ 
เป็นความรู้สึกท่ีกระตุน้ใหเ้กิดพฤติกรรมของบุคคลท่ีอาจเป็นไดท้ั้งพฤติกรรมทางบวก เช่น  
การแสดงความพึงพอใจ ความยนิดี เห็นดว้ย ปฏิบติัตาม เป็นตน้ หรือพฤติกรรมทางลบ เช่น เพิกเฉย 
ไม่สนใจ ไม่ปฏิบติัตาม  
 การวดัเจตคติ 
 ไพศาล หวงัพาณิช (2530) ไดก้ล่าวถึงหลกัส าคญัในการวดัเจตคติไว ้ดงัน้ี 
 1.  ตอ้งยอมรับขอ้ตกลงเบ้ืองตน้เก่ียวกบัการวดัเจตคติ คือ  
  1.1  เจตคติของบุคคลจะมีลกัษณะคงท่ีหรือคงเส้นคงวาอยูช่่วงเวลาหน่ึงนั้น คือ  
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ความรู้สึกนึกคิดของคนเราท่ีมีต่อส่ิงใดส่ิงหน่ึง มิไดเ้ปล่ียนแปลงหรือแปรผนัอยูต่ลอดเวลา  
อยา่งนอ้ยจะตอ้งมีช่วงเวลาใดเวลาหน่ึงท่ีมีความรู้สึกต่อส่ิงใดส่ิงหน่ึงคงท่ีซ่ึงท าใหส้ามารถวดัได ้
  1.2  เจตคติของบุคคลไม่สามารถวดัหรือสังเกตเห็นไดโ้ดยตรง การวดัจะเป็นการวดั
แบบทางออ้ม โดยวดัจากแนวโนม้ท่ีบุคคลจะแสดงออกหรือประพฤติปฏิบติัอยูเ่สมอ 
  1.3  เจตคตินอกจากจะแสดงออกในรูปทิศทางของความรู้สึกนึกคิด เช่น สนบัสนุน
หรือคดัคา้นแลว้ ยงัมีขนาดหรือปริมาณของความคิด ความรู้สึกนั้นดว้ย ดงันั้น การวดัเจตคติ
นอกจากจะท าใหท้ราบทิศทางแลว้ยงัสามารถบอกระดบัความมากนอ้ยหรือความเขม้ของเจตคติ 
ไดด้ว้ย 
 2.  การวดัเจตคติดว้ยวธีิใดก็ตาม จะตอ้งมีส่ิงประกอบ 3 ประการ คือ ตวับุคคลท่ีจะถูกวดั 
ส่ิงเร้า และการตอบสนอง ดงันั้นในการวดัเจตคติต่อส่ิงใดก็ตาม สามารถวดัโดยน าส่ิงเร้า ซ่ึงส่วน
ใหญ่จะเป็นขอ้ความท่ีเก่ียวกบัรายละเอียดในส่ิงนั้นไปเร้าใหบุ้คคลแสดงท่าทีความรู้สึกต่าง ๆ ท่ีมี
ต่อส่ิงนั้นให้ออกมาเป็นระดบัหรือความเขม้ขน้ของความรู้สึกคลอ้ยตามหรือคดัคา้น 
 3.  ส่ิงเร้าท่ีจะน าไปใชเ้ร้า หรือท าใหบุ้คคลไดแ้สดงเจตคติท่ีมีต่อส่ิงใดส่ิงหน่ึงออกมา 
ท่ีนิยมใช ้คือ ขอ้ความวดัเจตคติ (Attitude statements) ซ่ึงเป็นส่ิงเร้าทางภาษาท่ีใชอ้ธิบายถึง
คุณลกัษณะของส่ิงนั้นเพื่อให้บุคคลตอบสนองออกมาเป็นระดบัความรู้สึก (Attitude continuum 
หรือ Scale) เช่น มาก ปานกลาง นอ้ย เป็นตน้ 
 4.  การวดัเจตคติ เพื่อทราบทิศทางและระดบัความรู้สึกของบุคคลนั้นเป็นการสรุปผลจาก
การตอบสนองของบุคคลเก่ียวกบัเร่ืองใดส่ิงใด จะตอ้งพยายามถามถึงคุณลกัษณะในแต่ละดา้นของ
เร่ืองนั้นออกมา แลว้น าผลซ่ึงเป็นส่วนประกอบหรือรายละเอียดปลีกยอ่ยมาผสมผสาน สรุปรวม
เป็นเจตคติของบุคคลนั้น เพราะฉะนั้นจ าเป็นอยา่งยิง่ท่ีการวดันั้น ๆ จะตอ้งครอบคลุมลกัษณะต่าง ๆ 
ครบทุกลกัษณะ เพื่อใหก้ารสรุปตรงตามความเป็นจริงมากท่ีสุด 
 5.  การวดัเจตคติตอ้งค านึงถึงความเท่ียงตรง (Validity) ของผลการวดัเป็นพิเศษ กล่าวคือ 
ตอ้งพยายามใหผ้ลการวดัท่ีไดต้รงกบัสภาพความเป็นจริงของบุคคล ทั้งในแง่ทิศทางหรือระดบัหรือ
ช่วงของเจตคติ 
 นอกจากการวดัเจตคติจะตอ้งค านึงถึงองคป์ระกอบต่าง ๆ อยา่งรอบคอบและรัดกุม 
เพื่อใหไ้ดม้าซ่ึงผลการศึกษาท่ีตรงตามวตัถุประสงคแ์ลว้นั้น สมบูรณ์ สุริยวงศ ์(2523) ไดก้ล่าวถึงวธีิ
การศึกษาเจตคติไว ้ดงัน้ี 
 1.  การสังเกต (Observation) เป็นวธีิการศึกษาพฤติกรรมท่ีแสดงออกของบุคคลท่ีมีต่อ 
ส่ิงหน่ึงส่ิงใด และน าขอ้มูลท่ีสังเกตไดไ้ปอนุมานวา่บุคคลนั้นมีเจตคติต่อส่ิงนั้นอยา่งไร 
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 2.  แบบรายงานตนเอง (Self-report) เป็นการศึกษาเจตคติ ความสนใจและบุคลิกภาพของ
บุคคล วธีิการศึกษาเจตคติก็คือ ใหบุ้คคลนั้นเล่าความรู้สึกท่ีมีต่อส่ิงนั้นออกมาวา่รู้สึกชอบหรือ 
ไม่ชอบ ดีหรือไม่ดี ซ่ึงผูเ้ล่าจะบรรยายความรู้สึกนึกคิดของเขาออกมาตามประสบการณ์และ
ความสามารถของเขา คนหน่ึงอาจจะเล่าต่างกนัออกไป จากการบอกเล่าก็จะสามารถก าหนดค่า
คะแนนของเจตคติได ้วธีิการศึกษาเจตคติแบบน้ี ไดแ้ก่ วธีิการของเทอร์สโตน (Thurstone) ลิเคิร์ท  
(Likert) กทัทแ์มน (Guttman) และออสกูด (Osgood) ซ่ึงพยายามสร้างสเกลวดัเจตคติข้ึน คะแนน 
ท่ีไดจ้ากการวดัเจตคติแบบสเกลนั้น จะแบ่งออกเป็นช่วง ๆ โดยท่ีแต่ละช่วงจะมีขนาดไม่เท่ากนั 
สามารถท่ีจะน ามาเปรียบเทียบความมากนอ้ยของเจตคติได ้
 3.  วธีิสร้างจินตภาพ (Projective techniques) เป็นวธีิการสร้างจินตภาพโดยการใชภ้าพ 
เพื่อท่ีจะไดว้ดัเจตคติบุคลิกภาพของบุคคล โดยท่ีภาพจะเป็นตวักระตุน้ใหบุ้คคลนั้นแสดงความคิดเห็น
ออกมา และสามารถสังเกตไดว้า่บุคคลนั้นมีความรู้สึกอยา่งไร ซ่ึงบุคคลนั้นจะแสดงออกมาตาม
ประสบการณ์ท่ีเขาไดรั้บ และแต่ละคนจะแสดงออกมาไม่เหมือนกนั การสืบคน้ขอ้มูล การรับส่ง
จดหมายอิเล็กทรอนิกส์ (อีเมล)์ และการสนทนาบนเครือข่ายอินเทอร์เน็ต (แชท) เพื่อการเรียนรู้เร่ือง
ปัญหาส่ิงแวดลอ้มได ้นกัเรียนต่างโรงเรียนมีการแลกเปล่ียนขอ้มูล ความคิดเห็นผา่นทางอีเมลแ์ละ
การแชท แต่ขาดการใหค้วามช่วยเหลือซ่ึงกนัและกนั 
 จากท่ีกล่าวไปในขา้งตน้ จะเห็นไดว้า่แมเ้จตคติจะเป็นความรู้สึก ซ่ึงสามารถวดัไดย้าก 
แต่พฤติกรรมท่ีแสดงออกของบุคคลท่ีเกิดจากการกระตุน้ของส่ิงเร้านั้นสามารถวดัไดง่้ายข้ึน 
จากพฤติกรรมตอบสนอง แต่ผูว้ดัจ  าเป็นตอ้งใชค้วามระมดัระวงัและรอบคอบ เพื่อใหเ้กิดการวดั 
ท่ีเท่ียงตรงและเป็นไปในแนวทางท่ีตอ้งการศึกษา ทั้งวดัจากการบอกเล่า หรือการกระตุน้ใหเ้กิด
พฤติกรรม แลว้จึงวดัเจตคติจากพฤติกรรมท่ีแสดงออกมา 
 

งานวจิัยทีเ่กีย่วข้อง  
 เวยีงชยั อดิรัตนวงษ ์(2553) ไดศึ้กษาเร่ือง การพฒันาการคิดวเิคราะห์ส าหรับนกัเรียนชั้น
มธัยมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนขามแก่นนคร อ าเภอเมือง จงัหวดัขอนแก่น โดยใชก้ารวจิยัเชิงปฏิบติัการ 
พบวา่ ครูส่วนใหญ่สอนโดยการบรรยาย ไม่ไดใ้ชกิ้จกรรมการเรียนรู้และส่ือการเรียนรู้ท่ีหลากหลาย 
ส่ือการเรียนรู้มีไม่เพียงพอและยงัเก่าเกินไป ไม่กระตุน้หรือไม่ฝึกใหน้กัเรียนคิดวิเคราะห์ ไม่ฝึก 
การสังเกต การตั้งสมมติฐานและการตอบค าถามดว้ยตนเอง ไม่ส่งเสริมใหน้กัเรียนไดแ้สดง 
ความคิดเห็นอยา่งสร้างสรรคท์างความคิด ท าใหน้กัเรียนไม่กลา้แสดงความคิดเห็น ขาดความมัน่ใจ
ในตนเอง ขาดการแยะแยะส่ิงท่ีจริงกบัไม่จริง โดยแนวทางการพฒันาการคิดวเิคราะห์ของนกัเรียน
ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4/ 1 โดยการจดักิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเนน้ทกัษะการคิดวเิคราะห์ ศึกษาจากแหล่ง
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เรียนรู้ท่ีหลากหลายทั้งโรงเรียนและนอกโรงเรียน ศึกษารูปแบบวธีิการจดักิจกรรมการเรียนรู้และ
ส่ือการเรียนรู้ท่ีหลากหลาย นกัเรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้ ไดแ้สดงความคิดเห็นอยา่ง
หลากหลาย และจดับรรยากาศในการเรียนรู้ท่ีเอ้ือต่อนกัเรียน ผลการพฒันาพบวา่นกัเรียนผา่นเกณฑ์
มีจ  านวนมากกวา่นกัเรียนท่ีไม่ผา่นเกณฑ ์และมีคะแนนผลสัมฤทธ์ิดา้นการคิดวเิคราะห์ หลงัการจดั
กิจกรรมการเรียนรู้สูงกวา่ก่อนการจดักิจกรรมการเรียนรู้ 
 วลิาวรรณ์  ป้ันหุ่น (2557) ไดศึ้กษาผลการเรียนรู้และทกัษะการคิดขั้นสูง เร่ือง เศรษฐศาสตร์
น่ารู้ ของนกัเรียน ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 5 โดยการจดัการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบซิปปา พบวา่ ผลการเรียนรู้
ท่ีไดรั้บการจดัการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบซิปปา หลงัเรียนสูงกวา่ก่อนเรียน อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติ  
ท่ีระดบั .05 ทกัษะการคิดขั้นสูง ของนกัเรียนท่ีไดรั้บการจดัการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบซิปปา มีค่าร้อยละ 
75.20 อยูใ่นระดบัดี และความเห็นของนกัเรียนท่ีมีต่อการจดัการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบซิปปา อยูใ่น
ระดบัมาก 
 คงเดช  เทพค าป๋ิว (2556) ไดศึ้กษาการสร้างแผนการจดัการเรียนรู้เร่ือง ทรัพยากร 
ธรรมชาติ  และส่ิงแวดลอ้ม โดยใชรู้ปแบบการสอนแบซิปปา ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 6 
โรงเรียนแจห่้มวทิยา จงัหวดัล าปาง พบวา่ แผนการจดัการเรียนรู้มีคุณภาพมาก สามารถน าไปใช้ 
ในการจดัการเรียนรู้ในกลุ่มสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวฒันธรรมได ้
 สุคนธ์  เกษมกุลทรัพย ์(2554) ท่ีไดศึ้กษาเร่ือง การพฒันาแผนการจดัการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ สาระเศรษฐศาสตร์ เร่ือง การคุม้ครองผูบ้ริโภคเพื่อส่งเสริมวถีิประชาธิปไตยของนกัเรียน
ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 โรงเรียนวฒัโนทยัพายพั จงัหวดัเชียงใหม่ พบวา่ทุกแผนการจดัการเรียนรู้ 
มีความเหมาะสมมาก (μ  = 2.89-2.91) ทั้งดา้นการก าหนดมาตรฐานการเรียนรู้ ตวัช้ีวดั จุดประสงค์
การเรียนรู้ สาระส าคญั สาระการเรียนรู้ กระบวนการเรียนรู้ การสอดแทรกคุณลกัษณะท่ีพึงประสงค ์
เพื่อส่งเสริมวถีิประชาธิปไตย ส่ือและแหล่งเรียนรู้ วธีิการวดัและประเมินผล 
 รัถยา  ศรีอ่ินแกว้ (2551) ท่ีศึกษาการใชกิ้จกรรมการเรียนรู้แบบซิปปา ในกลุ่มสาระ      
การเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวฒันธรรม ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 4 โดยแบ่งเป็น
กลุ่มทดลองท่ีไดรั้บการจดักิจกรรมการเรียนรู้แบบซิปปา และกลุ่มควบคุมท่ีไดรั้บการจดักิจกรรม
การเรียนรู้ตามคู่มือครู พบวา่ ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของกลุ่มทดลองก่อนและหลงัเรียนแตกต่างกนั 
อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม 
หลงัเรียนแตกต่างกนัอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 และเจตคติทางการเรียนของกลุ่มทดลอง
และกลุ่มควบคุมหลงัเรียนแตกต่างกนัอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 
 ชลวษา  ปิยะนฤพทัธ (2551) ท่ีไดศึ้กษาผลการเรียนรู้และความสามารถในการคิด
วเิคราะห์เร่ือง เศรษฐศาสตร์ในชีวติประจ าวนั ของนกัเรียนเตรียมทหารชั้นปีท่ี 2 ดว้ยการจดัการ
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เรียนรู้โดยใชห้ลกัการซิปปา พบวา่ ผลการเรียนรู้ เร่ือง เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจ าวนั ของนกัเรียน
เตรียมทหารชั้นปีท่ี 2 หลงัการจดัการเรียนรู้โดยใชห้ลกัการซิปปา มีค่าร้อยละ 83.58 สูงกวา่เกณฑ ์
ท่ีก าหนด คือ ร้อยละ 70 อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 และผลการเรียนรู้หลงัการจดัการ
เรียนรู้สูงกวา่ก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05  ส่วนความสามารถในการคิดวเิคราะห์ 
มีค่าร้อยละ 73.16 ซ่ึงสูงกวา่เกณฑท่ี์ก าหนด คือ ร้อยละ 50 อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 
และความคิดเห็นของนกัเรียน ในภาพรวมอยูใ่นระดบัมากท่ีสุด 
 Sharon (2011) ไดศึ้กษาการเรียนรู้แบบร่วมมือและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ในวชิา
เศรษฐศาสตร์ มีวตัถุประสงคเ์พื่อการใชก้ารเรียนรู้แบบร่วมมือดว้ยการแบ่งนกัเรียนออกเป็นกลุ่ม
ยอ่ย กบันกัเรียนเกรด 12 ท่ีเรียนวชิาเศรษฐศาสตร์ ดว้ยการสังเกต การส ารวจ การสัมภาษณ์นกัเรียน
และสัมภาษณ์ครูท่ีใชก้ารเรียนการสอนแบบร่วมมือ พบวา่ หลงัการใชก้ารเรียนรู้แบบร่วมมือ
นกัเรียนมีความรับผิดชอบและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนแตกต่างไปจากเดิม 
 Harry (2017) ศึกษาการใชก้ารเรียนรู้แบบร่วมมือแบบ Carousel feedback และ Round 
table ในการพฒันาความคิดขั้นสูง (HOTS) ของนกัเรียน โดยมีวตัถุประสงคเ์พื่อพฒันาความคิด 
ขั้นสูง และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวชิาสังคมศึกษา ดว้ยการใชก้ารเรียนรู้แบบร่วมมือแบบ 
Carousel feedback และ Round table กลุ่มตวัอยา่งคือนกัเรียนหญิง 30 คน ของ Junior high school 
Islam Terpadu Darul Azhar ประเทศอินโดนีเซีย รวมรวบขอ้มูลดว้ยการสังเกต แบบทดสอบ 
ก่อนเรียน - หลงัเรียน การสัมภาษณ์ และเอกสารงานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้ง พบวา่หลงัเรียนดว้ยการเรียนรู้ 
แบบร่วมมือแบบ Carousel feedback และ Round table นกัเรียนมีการพฒันาความคิดขั้นสูงและ 
มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวชิาสังคมศึกษาสูงข้ึน 
 Korkmaz (2016) ศึกษาผลการใชก้ารเรียนรู้แบบร่วมมือ และ Systematic teaching ท่ีมี 
ต่อการคิดวเิคราะห์ และการจดจ าบทเรียน โดยมีวตัถุประสงคเ์พื่อศึกษาผลการใชก้ารเรียนรู้ 
แบบร่วมมือ และ Systematic Teaching ท่ีมีต่อการคิดวิเคราะห์ และการจดจ าบทเรียนเร่ือง “The 
place we live” ของนกัเรียนเกรด 4 ดว้ยการทดสอบก่อนเรียนและหลงัเรียน โดยนกัเรียนกลุ่มท่ี 1 
เรียนดว้ยการเรียนรู้แบบร่วมมือ และนกัเรียนกลุ่มท่ี 2 เรียนดว้ย Systematic teaching โดยคอยก ากบั
ดูแลและแนะน าใหท้ั้ง 2 กลุ่มสร้างความรู้ไดด้ว้ยตนเอง (Constructivist learning) พบวา่ นกัเรียน 
ทั้ง 2 กลุ่ม มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลงัเรียนไม่แตกต่างกนั 
 Osman (2015) ศึกษาการแสดงความคิดเห็นและการแสดงออกอยา่งเหมาะสมของ
นกัเรียนเกรด 7 ท่ีเรียนโดยการเรียนแบบร่วมมือ ดว้ยเทคนิคจ๊ิกซอร์ ในวชิาสังคมศึกษา ใชร้ะยะ 
เวลา 3 สัปดาห์ในการศึกษา จากการใชกิ้จกรรมวเิคราะห์ตวัอยา่งและค าถามปลายเปิดใหร่้วมกนัหา
ค าตอบ ส่วนสถิติท่ีใชใ้นการศึกษา ไดแ้ก่ ค่าเฉล่ีย ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานและ t-test พบวา่ การเรียน 
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แบบร่วมมือส่งผลใหน้กัเรียนแสดงออกถึงการมีส่วนร่วมในบทเรียนและค านึงการช่วยเหลือกนั 
เพื่อความส าเร็จของกลุ่มมากข้ึน 
 จากท่ีผูว้จิยัไดศึ้กษางานวจิยัในประเทศและต่างประเทศท่ีเก่ียวขอ้งมาในขา้งตน้ สามารถ
สรุปไดว้า่นกัเรียนท่ีผา่นการเรียนดว้ยวธีิการสอนท่ีเนน้การมีส่วนร่วม เช่น การเรียนแบบร่วมมือ 
จะไดล้งมือปฏิบติักิจกรรมแบบช่วยเหลือกนัและกนัในระหวา่งสมาชิก การเรียนแบบ CIPPA 
MODEL ส่งผลใหน้กัเรียนไดฝึ้กฝนการด าเนินงานอยา่งเป็นระบบ มีขั้นตอน สามารถน าความรู้เดิม
มาต่อยอดใหเ้กิดความรู้ใหม่ ซ่ึงวธีิการสอนเหล่าน้ีจะช่วยส่งเสริมใหน้กัเรียนเกิดการพฒันาการ 
ดา้นการคิดดา้นต่าง ๆ เช่น การคิดวิเคราะห์ การคิดแกปั้ญหา ทั้งจากการคน้ควา้ขอ้มูลและ 
การแลกเปล่ียนเรียนรู้ต่อกนั นอกจากนั้นนกัเรียนมีเจตคติโดยรวมอยูใ่นระดบัดีหลงัการจดัการเรียนรู้
ดว้ย CIPPA MODEL และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
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บทที ่3 

วธีิด าเนินการวจิยั 
 
 การด าเนินการวิจยัเร่ือง การพฒันากิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบ CIPPA และการเรียนรู้
แบบร่วมมือ ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ผูว้จิยัไดก้  าหนดขั้นตอนด าเนินการดงัขั้นตอน
ต่อไปน้ี 
 1.  ก าหนดประชากรและกลุ่มตวัอยา่ง 
 2.  แบบแผนการวจิยั 
 3.  การพฒันากิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบ CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 4.  การเก็บรวบรวมขอ้มูลจากการจดักิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบ CIPPA  
และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 5.  การวเิคราะห์ขอ้มูลจากการจดัการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบ CIPPA และการเรียนรู้ 
แบบร่วมมือ 
 6.  สถิติท่ีใชใ้นการวจิยั 
 
ก าหนดประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
 ประชากร 
 นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนมธัยมวดัศรีจนัทร์ประดิษฐ ์ในพระบรมราชา 
นุเคราะห์ อ าเภอเมืองสมุทรปราการ จงัหวดัสมุทรปราการ สังกดัส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มธัยมศึกษา เขต 6 ท่ีก าลงัศึกษาอยูใ่นภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2562 จ านวน 7 หอ้งเรียน ท่ีมี
ลกัษณะเหมือนกนัทุกหอ้งเรียน 
 กลุ่มตัวอย่าง  
 นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนมธัยมวดัศรีจนัทร์ประดิษฐ ์ในพระบรมราชา 
นุเคราะห์ อ าเภอเมืองสมุทรปราการ จงัหวดัสมุทรปราการ สังกดัส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มธัยมศึกษาเขต 6 ท่ีก าลงัศึกษาอยูใ่นภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2562 จ านวน 1 หอ้งเรียน ไดม้า 
โดยการสุ่มตวัอยา่งแบบกลุ่ม (Cluster random sampling) 
 
แบบแผนการวจิัย 
 ในการวจิยัเร่ือง การพฒันากิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบ CIPPA และการเรียนรู้ 
แบบร่วมมือ ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ผูว้จิยัใชก้ารวจิยัและพฒันา (Research and 
development) ดงัต่อไปน้ี 
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  1.1  แบบการวดัหลงัการทดลอง (Posttest-only design) (ลดัดาวลัย ์เพชรโรจน์           
และอจัฉรา ช านิประศาสน์, 2547) ในการพฒันากิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบ CIPPA และ 
การเรียนรู้แบบร่วมมือ ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 

X             O1 
  X   แทน  การจดักิจกรรมการเรียนรู้แบบ CIPPA และการจดัการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
  O1  แทน  การทดสอบหลงัเรียน 
  1.2  แบบการวดัก่อน-หลงัการทดลอง One group pretest-posttest design (ลดัดาวลัย ์
เพชรโรจน์ และอจัฉรา ช านิประศาสน์, 2547) ในการพฒันากิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบ CIPPA 
และการเรียนรู้แบบร่วมมือ ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 

O1           X          O2 
  O1 แทน  การทดสอบก่อนเรียน 
  X แทน  การจดักิจกรรมการเรียนรู้แบบ CIPPA และการจดัการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
  O2 แทน  การทดสอบหลงัเรียน 
 

การพฒันากจิกรรมการเรียนรู้ด้วยรูปแบบ CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 การพฒันากิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบ CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ ส าหรับ
นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ประกอบดว้ย เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการพฒันากิจกรรมการเรียนรู้ดว้ย
รูปแบบ CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ และเคร่ืองมือท่ีใชใ้นการรวบรวมขอ้มูล ดงัต่อไปน้ี 
 เคร่ืองมือทีใ่ช้ในการพฒันากิจกรรมการเรียนรู้ด้วยรูปแบบ CIPPA และการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ โดยผู้วจัิยได้ออกแบบกจิกรรมการเรียนรู้ดังข้ันตอนต่อไปนี้ 
 1.  แผนการจดัการเรียนรู้ 
  1.1  ศึกษาหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551   
  1.2  ศึกษาสาระเน้ือหาท่ีสอดคลอ้งกบัมาตรฐานและตวัช้ีวดั ตามหลกัสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 วชิาสังคมศึกษา ศาสนาและวฒันธรรม สาระภูมิศาสตร์ 
  1.3  ศึกษาเอกสารและงานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้งกบัการจดักิจกรรมการเรียนการสอนแบบ 
CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
  1.4  ศึกษาเอกสารและงานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้งกบัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ความสามารถ
ในการคิดวิเคราะห์ ความสามารถในการคิดแกปั้ญหา และเจตคติ 
  1.5  ก าหนดรูปแบบการจดัการเรียนรู้ในการพฒันากิจกรรมการเรียนรู้ 
ดว้ยรูปแบบ CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ดงัต่อไปน้ี  
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   1.5.1  มาตรฐานการเรียนรู้และตวัช้ีวดั 
   1.5.2  จุดประสงคก์ารเรียนรู้ 
   1.5.3  สาระส าคญั 
   1.5.4  สาระการเรียนรู้ 
   1.5.5  กิจกรรมการเรียนรู้ 
   ขั้นท่ี 1 การทบทวนความรู้เดิม ร่วมกบักลุ่มคละความสามารถ 
   ขั้นท่ี 2 การแสวงหาความรู้ใหม่ ร่วมกบักลุ่มคละความสามารถ 
   ขั้นท่ี 3 การศึกษาท าความเขา้ใจขอ้มูล/ ความรู้ใหม่ และเช่ือมโยงความรู้ใหม่ 
กบัความรู้เดิม ร่วมกบักลุ่มคละความสามารถ 
   ขั้นท่ี 4 การแลกเปล่ียนความรู้ความเขา้ใจ ร่วมกบักลุ่มคละความสามารถ 
   ขั้นท่ี 5 การสรุปและการจดัระเบียบความรู้ ร่วมกบักลุ่มคละความสามารถ 
   ขั้นท่ี 6 การปฏิบติัและ/ หรือการแสดงผลงาน ร่วมกบักลุ่มคละความสามารถ 
   ขั้นท่ี 7 การประยกุตใ์ชค้วามรู้ ร่วมกบักลุ่มคละความสามารถ 
   1.5.6  ส่ือ/ นวตักรรม/ แหล่งเรียนรู้ 
   1.5.7  การวดัและประเมินผลการเรียนรู้ 
   1.5.8  ช้ินงานหรือภาระงาน 
  1.6  สร้างแผนการจดัการเรียนรู้ท่ีใชใ้นการพฒันากิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบ 
CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 โดยแบ่งเป็น 12 ชัว่โมง 
ดงัตารางต่อไปน้ี 
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ตารางท่ี  3  แสดงกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีใชใ้นการพฒันากิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบ CIPPA และ 
   การเรียนรู้แบบร่วมมือ ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 เร่ือง ทวปีอเมริกาเหนือ  
   โดยแบ่งเป็น 12 ชัว่โมง  
 
แผนที่ ช่ัวโมงที่ เน้ือหา กจิกรรม 

1 1 ลกัษณะกายภาพของ 
ทวปีอเมริกาเหนือ 

CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
ขั้นท่ี 1 ทบทวนความรู้เดิม ร่วมกบักลุ่มคละ
ความสามารถ 
- แบ่งนกัเรียนออกเป็นกลุ่มแบบคละความสามารถ 
โดยใชผ้ลการเรียนของนกัเรียนในภาคเรียนท่ี 2  
ปีการศึกษา 2561 และกิจกรรมจดัหมวดหมู่  
เพื่อทบทวนความรู้เดิมในหวัขอ้ลกัษณะกายภาพ 
ประกอบดว้ย ภูมิประเทศ, ภูมิอากาศ, แหล่งน ้า  
และพืชพรรณ  

1 2 ลกัษณะกายภาพของ 
ทวปีอเมริกาเหนือ 

CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
ขั้นท่ี 2 การแสวงหาความรู้ใหม่ ร่วมกบักลุ่มคละ
ความสามารถ 
ขั้นท่ี 3 การศึกษาท าความเขา้ใจขอ้มูล/ ความรู้ใหม่ 
และเช่ือมโยงความรู้ใหม่กบัความรู้เดิมร่วมกบั 
กลุ่มคละความสามารถ 
ขั้นท่ี 4 การแลกเปล่ียนความรู้ความเขา้ใจ ร่วมกบั
กลุ่มคละความสามารถ 
- นกัเรียนแต่ละกลุ่มเลือกประเทศท่ีสนใจในทวปี
อเมริกาเหนือมา 1 ประเทศ 
- สืบคน้ขอ้มูลลงใบงานกิจกรรมท่ี 1 ความสัมพนัธ์
ระหวา่งลกัษณะกายภาพ ประกอบดว้ย ภูมิประเทศ, 
ภูมิอากาศ,  
แหล่งน ้า และพืชพรรณ 
ขั้นท่ี 5 การสรุปและการจดัระเบียบความรู้ร่วมกบั
กลุ่มคละความสามารถ 
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ตารางท่ี  3 (ต่อ) 
 
แผนที่ ช่ัวโมงที่ เน้ือหา กจิกรรม 

   - ร่วมกนัสืบคน้ และวเิคราะห์เรียบร้อยแลว้  
ใหบ้นัทึกลงในใบงานกิจกรรมท่ี 1 
- เขียนลงในกระดาษโปสเตอร์ เพื่อเตรียมน าเสนอ
ใหน่้าสนใจ 

1 3 ลกัษณะกายภาพของ 
ทวปีอเมริกาเหนือ 

CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
ขั้นท่ี 6 การปฏิบติัและ/ หรือการแสดงผลงาน 
ร่วมกบักลุ่มคละความสามารถ 
- น าเสนอผลงาน ในรูปแบบเกมทายช่ือประเทศจาก
ค าใบ ้โดยทุกคนมีส่วนร่วมในกิจกรรม 
ขั้นท่ี 7 การประยกุตใ์ชค้วามรู้ ร่วมกบักลุ่มคละ
ความสามารถ 
- สรุปความรู้ตามจุดประสงคร่์วมกนั 
- นกัเรียนสะทอ้นคิดคร้ังท่ี 1 “การน าความรู้ไปใช้
ในวถีิชีวติ” ลงในสมุด  

2 1 ความสัมพนัธ์
ระหวา่งลกัษณะ
กายภาพกบัสังคม 

CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
ขั้นท่ี 1 ทบทวนความรู้เดิม ร่วมกบักลุ่มคละ
ความสามารถ 
- ทบทวนความรู้เดิมในหวัขอ้ “วฒันธรรมในทวปี
อเมริกาเหนือ” ดว้ย Board game บนัไดงู 

2 2 ความสัมพนัธ์
ระหวา่งลกัษณะ
กายภาพกบัสังคม 

CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
ขั้นท่ี 2 การแสวงหาความรู้ใหม่ ร่วมกบักลุ่มคละ
ความสามารถ 
ขั้นท่ี 3 การศึกษาท าความเขา้ใจขอ้มูล/ ความรู้ใหม่ 
และเช่ือมโยงความรู้ใหม่กบัความรู้เดิม ร่วมกบั 
กลุ่มคละความสามารถ 
ขั้นท่ี 4 การแลกเปล่ียนความรู้ความเขา้ใจร่วมกบั
กลุ่มคละความสามารถ 
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ตารางท่ี  3 (ต่อ) 
 
แผนที่ ช่ัวโมงที่ เน้ือหา กจิกรรม 

   - ร่วมกนัสืบคน้ กิจกรรมท่ี 2 ความสัมพนัธ์ระหวา่ง
ลกัษณะกายภาพกบัสังคมในทวปีอเมริกาเหนือ  
ท่ีประกอบดว้ย  ท่ีอยูอ่าศยั, อาหาร, อาชีพ และ
เคร่ืองนุ่งห่ม 
ขั้นท่ี 5 การสรุปและการจดัระเบียบความรู้ร่วมกบั
กลุ่มคละความสามารถ 
- ร่วมกนัสืบคน้ และวเิคราะห์ เรียบร้อยแลว้  
ใหบ้นัทึกลงในใบงานกิจกรรมท่ี 2 
- เขียนลงในกระดาษโปสเตอร์ เพื่อเตรียมน าเสนอ
ใหน่้าสนใจ 

2 3 ความสัมพนัธ์
ระหวา่งลกัษณะ
กายภาพกบัสังคม 

CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
ขั้นท่ี 6 การปฏิบติัและ/ หรือการแสดงผลงาน 
ร่วมกบักลุ่มคละความสามารถ 
- น าเสนอผลงานหนา้ชั้นเรียนคร้ังละ 1 กลุ่ม  
โดยผลดักนัใชค้  าถาม-ค าตอบ ทา้ยการน าเสนอ 
ขั้นท่ี 7 การประยกุตใ์ชค้วามรู้ ร่วมกบักลุ่มคละ
ความสามารถ 
- สรุปความรู้ตามจุดประสงคร่์วมกนั 
- นกัเรียนสะทอ้นคิดคร้ังท่ี 2 ในหวัขอ้ “ชุมชน 
ของฉนั”  ลงในสมุด 

3 1 ปัญหา
ทรัพยากรธรรมชาติ 
ส่ิงแวดลอ้ม และ
สรุปบทเรียน 

CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
ขั้นท่ี 1 ทบทวนความรู้เดิม ร่วมกบักลุ่มคละ
ความสามารถ 
-  ทบทวนความรู้เดิมในหวัขอ้ “ปัญหา
ทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอ้ม” ดว้ยเกม 
ปัญหาทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอ้ม 
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ตารางท่ี  3 (ต่อ) 
 
แผนที่ ช่ัวโมงที่ เน้ือหา กจิกรรม 

3 2-3 ปัญหา
ทรัพยากรธรรมชาติ 
ส่ิงแวดลอ้ม และ
สรุปบทเรียน 

CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
ขั้นท่ี 2 การแสวงหาความรู้ใหม่ ร่วมกบักลุ่มคละ
ความสามารถ 
ขั้นท่ี 3 การศึกษาท าความเขา้ใจขอ้มูล/ความรู้ใหม่ 
และเช่ือมโยงความรู้ใหม่กบัความรู้เดิม ร่วมกบักลุ่ม
คละความสามารถ 
ขั้นท่ี 4 การแลกเปล่ียนความรู้ความเขา้ใจ ร่วมกบั
กลุ่มคละความสามารถ 
- นกัเรียนสืบคน้ขอ้มูลในกิจกรรมท่ี 3 การ
แกปั้ญหาทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอ้ม  
โดยประกอบดว้ยปัญหาและการเสนอวธีิแกปั้ญหา
ในขั้นตอนการแกปั้ญหา 4 ขั้นตอน  

   CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
ขั้นท่ี 5 การสรุปและการจดัระเบียบความรู้ร่วมกบั
กลุ่มคละความสามารถ 
ขั้นท่ี 6 การปฏิบติัและ/ หรือการแสดงผลงาน 
ร่วมกบักลุ่มคละความสามารถ 
- สรุปความรู้จากกิจกรรมท่ี 3 ลงในสมุด 
- น าขอ้มูลท่ีสรุปเรียบร้อยแลว้ เขียนลงในกระดาษ
โปสเตอร์ 
- น าเสนอหนา้ชั้นเรียนใหน่้าสนใจ 

3 4-5 ปัญหา
ทรัพยากรธรรมชาติ 
ส่ิงแวดลอ้ม และ
สรุปบทเรียน 

CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
ขั้นท่ี 2 การแสวงหาความรู้ใหม่ ร่วมกบักลุ่มคละ
ความสามารถ 
- ร่วมกนัสืบคน้ขอ้มูลเพื่อท ากิจกรรมท่ี 4 หนงัสือ
แนะน าการท่องเท่ียว 
เชิงภูมิศาสตร์ โดยเน้ือหาประกอบดว้ยกิจกรรมท่ี 1  
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ตารางท่ี  3 (ต่อ) 
 
แผนที่ ช่ัวโมงที่ เน้ือหา กจิกรรม 

   - 3 และเน้ือหาอ่ืน ๆ  
ท่ีนกัเรียนสนใจ 

3 6 ปัญหา
ทรัพยากรธรรมชาติ 
ส่ิงแวดลอ้ม และ
สรุปบทเรียน 

CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
ขั้นท่ี 6 การปฏิบติัและ/ หรือการแสดงผลงาน 
ร่วมกบักลุ่มคละความสามารถ 
- ออกแบบการน าเสนอให้น่าสนใจ 
- น าเสนอหนา้ชั้นเรียนคร้ังละ 1 กลุ่ม โดยให้
สมาชิกในหอ้งมีส่วนร่วมในการน าเสนอได ้

   CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
ขั้นท่ี 7 การประยกุตใ์ชค้วามรู้ ร่วมกบักลุ่มคละ
ความสามารถ 
- สะทอ้นคิดคร้ังท่ี 3 ในหวัขอ้ “การน าความรู้ไปใช้
ในชีวติประจ าวนั”   

 
  1.7  น าแผนการจดัการเรียนรู้ท่ีใชใ้นการพฒันากิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบ 
CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีสร้างเสร็จแลว้เสนอ
อาจารยท่ี์ปรึกษาวทิยานิพนธ์ เพื่อตรวจสอบความเหมาะสมของเคร่ืองมือ โดยใชม้าตราส่วน
ประมาณค่า (Rating scale) 5 ระดบั ดว้ยวธีิของลิเคิร์ท (Likert) (บุญชม ศรีสะอาด, 2545) ดงัน้ี 
  5  หมายถึง  เหมาะสมมากท่ีสุด 
  4  หมายถึง  เหมาะสมมาก 
  3  หมายถึง  เหมาะสมปานกลาง 
  2  หมายถึง  เหมาะสมนอ้ย 
  1  หมายถึง  เหมาะสมนอ้ยท่ีสุด 
  โดยใชค้ะแนนในการแปลค่า  ดงัน้ี  
  ค่าเฉล่ีย   ระดบัความคิดเห็น 
  4.51-5.00  เหมาะสมมากท่ีสุด 
  3.51-4.50  เหมาะสมมาก 
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  2.51-3.50  เหมาะสมปานกลาง 
  1.51-2.50  เหมาะสมนอ้ย 
  1.00-1.50  เหมาะสมนอ้ยท่ีสุด 
  1.8  น าแผนการจดัการเรียนรู้ท่ีใชใ้นการพฒันากิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบ CIPPA 
และการเรียนรู้แบบร่วมมือ ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีปรับปรุงแลว้ให้ผูเ้ช่ียวชาญ
ตรวจสอบความเหมาะสมของเคร่ืองมือ จ านวน 5 ท่าน ท่ีมีคุณสมบติัเป็นผูเ้ช่ียวชาญดา้นการวดั 
และประเมินผล ดา้นหลกัสูตรและการสอน และดา้นการสอนสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา 
และวฒันธรรม ดงัรายช่ือต่อไปน้ี 
   1.8.1  ผูช่้วยศาสตราจารย ์นาวาตรี ดร.พงศเ์ทพ  จิระโร  ผูเ้ช่ียวชาญดา้นการวดั
และประเมินผล ต าแหน่งอาจารยภ์าควชิาภาควชิาวิจยัและจิตวทิยาประยกุต ์คณะศึกษาศาสตร์ 
มหาวทิยาลยับูรพา 
   1.8.2  นางสาวเรณู  ภูมิประดิษฐ ์ ผูเ้ช่ียวชาญดา้นการสอน สาระการเรียนรู้    
สังคมศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม  ต าแหน่ง ครูเช่ียวชาญ สังกดัส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มธัยมศึกษา เขต 6 
   1.8.3 ดร.วรวทิย ์ กุลจิรกาญจน์  ผูเ้ช่ียวชาญดา้นการสอน สาระการเรียนรู้  สังคม
ศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม  อดีตผูอ้  านวยการโรงเรียนวงัไกลกงัวล ในพระบรมราชูปถมัภ ์สังกดั
ส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษามธัยมศึกษา เขต 10 
   1.8.4  นางนิมาภรณ์  เป่ียมสวสัด์ิ  ผูเ้ช่ียวชาญดา้นหลกัสูตรและการสอน ต าแหน่ง 
ครูช านาญการพิเศษ โรงเรียนป้อมนาคราชสวาทยานนท ์ สังกดัส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มธัยมศึกษา เขต 6 
   1.8.5  นางสาวสุพินญา  มะโรงศรี  ผูเ้ช่ียวชาญดา้นหลกัสูตรและการสอน        
ต  าแหน่ง ครูช านาญการพิเศษ โรงเรียนบา้นหนองแซง สังกดัส านกังานเขตพื้นท่ีการศึกษา
ประถมศึกษา กาฬสินธ์ุ เขต 2 
  โดยจากการตรวจสอบความเหมาะสมของแผนการจดัการเรียนรู้ของผูเ้ช่ียวชาญนั้น 
พบวา่มีความเหมาะสมมากท่ีสุด ซ่ึงมีค่าเฉล่ีย ( X ) เท่ากบั 4.53 และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) 
เท่ากบั 0.49 
  1.9  น าแผนการจดัการเรียนรู้ท่ีใชใ้นการพฒันากิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบ 
CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีอาจารยท่ี์ปรึกษาและ
ผูเ้ช่ียวชาญตรวจไดต้รวจสอบ ช้ีแนะ และเสนอแนะ เรียบร้อยแลว้ไปปรับปรุงแกไ้ข สาระส าคญั 
ท่ีเป็นความคิดรวบยอดท่ีชดัเจน ซ่ึงมีค่าเฉล่ีย ( X ) เท่ากบั 4.00 และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD)  
เท่ากบั 0.71 โดยปรับปรุงให้มีความกระชบั และเป็นเหตุ-เป็นผล กนัมากยิง่ข้ึน 
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  1.10  น าแผนการจดัการเรียนรู้ท่ีใชใ้นการพฒันากิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบ 
CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีปรับปรุงแกไ้ขแลว้       
ไปทดลองกบันกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนมธัยมวดัศรีจนัทร์ประดิษฐ ์ในพระบรมราชา 
นุเคราะห์ อ าเภอเมืองสมุทรปราการ จงัหวดัสมุทรปราการ จ านวน 1 หอ้งเรียนท่ีไม่ใช่กลุ่มตวัอยา่ง             
เพื่อตรวจสอบความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนการสอน รวมถึงภาษาท่ีใชใ้นการส่ือความหมาย 
และการน าเสนอวา่นกัเรียนมีความเขา้ใจคลาดเคล่ือนหรือไม่ โดยผลจากการทดลองกบักลุ่มท่ีไม่ใช่
กลุ่มตวัอยา่ง ตอ้งปรับปรุงดงัต่อไปน้ี 
   1.10.1  แผนการจดัการเรียนรู้ท่ี 1 นกัเรียนยงัไม่คุน้เคยกบัการจดัหมวดหมู่ลกัษณะ
กายภาพ ท่ีประกอบดว้ยภูมิประเทศ ภูมิอากาศ แหล่งน ้า และพืชพรรณ ดว้ยกิจกรรมบตัรค าและ 
ชุดภาพลกัษณะกายภาพ ส่งผลใหก้ารเรียนรู้ไม่ครอบคลุมจุดประสงคก์ารเรียนรู้ ผูว้ิจยัจึงใชต้าราง
การจดัหมวดหมู่ลกัษณะกายภาพประกอบการจดัการเรียนรู้ 
   1.10.2  แผนการจดัการเรียนรู้ท่ี 2 ขั้นตอนการเล่นเกมบนัไดงูมีหลายขั้นตอน  
เม่ือมีครูเป็นผูอ่้านกติกาใหฟั้งเพียงฝ่ายเดียว นกัเรียนจ าไม่ได ้ส่งผลใหใ้ชเ้วลานานกวา่ท่ีก าหนด  
ซ่ึงส่งผลใหเ้รียนรู้ไดไ้ม่ครบจุดประสงค ์ผูว้จิยัจึงจดัท ากติกาการเล่นเกมบนัไดงูแจกไปตามกลุ่ม
ต่าง ๆ อยา่งนอ้ยนกัเรียน 2 คน จะไดก้ติกา 1 แผน่ หลงัจากนั้นใหน้กัเรียนอ่านพร้อมกนั 2 รอบ 
หากยงัไม่เขา้ใจใหถ้ามได ้ 
   1.10.3  แผนการจดัการเรียนรู้ท่ี 3 เกม ชุด ปัญหาทรัพยากรธรรมชาติและ
ส่ิงแวดลอ้ม เป็นกิจกรรมท่ีน าไปสู่การสร้างความรู้ ความเขา้ใจเร่ืองความสามารถในการคิดแกปั้ญหา
ตามแนวคิดของ Weir ท่ีประกอบดว้ย 4 ขั้นตอน คือ ขั้นท่ี 1 การตั้งปัญหา ขั้นท่ี 2 การวิเคราะห์
ปัญหา ขั้นท่ี 3 การเสนอวธีิการแกปั้ญหา และขั้นท่ี 4 การตรวจสอบผลลพัธ์ ซ่ึงนกัเรียนจ าเป็นตอ้ง
เขา้ใจทั้ง 4 ขั้นตอนเหล่าน้ีก่อน ผูว้จิยัจึงเพิ่มการบรรยายและยกตวัอยา่งทั้ง 4 ขั้นตอนใหน้กัเรียน
เขา้ใจใหดี้ก่อนแลว้จึงจะเร่ิมเกม 
  1.11  น าแผนการจดัการเรียนรู้ท่ีใชใ้นการพฒันากิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบ 
CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีปรับปรุงแกไ้ขแลว้ไปใช้
กบักลุ่มตวัอยา่ง แลว้บนัทึกผล 
 เคร่ืองมือทีใ่ช้ในการเกบ็รวบรวมข้อมูล 
 เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการเก็บรวบรวมขอ้มูล ประกอบดว้ย แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ 
ทางการเรียน แบบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ แบบวดัความสามารถในการคิดแกปั้ญหา  
และแบบวดัเจตคติ ซ่ึงผูว้ิจยัไดส้ร้างข้ึน ดงัขั้นตอนต่อไปน้ี 
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 1.  แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  
  1.1  ศึกษาหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551  
  1.2  ศึกษาเอกสารและงานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้งกบัการสร้างแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ 
ทางการเรียน  
  1.3  ศึกษานิยาม แนวคิดทฤษฎีการเรียนรู้ของ Bloom (Bloom’s taxonomy) ดา้นพุทธิ
พิสัย (Cognitive domain) และเอกสารและงานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้งกบัการสร้างแบบทดสอบวดั
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
  1.4  ก าหนดจุดมุ่งหมายของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ตามทฤษฎี 
การเรียนรู้ของ Bloom (Bloom’s taxonomy) ดา้นพุทธิพิสัย (Cognitive domain) 6 ระดบั (ลว้น  
สายยศ และองัคณา สายยศ, 2543) ไดแ้ก่ 
   1.4.1  ความรู้ (Knowledge) 
   1.4.2  ความเขา้ใจ (Comprehension) 
   1.4.3  การน าไปใช ้(Application) 
   1.4.4  การวเิคราะห์ (Analysis) 
   1.4.5  การสังเคราะห์ (Synthesis) 
   1.4.6  การประเมินค่า (Evaluation) 
  1.5  สร้างตารางวเิคราะห์หลกัสูตร (Table of specification) (พิสณุ ฟองศรี, 2552)  
 
ตารางท่ี  4  แสดงการวเิคราะห์หลกัสูตร (Table of specification) ในการสร้างแบบทดสอบ     
   ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3  
 

         พฤติกรรม 
              เน้ือหา 

จ านวนขอ้ของแบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
รู้ เขา้ใจ ใช ้ วเิคราะห์ สังเคราะห์ ประเมิน รวม 

1.  มาตรฐาน ส 5.1  
ม.3/ 1, ม.3/ 2   

3 3 3 - - - 9 

2.  มาตรฐาน ส 5.2  
ม.3/ 1, ม.3/ 2, ม.3/ 3, ม.3/ 4 

2 3 4 4 4 4 21 

รวม 5 6 7 4 4 4 30 
 
   



68 

  1.6  สร้างแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนแบบปรนยั ชนิดเลือกตอบ  
4 ตวัเลือก มีท่ีถูก 1 ตวัเลือก จ านวน 30 ขอ้ ท่ีมีความสอดคลอ้งกบัตารางวิเคราะห์หลกัสูตร (Table 
of specification)  
  1.7  น าแบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีสร้างข้ึนเสนอต่ออาจารยท่ี์ปรึกษา
วทิยานิพนธ์ เพื่อตรวจสอบหาความถูกตอ้งและความเหมาะสม รวมถึงภาษาท่ีใช ้
  1.8  น าแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีอาจารยท่ี์ปรึกษาวทิยานิพนธ์ได้
ตรวจสอบ ช้ีแนะ และเสนอแนะ มาปรับปรุงแกไ้ขการใชภ้าษาใหส่ื้อความหมายตรงตามทฤษฎี 
การเรียนรู้ของ Bloom (Bloom’s taxonomy) ดา้นพุทธิพิสัย (Cognitive domain) 
  1.9  น าแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีไดป้รับปรุงแกไ้ขแลว้ เสนอต่อ
ผูเ้ช่ียวชาญชุดเดียวกบัแผนการจดัการเรียนรู้ จ  านวน 5 ท่าน เพื่อตรวจสอบค่าดชันีความสอดคลอ้ง 
(IOC) ซ่ึงเกณฑก์ารผา่นตอ้งเท่ากบั 0.50 ข้ึนไป (พิสณุ ฟองศรี, 2552) โดยจากการตรวจสอบ 
ค่าดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของผูเ้ช่ียวชาญนั้น พบวา่
โดยรวมมีความสอดคลอ้ง มีค่า IOC ระหวา่ง 0.60-1.00 อยูใ่นเกณฑผ์า่น 
  1.10  น าแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน จ านวน 30 ขอ้ ท่ีผูเ้ช่ียวชาญได้
ช้ีแนะและเสนอแนะมาปรับปรุงแกไ้ขดงัน้ี ใชภ้าษาท่ีกระชบัเขา้ใจง่าย ใชข้อ้ความท่ีเป็นศพัทเ์ฉพาะ
ใหต้รงกนัทั้งขอ้ค าถามและตวัเลือก 
  1.11  น าแบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน จ านวน 30 ขอ้ ท่ีปรับปรุงแกไ้ขแลว้ 
ไปทดลองกบันกัเรียน โรงเรียนมธัยมวดัศรีจนัทร์ประดิษฐ ์ในพระบรมราชานุเคราะห์ ท่ีไม่ใช่ 
กลุ่มตวัอยา่ง เพื่อหาคุณภาพของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
  1.12  ตรวจแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท่ีไดน้ าไปทดลองใชด้งัขอ้ 11 
แลว้น าคะแนนท่ีไดม้าวเิคราะห์หาความเช่ือมัน่ (KR-20) ความยาก (P) และค่าอ านาจจ าแนก (r)  
  1.13  คดัเลือกแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนจ านวน 20 ขอ้ ท่ีมีค่า 
ความเช่ือมัน่ (KR-20) ไม่ต ่ากวา่ 0.50 ค่าความยาก (P) อยูร่ะหวา่ง 0.20-0.80 และค่าอ านาจจ าแนก 
(r) ตั้งแต่ 0.20-1.00 ข้ึนไป (พิสณุ ฟองศรี, 2552) แลว้คดัเลือกใหค้รอบคลุมกบัจุดประสงค ์
การเรียนรู้  
  1.14  โดยจากการวิเคราะห์พบวา่ค่าความเช่ือมัน่ (KR-20) เทา่กบั 0.70  ค่าความยาก 
(P) อยูร่ะหวา่ง 0.10-0.80 และค่าอ านาจจ าแนก (r) อยูร่ะหวา่ง -0.06-0.61 จึงคดัขอ้ท่ีมีค่าความยาก 
(P) และค่าอ านาจจ าแนก (r) ท่ีไม่ตรงตามเกณฑท่ี์ก าหนดออก และใหค้รอบคลุมตามทฤษฎี 
การเรียนรู้ของ Bloom (Bloom’s taxonomy) ดา้นพุทธิพิสัย (Cognitive domain) ทั้ง 6 ระดบั 
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  1.15  น าแบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน จ านวน 20 ขอ้ ท่ีมีคุณภาพแลว้ไปใช้
กบักลุ่มตวัอยา่งหลงัเรียน แลว้บนัทึกผล 
 2.  แบบวดัความสามารถในการคิดวเิคราะห์ 
  2.1  ศึกษาหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551 
  2.2  ศึกษาเอกสารและงานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้งกบัการสร้างแบบวดัความสามารถในการคิด
วเิคราะห์ 
  2.3  ศึกษานิยาม แนวคิดของมาร์ซาโน (Marzano’s taxonomy) และเอกสารและ
งานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้งกบัการสร้างแบบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
  2.4  ก าหนดจุดมุ่งหมายของแบบวดัความสามารถในการคิดวเิคราะห์ ตามแนวคิดของ
มาร์ซาโน (Marzano’s Taxonomy) (Marzano, 2001 อา้งถึงใน มนตรี วงษส์ะพาน, 2551) 5 ดา้น คือ 
   2.4.1  ดา้นการเปรียบเทียบ (Matching) 
   2.4.2  ดา้นการจดัหมวดหมู่ (Classification) 
   2.4.3  ดา้นการจ าแนกขอ้ผดิพลาด (Error analysis)  
   2.4.4  ดา้นการสรุปหลกัการ (Generalizing) 
   2.4.5  ดา้นการน าหลกัการใช ้(Specifying) 
 
ตารางท่ี  5  แสดงการก าหนดจุดมุ่งหมายในการสร้างแบบวดัความสามารถในการคิดวเิคราะห์  
   ตามแนวคิดของมาร์ซาโน (Marzano’s taxonomy) ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3  
 

ประเภทการคดิ
วเิคราะห์ 

 
สถานการณ์ 

จ านวนข้อของแบบวดัความสามารถในการคดิวเิคราะห์ 

ด้านการ
เปรียบเทยีบ 
(Matching) 

ด้านการจดั 
หมวดหมู่ 

(Classification) 

ด้านการจ าแนก
ข้อผดิพลาด 

(Error analysis) 

ด้านการสรุป
หลกัการ 

(Generalizing) 

ด้านการน า
หลกัการไปใช้ 
(Specifying) 

รวม 

สถานการณ์ท่ี 1 3 3 - - - 6 
สถานการณ์ท่ี 2 - 3 3 - - 6 
สถานการณ์ท่ี 3 - - 3 3 - 6 
สถานการณ์ท่ี 4 - - - 3 3 6 
สถานการณ์ท่ี 5 - 3 - - 3 6 

รวม 3 9 6 6 6 30 
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  2.5  สร้างแบบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์แบบปรนยั ชนิดเลือกตอบ  
4 ตวัเลือก มีท่ีถูก 1 ตวัเลือก จ านวน 30 ขอ้ ท่ีสอดคลอ้งกบัแนวคิดของมาร์ซาโน (Marzano’s 
taxonomy) 
  2.6  น าแบบวดัความสามารถทางการคิดวเิคราะห์ท่ีสร้างข้ึนเสนอต่ออาจารยท่ี์ปรึกษา
วทิยานิพนธ์ เพื่อตรวจสอบหาความถูกตอ้งและความเหมาะสม รวมถึงภาษาท่ีใช้ 
  2.7  น าแบบวดัความสามารถทางการคิดวเิคราะห์ท่ีอาจารยท่ี์ปรึกษาวทิยานิพนธ์ 
ไดต้รวจสอบ ช้ีแนะ และเสนอแนะ มาปรับปรุงแกไ้ขการใชภ้าษาใหส่ื้อความหมายตรงตามแนวคิด
ของมาร์ซาโน (Marzano’s taxonomy) 
  2.8  น าแบบวดัความสามารถทางการคิดวเิคราะห์ ท่ีไดป้รับปรุงแกไ้ขแลว้ เสนอต่อ
ผูเ้ช่ียวชาญชุดเดียวกบัแผนการจดัการเรียนรู้ จ  านวน 5 ท่าน เพื่อตรวจสอบค่าดชันีความสอดคลอ้ง 
(IOC) โดยเกณฑก์ารผา่นตอ้งเท่ากบั 0.50 ข้ึนไป (พิสณุ ฟองศรี, 2552) โดยจากการตรวจสอบ 
ค่าดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) แบบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ของผูเ้ช่ียวชาญนั้น พบวา่
โดยรวมความสอดคลอ้ง มีค่า IOC ระหวา่ง 0.60-1.00 อยูใ่นเกณฑผ์า่น 
  2.9  น าแบบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ จ านวน 30 ขอ้ ท่ีไดรั้บการช้ีแนะ 
และเสนอแนะ มาปรับปรุงแกไ้ขใหข้อ้ความกระชบั ภาษาเขา้ใจง่าย และการใชศ้พัทเ์ฉพาะท่ีตรงกนั
ทั้งขอ้ค าถามและตวัเลือก 
  2.10  น าแบบวดัความสามารถในการคิดวเิคราะห์ จ านวน 30 ขอ้ ท่ีปรับปรุงแกไ้ขแลว้ 
ไปทดลองกบันกัเรียน โรงเรียนมธัยมวดัศรีจนัทร์ประดิษฐ ์ในพระบรมราชานุเคราะห์ ท่ีไม่ใช่ 
กลุ่มตวัอยา่ง  เพื่อหาคุณภาพของแบบวดัความสามารถทางการคิดวเิคราะห์ 
  2.11  ตรวจแบบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ท่ีไดน้ าไปทดลองใชด้งัขอ้ 10 
แลว้น าคะแนนท่ีไดม้าวเิคราะห์หาความเช่ือมัน่ (KR-20) ความยาก (P) และค่าอ านาจจ าแนก (r)  
  2.12  คดัเลือกแบบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ จ านวน 20 ขอ้ ท่ีมีค่า 
ความเช่ือมัน่ (KR-20) ไม่ต ่ากวา่ 0.50 ค่าความยาก (P) อยูร่ะหวา่ง 0.20-0.80 และค่าอ านาจจ าแนก 
(r) ตั้งแต่ 0.20-1.00 ข้ึนไป (พิสณุ ฟองศรี, 2552) โดยคดัเลือกใหค้รอบคลุมกบัจุดประสงค ์
การเรียนรู้  
  2.13  โดยจากการวิเคราะห์พบวา่ค่าความเช่ือมัน่ (KR-20) เท่ากบั 0.79  ค่าความยาก 
(P) อยูร่ะหวา่ง 0.22-0.72 และค่าอ านาจจ าแนก (r) อยูร่ะหวา่ง 0.00-0.61 จึงคดัขอ้ท่ีมีค่าความยาก 
(P) และค่าอ านาจจ าแนก (r) ท่ีไม่ตรงตามเกณฑท่ี์ก าหนดออก และใหค้รอบคลุมแนวคิดการคิด
วเิคราะห์ของมาร์ซาโน (Marzano’s taxonomy) ทั้ง 5 ดา้น 
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  2.14  น าแบบวดัความสามารถในการคิดวเิคราะห์ จ านวน 20 ขอ้ ท่ีมีคุณภาพแลว้ 
ไปใชก้บักลุ่มตวัอยา่งก่อนเรียน และหลงัเรียน แลว้บนัทึกผล 
 3.  แบบวดัความสามารถในการคิดแก้ปัญหา 
  3.1  ศึกษาหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศกัราช 2551  
  3.2  ศึกษาเอกสารและงานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้งกบัการสร้างแบบวดัความสามารถในการคิด
แกปั้ญหา 
  3.3  ศึกษานิยาม แนวคิดของเวยีร์ (Weir) และเอกสารและงานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้งกบั 
การสร้างแบบวดัความสามารถในการคิดแกปั้ญหา 
  3.4  ก าหนดจุดมุ่งหมายของแบบวดัความสามารถในการคิดแกปั้ญหา ตามแนวคิด
ของเวยีร์ (Weir, 1974 อา้งถึงใน สุดารัตน์ ไชยเลิศ, 2553) 4 ขั้นตอน คือ 
   3.4.1  ขั้นท่ี 1 การตั้งปัญหา 
   3.4.2  ขั้นท่ี 2 การวเิคราะห์ปัญหา 
   3.4.3  ขั้นท่ี 3 การเสนอวธีิการแกปั้ญหา 
   3.4.4  ขั้นท่ี 4 การตรวจสอบผลลพัธ์ 
 
ตารางท่ี  6  แสดงการก าหนดจุดมุ่งหมายในการสร้างแบบวดัความสามารถในการคิดแกปั้ญหา  
   ตามแนวคิดของเวยีร์ (Weir) ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3  
 
สถานการณ์ 

 
     ขั้นตอน 

การคิดแก้ปัญหา 

จ านวนข้อของแบบวดัความสามารถในการคิดแก้ปัญหา 

ขั้นที ่1  
การตั้งปัญหา 

ขั้นที ่2  
การวเิคราะห์

ปัญหา 

ขั้นที ่3  
การเสนวธีิ 
การแก้ปัญหา 

ขั้นที ่4  
การตรวจสอบ

ผลลพัธ์ 

รวม 

สถานการณ์ท่ี 1 1 2 2 1 6 
สถานการณ์ท่ี 2 1 2 2 1 6 
สถานการณ์ท่ี 3 1 2 2 1 6 
สถานการณ์ท่ี 4 1 2 2 1 6 
สถานการณ์ท่ี 5 1 2 2 1 6 

รวม 5 10 10 5 30 
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  3.5  สร้างแบบวดัความสามารถในการคิดแกปั้ญหาแบบปรนยั ชนิดเลือกตอบ  
4 ตวัเลือก มีท่ีถูก 1 ตวัเลือก จ านวน 30 ขอ้ ท่ีสอดคลอ้งกบัแนวคิดของเวยีร์ (Weir) 
  3.6  น าแบบวดัความสามารถในการคิดแกปั้ญหา ท่ีสร้างข้ึนเสนอต่ออาจารยท่ี์ปรึกษา
วทิยานิพนธ์ เพื่อตรวจสอบหาความถูกตอ้งและความเหมาะสม รวมถึงภาษาท่ีใช้ 
  3.7  น าแบบวดัความสามารถในการคิดแกปั้ญหา ท่ีอาจารยท่ี์ปรึกษาวทิยานิพนธ์ 
ไดต้รวจสอบ ช้ีแนะ และเสนอแนะ มาปรับปรุงแกไ้ขการใชภ้าษาใหส่ื้อความหมายตรงตามแนวคิด
ของเวยีร์ (Weir) 
  3.8  น าแบบวดัความสามารถในการคิดแกปั้ญหา ท่ีไดป้รับปรุงแกไ้ขแลว้ เสนอต่อ
ผูเ้ช่ียวชาญชุดเดียวกบัแผนการจดัการเรียนรู้ จ  านวน 5 ท่าน เพื่อตรวจสอบค่าดชันีความสอดคลอ้ง 
(IOC) โดยเกณฑก์ารผา่นตอ้งเท่ากบั 0.50 ข้ึนไป (พิสณุ ฟองศรี, 2552) โดยจากการตรวจสอบค่า
ดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) แบบวดัความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ของผูเ้ช่ียวชาญนั้น พบวา่
โดยรวมมีความสอดคลอ้ง มีค่า IOC ระหวา่ง 0.60-1.00 อยูใ่นเกณฑผ์า่น 
  3.9  น าแบบวดัความสามารถในการคิดแกปั้ญหา จ านวน 30 ขอ้ ท่ีไดรั้บการช้ีแนะ 
และเสนอแนะ มาปรับปรุงแกไ้ขใหข้อ้ความกระชบั ภาษาเขา้ใจง่าย และการใชศ้พัทเ์ฉพาะท่ีตรงกนั
ทั้งขอ้ค าถามและตวัเลือก 
  3.10  น าแบบวดัความสามารถในการคิดแกปั้ญหา จ านวน 30 ขอ้ ท่ีปรับปรุงแกไ้ข
แลว้ ไปทดลองกบันกัเรียน โรงเรียนมธัยมวดัศรีจนัทร์ประดิษฐ ์ในพระบรมราชานุเคราะห์ ท่ีไม่ใช่
กลุ่มตวัอยา่ง  เพื่อหาคุณภาพของแบบวดัความสามารถทางการคิดแกปั้ญหา 
  3.11  ตรวจแบบวดัความสามารถทางการคิดแกปั้ญหาท่ีไดน้ าไปทดลองใชด้งัขอ้ 10 
แลว้น าคะแนนท่ีไดม้าวเิคราะห์หาความเช่ือมัน่ (KR-20) ความยาก (P) และค่าอ านาจจ าแนก (r)  
  3.12  คดัเลือกแบบวดัความสามารถทางการคิดแกปั้ญหาจ านวน 20 ขอ้ ท่ีมีค่า 
ความเช่ือมัน่ (KR-20) ไม่ต ่ากวา่ 0.50 ค่าความยาก (P) อยูร่ะหวา่ง 0.20-0.80 และค่าอ านาจจ าแนก  
(r) ตั้งแต่ 0.20-1.00 ข้ึนไป (พสิณุ ฟองศรี, 2552) โดยคดัเลือกใหค้รอบคลุมกบัจุดประสงคก์ารเรียนรู้  
  3.13  โดยจากการวเิคราะห์พบวา่ค่าความเช่ือมัน่ (KR-20) เท่ากบั 0.74  ค่าความยาก 
(P) อยูร่ะหวา่ง 0.22-0.72 และค่าอ านาจจ าแนก (r) อยูร่ะหวา่ง -0.06-0.56 จึงคดัขอ้ท่ีมีค่าความยาก 
(P) และค่าอ านาจจ าแนก (r) ท่ีไม่ตรงตามเกณฑท่ี์ก าหนดออก และใหค้รอบคลุมแนวคิดการแกปั้ญหา 
ของเวยีร์ (Weir) ทั้ง 4 ขั้นตอน 
  3.14  น าแบบวดัความสามารถในการคิดแกปั้ญหา จ านวน 20 ขอ้ ท่ีมีคุณภาพแลว้ 
ไปใชก้บักลุ่มตวัอยา่งก่อนเรียน และหลงัเรียน แลว้บนัทึกผล 
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 4.  แบบวดัเจตคต ิ
  4.1  ศึกษาเอกสารและงานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้งกบัการสร้างแบบวดัเจตคติ 
  4.2  ศึกษาการสร้างแบบวดัเจตคติตามแนวคิดของ Likert จากเอกสารต่าง ๆ  
ท่ีเก่ียวขอ้ง 
  4.3  สร้างแบบวดัเจตคติตามแนวคิดของ Likert โดยมีขอ้ความท่ีสอดคลอ้งกบั 
การจดัการเรียนการสอนแบบ CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ ท่ีมีผลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ และความสามารถในการคิดแกปั้ญหา ดว้ยขอ้ความประเภทนิมาน 
(Favorable statement) และขอ้ความประเภทนิเสธ (Un favorable statement) ใหมี้ลกัษณะท่ีมี
ความหมายเดียวในหน่ึงขอ้ความ ไม่ใชข้อ้ความท่ีเป็นประโยคปฏิเสธซอ้นปฏิเสธ และใชภ้าษา 
ท่ีง่ายและชดัเจน จ านวน 25 ขอ้ 
  4.4  ก าหนดเกณฑก์ารใหค้ะแนนเป็น 5 ตวัเลือก (บุญเรียง ขจรศิลป์, 2528) ดงัน้ี 
  ระดบัความคิดเห็น      ขอ้ความทางบวก      ขอ้ความทางลบ 
  เห็นดว้ยอยา่งยิง่   5  1 
  เห็นดว้ย    4  2 
  ไม่แน่ใจ    3  3 
  ไม่เห็นดว้ย   2  4 
  ไม่เห็นดว้ยอยา่งยิง่  1  5 
  4.5  น าแบบวดัเจตคติท่ีสร้างข้ึนเสนอต่ออาจารยท่ี์ปรึกษาวทิยานิพนธ์ เพื่อตรวจสอบ
หาความถูกตอ้งและความเหมาะสม รวมถึงภาษาท่ีใช ้
  4.6  น าแบบวดัเจตคติท่ีอาจารยท่ี์ปรึกษาวทิยานิพนธ์ไดต้รวจสอบ ช้ีแนะและ
เสนอแนะ มาปรับปรุงแกไ้ขใหมี้ภาษาท่ีชดัเจนในขอ้ความประเภทนิมาน (Favorable statement) 
และขอ้ความประเภทนิเสธ (Un favorable statement) 
  4.7  น าแบบวดัเจตคติท่ีไดป้รับปรุงแกไ้ขแลว้ เสนอต่อผูเ้ช่ียวชาญชุดเดียวกบัแผน 
การจดัการเรียนรู้ จ  านวน 5 ท่าน เพื่อตรวจสอบค่าดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) โดยเกณฑก์ารผา่น
ตอ้งเท่ากบั 0.50 ข้ึนไป (พิษณุ ฟองศรี, 2552) และคดัเลือกแบบวดัเจตคติจ านวน 20 ขอ้ ท่ีมีค่าดชันี
ความสอดคลอ้ง (IOC) ตรงตามเกณฑท่ี์ก าหนด และใหค้รอบคลุมจุดประสงค ์ 
  4.8  น าแบบวดัเจตคติ จ านวน 20 ขอ้ท่ีไดรั้บการช้ีแนะ และเสนอแนะ มาปรับปรุง
แกไ้ขใหก้ารใชภ้าษามีความกระชบั ชดัเจนไปในทางขอ้ความประเภทนิมาน (Favorable statement) 
หรือขอ้ความประเภทนิเสธ (Un favorable statement) และใชค้  าท่ีเหมาะสมมากข้ึน 
  4.9  น าแบบวดัเจตคติ จ านวน 20 ขอ้ ท่ีมีคุณภาพแลว้ไปใชก้บักลุ่มตวัอยา่ง 
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การเกบ็รวบรวมข้อมูลจากการจัดกจิกรรมการเรียนรู้ด้วยรูปแบบ CIPPA  
และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 การพฒันากิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบ CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ ส าหรับ
นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ผูว้จิยัไดน้ ากิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบ CIPPA และการเรียนรู้
แบบร่วมมือ ไปใชต้ามขั้นตอนต่อไปน้ี 
 1.  ขอความร่วมมือจากโรงเรียนมธัยมวดัศรีจนัทร์ประดิษฐ ์ในพระบรมราชานุเคราะห์ 
อ าเภอเมืองสมุทรปราการ จงัหวดัสมุทรปราการ เลือกกลุ่มตวัอยา่งในการทดลองและกลุ่มท่ีไม่ใช่
กลุ่มตวัอยา่ง เพื่อหาคุณภาพของเคร่ืองมือในการวิจยั  
 2.  น าแบบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ และแบบวดัความสามารถในการคิด
แกปั้ญหา ไปทดลองกบันกัเรียน โรงเรียนมธัยมวดัศรีจนัทร์ประดิษฐ ์ในพระบรมราชานุเคราะห์    
ท่ีไม่ใช่กลุ่มตวัอยา่ง ก่อนเรียน (Pretest) เพื่อหาคุณภาพของเคร่ืองมือ  
 3.  น าแผนการจดัการเรียนรู้ท่ีสร้างข้ึนดว้ยวธีิการจดัการเรียนรู้แบบ CIPPA และ 
การเรียนรู้แบบร่วมมือ ไปทดลองกบันกัเรียน โรงเรียนมธัยมวดัศรีจนัทร์ประดิษฐ ์ในพระบรม 
ราชานุเคราะห์ ท่ีไม่ใช่กลุ่มตวัอยา่ง เพื่อหาคุณภาพของเคร่ืองมือ 
 4.  น าแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน แบบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ แบบวดั
ความสามารถในการคิดแกปั้ญหา ไปทดลองกบันกัเรียน โรงเรียนมธัยมวดัศรีจนัทร์ประดิษฐ ์       
ในพระบรมราชานุเคราะห์ ท่ีไม่ใช่กลุ่มตวัอยา่ง หลงัเรียน (Posttest) เพื่อหาคุณภาพของเคร่ืองมือ 
 5.  น าแบบวดัความสามารถทางการคิดวเิคราะห์ และแบบวดัความสามารถทางการคิด
แกปั้ญหาไปใชก้บักลุ่มตวัอยา่ง ก่อนเรียน (Pretest) แลว้บนัทึกผล 
 6.  ด าเนินการสอนกลุ่มตวัอยา่ง โดยใชแ้ผนการจดัการเรียนรู้แบบ CIPPA และ 
การจดัการเรียนรู้แบบร่วมมือ ท่ีผูว้จิยัไดส้ร้างข้ึน เป็นระยะเวลา 12 ชัว่โมง 
 7.  น าแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน แบบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ แบบวดั
ความสามารถในการคิดแกปั้ญหา และแบบวดัเจตคติ มาใชก้บักลุ่มตวัอยา่งหลงัเรียน (Posttest)  
แลว้บนัทึกผล 
 8.  น าคะแนนท่ีไดจ้ากการทดสอบหลงัเรียน (Posttest) จากแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียน มาวเิคราะห์ดว้ยวธีิการทางสถิติ เพื่อทดสอบวตัถุประสงคก์ารวจิยั 
 9.  น าคะแนนท่ีไดจ้ากแบบวดัเจตคติมาวิเคราะห์ เพื่อศึกษาเจตคติของกลุ่มตวัอยา่ง 
ท่ีมีต่อการจดัการเรียนการสอนแบบ CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 10.  น าคะแนนท่ีไดจ้ากการทดสอบก่อนเรียน (Pretest) และหลงัเรียน (Posttest)  
จากแบบวดัความสามารถในการคิดวเิคราะห์ และแบบวดัความสามารถในการแกปั้ญหา  
มาวเิคราะห์ดว้ยวธีิการทางสถิติ เพื่อทดสอบวตัถุประสงคก์ารวจิยั 
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การวเิคราะห์ข้อมูลจากการจัดการเรียนรู้ด้วยรูปแบบ CIPPA และการเรียนรู้ 
แบบร่วมมือ 
 การพฒันากิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบ CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ ส าหรับ
นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ผูว้จิยัไดว้เิคราะห์ขอ้มูล ดงัน้ี 
 1.  วเิคราะห์ขอ้มูลเพื่อศึกษาการพฒันากิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบ CIPPA และ 
การเรียนรู้แบบร่วมมือ ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 
 2.  วเิคราะห์ขอ้มูลเพื่อศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน จากคะแนนแบบวดัผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนหลงัเรียน (Posttest) กบัเกณฑท่ี์ก าหนดคือ ร้อยละ 70 ของกลุ่มตวัอยา่ง โดยการหา
ค่าเฉล่ีย ( X ) ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) และใชส้ถิติทดสอบค่าที แบบกลุ่มตวัอยา่งเดียว  
(One sample t-test) เพื่อศึกษาตามวตัถุประสงค ์
 3.  วเิคราะห์ขอ้มูลเพื่อศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะห์ จากคะแนนของแบบวดั
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ก่อนเรียน (Pretest) และหลงัเรียน (Posttest) ของกลุ่มตวัอยา่ง     
โดยหาค่าเฉล่ีย ( X ) ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) และใชส้ถิติทดสอบค่าที แบบกลุ่มตวัอยา่งเดียว 
(One sample t-test) เพื่อศึกษาตามวตัถุประสงค ์
 4.  วเิคราะห์ขอ้มูลเพื่อศึกษาความสามารถในการคิดแกปั้ญหา จากคะแนนของแบบวดั
ความสามารถในการคิดแกปั้ญหา ก่อนเรียน (Pretest) และหลงัเรียน (Posttest) ของกลุ่มตวัอยา่ง 
โดยหาค่าเฉล่ีย ( X ) ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) และใชส้ถิติทดสอบค่าที แบบกลุ่มตวัอยา่งเดียว 
(One sample t-test) เพื่อศึกษาตามวตัถุประสงค ์
 5.  วเิคราะห์ขอ้มูลเพื่อศึกษาเจตคติของนกัเรียนจากคะแนนแบบวดัเจตคติของ 
กลุ่มตวัอยา่ง  
 

สถิติทีใ่ช้ในงานวจิยั 
 1.  สถิติเพื่อหาคุณภาพเคร่ืองมือ 
  1.1  หาค่าดชันีความสอดคลอ้งกนัระหวา่งขอ้ค าถามแต่ละขอ้กบัจุดประสงค ์ (Index 
of item-objective congruence หรือ IOC) ของแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน แบบวดัความสามารถ
ในการคิดวิเคราะห์ แบบวดัความสามารถในการคิดแกปั้ญหา และแบบวดัเจตคติ (พิสณุ  ฟองศรี, 
2552) จากสูตรดงัต่อไปน้ี 

 

n

R
IOC


  
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  โดย IOC แทน ดชันีความสอดคลอ้งกนัระหวา่งขอ้ค าถามแต่ละขอ้ 
       กบัจุดประสงค ์
    R  แทน ผลรวมคะแนนของผูเ้ช่ียวชาญทั้งหมด 
    n  แทน จ านวนผูเ้ช่ียวชาญทั้งหมด 
  เกณฑก์ารผา่นแต่ละขอ้จะตอ้งมีค่า IOC เท่ากบั 0.50 ข้ึนไป 
  1.2  หาค่าความเช่ือมัน่ (KR-20) ของแบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน แบบวดั
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ และแบบวดัความสามารถทางในคิดแกปั้ญหาทั้งฉบบั (บุญชม   
ศรีสะอาด, 2545) จากสูตรต่อไปน้ี 

 








 


 2s
pq1

1k
k

ttr  

 

  โดย ttr   แทน ความเช่ือมัน่ของแบบทดสอบ 

    k   แทน จ านวนขอ้สอบ 

    p   แทน สัดส่วนของผูต้อบถูกในขอ้หน่ึง ๆ =
N
R เม่ือ R แทนจ านวน 

        ผูต้อบถูกในขอ้นั้น และ N  แทนจ านวนผูส้อบ 

    q  แทน สัดส่วนของผูต้อบผดิในขอ้หน่ึง ๆ = p1  

    2s  แทน ความแปรปรวนของคะแนน 

  เกณฑก์ารผา่น ไม่ต ่ากวา่ 0.50 
  1.3  หาค่าความยาก (P) ของแบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน แบบวดั
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ และแบบวดัความสามารถในการคิดแกปั้ญหารายขอ้ (บุญชม     
ศรีสะอาด, 2545) ดว้ยสูตรดงัต่อไปน้ี 
 

N
RP   

 

 โดย P  แทน  ค่าความยาก 
  R  แทน  จ านวนผูต้อบถูกทั้งหมด  
  N  แทน  จ านวนคนในกลุ่มสูงและกลุ่มต ่า 
  เกณฑก์ารแปลความหมายค่าความยาก (P) (พิสณุ ฟองศรี, 2552) 
  0.80-1.00  ง่ายมาก ตอ้งปรับปรุง 
  0.60-0.79  ค่อนขา้งง่าย 
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  0.40-0.59  ปานกลาง 
  0.20-0.39  ค่อนขา้งยาก 
  0.00-0.19  ยากมาก ตอ้งปรับปรุง 
  เกณฑก์ารผา่น ค่าความยาก (P) ท่ีใชไ้ดอ้ยูร่ะหวา่ง 0.20-0.80 
  1.4  หาค่าอ านาจจ าแนก (r) ของแบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน แบบวดั
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ และแบบวดัความสามารถในการคิดแกปั้ญหารายขอ้ (บุญชม           
ศรีสะอาด, 2545) ดว้ยสูตรดงัต่อไปน้ี 
 

Lf
RlRur 

  

  โดย r   แทน  อ านาจจ าแนก 
    Ru   แทน  จ านวนคนกลุ่มสูงท่ีตอบถูก 
    Rl  แทน  จ านวนคนกลุ่มต ่าท่ีตอบถูก 
    f    แทน  จ านวนคนในกลุ่มสูงหรือกลุ่มต ่าซ่ึงเท่ากนั 
  เกณฑก์ารแปลความหมายค่าอ านาจจ าแนก (r) (พิสณุ ฟองศรี, 2552) 
  0.60-1.00  ดีมาก 
  0.40-0.59  ดี 
  0.20-0.39  พอใช ้
  0.10-0.19  ต ่า ตอ้งปรับปรุง 
  0.00-0.09  ต ่ามาก ตอ้งปรับปรุง 
  -1.00--0.01 ติดลบ ตอ้งปรับปรุง 
  เกณฑก์ารผา่น ค่าอ านาจจ าแนก (r) ท่ีใชไ้ดอ้ยูร่ะหวา่ง 0.20-1.00 
 2.  สถิติท่ีใชใ้นการวเิคราะห์ขอ้มูล 
  2.1  ค่าเฉล่ีย ( X ) จากคะแนนแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน แบบวดัความสามารถ
ในการคิดวิเคราะห์ และแบบวดัความสามารถในการคิดแกปั้ญหา ดว้ยสูตรดงัต่อไปน้ี (ราตรี 
นนัทสุคนธ์, 2556) 
 

X = 
N

X  
 

  โดย X   แทน  ค่าเฉล่ีย 
     X  แทน  ผลรวมของคะแนนทั้งหมด 
    N แทน  จ านวนคะแนนหรือขอ้มูลทั้งหมด 
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  ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) จากขอ้มูลแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
แบบวดัความสามารถในการคิดวเิคราะห์ และแบบวดัความสามารถในการคิดแกปั้ญหา ดว้ยสูตร
ดงัต่อไปน้ี (ราตรี นนัทสุคนธ์, 2556) 
 

2

1)N(N
X)(2XNSD


 

  
 

  โดย SD  แทน  ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
    N  แทน  จ านวนนกัเรียนกลุ่มตวัอยา่ง 
    X  แทน  คะแนนแต่ละตวัของกลุ่มตวัอยา่ง 
  2.2  การทดสอบค่าที แบบไม่เป็นอิสระต่อกนั (t-test for dependent sample  
จากขอ้มูลแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกบัเกณฑท่ี์ก าหนดคือ ร้อยละ 70  ดว้ยสูตรดงัต่อไปน้ี 
(อรุณี อ่อนสวสัด์ิ, 2551) 
 

                                          

N
xS

0μXt 
       เม่ือ 0 คือค่าคงท่ีใด ๆ และมี 1 ndf  

 

  โดย t  แทน  การทดสอบค่าที แบบไม่เป็นอิสระต่อกนั (t-test for dependent  
       sample 
    X  แทน  คะแนนเฉล่ียของกลุ่มตวัอยา่ง 
    0μ  แทน  ค่าคงท่ีใด ๆ  
    xS  แทน  ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานของคะแนนเฉล่ีย 
    N  แทน  คะแนนหรือจ านวนทั้งหมด 
  2.3  การทดสอบค่าที แบบไม่เป็นอิสระต่อกนั (t-test for dependent sample)  
จากขอ้มูลแบบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ และแบบวดัความสามารถในการคิดแกปั้ญหา
ก่อนและหลงัเรียน ดว้ยสูตรดงัต่อไปน้ี (ราตรี นนัทสุคนธ์, 2556) 
 

 
1N

2d2dN

dt


 

  
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  โดย t แทน  การทดสอบค่าที แบบไม่เป็นอิสระต่อกนั (t-test for dependent 
sample 
    d แทน  ความแตกต่างระหวา่งคะแนนแต่ละคู่ 
    N แทน  จ านวนคู่ 
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บทที ่4 

ผลการวจิยั 
 

 ผูว้จิยัเสนอผลการศึกษาวจิยัตามวตัถุประสงค ์ดงัต่อไปน้ี 
 1.  การพฒันากิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบ CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ ส าหรับ
นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 
 2.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA และ 
การเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 3.  ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA 
และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 4.  ความสามารถในการคิดแกปั้ญหาของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย 
CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 5.  เจตคติของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA และการเรียนรู้ 
แบบร่วมมือ 
 

สัญลกัษณ์ทีใ่ช้ในการวจิัย 
 การน าเสนอผลการวเิคราะห์ขอ้มูลในการวจิยัในคร้ังน้ี ผูว้ิจยัไดก้  าหนดสัญลกัษณ์และ
อกัษรยอ่ท่ีใชใ้นการวเิคราะห์ขอ้มูล เพื่อส่ือความหมายในการเสนอผลการวเิคราะห์ขอ้มูล 
ดงัต่อไปน้ี 
 n  แทน  จ านวนนกัเรียนกลุ่มตวัอยา่ง 
 X  แทน  ค่าเฉล่ีย 
 SD แทน  ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
 t  แทน  ค่าสถิติท่ีใชเ้ปรียบเทียบ 
            p  แทน  ค่าความน่าจะเป็นของความคลาดเคล่ือน 
 df  แทน  ระดบัชั้นแห่งความอิสระ 
 *  แทน  นยัส าคญัทางสถิติท่ี .05 
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การเสนอผลการวจิัย 
 การวจิยัเร่ือง การพฒันากิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบ CIPPA และการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ผูว้จิยัใชก้ารวจิยัและพฒันา (Research and 
development) โดยน าเสนอผลการวเิคราะห์ขอ้มูล ดงัต่อไปน้ี 
 1.  การพฒันากิจกรรมการเรียนรู้แบบ CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ ส าหรับ
นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3  
 2.  ผลการศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลงัเรียน (Posttest) กบัเกณฑท่ี์ก าหนด คือ         
ร้อยละ 70 ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 3.  ผลการศึกษาความสามารถในการคิดวเิคราะห์ก่อนเรียน (Pretest) และหลงัเรียน 
(Posttest) ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 4.  ผลการศึกษาความสามารถในการคิดแกปั้ญหาก่อนเรียน (Pretest) และหลงัเรียน 
(Posttest) ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 5.  ผลการศึกษาเจตคติ ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA และ          
การเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 

ผลการวจิัย 
 1.  การพฒันากิจกรรมการเรียนรู้แบบ CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ ส าหรับ
นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ไดผ้ลดงัตารางท่ี 7 
 
ตารางท่ี  7  การพฒันากิจกรรมการเรียนรู้แบบ CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ ส าหรับนกัเรียน 
   ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 
 

กจิกรรมการเรียนรู้ 
แบบ CIPPA 

และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

แผนการจดัการเรียนรู้ที ่1 
ลกัษณะกายภาพของทวปี

อเมริกาเหนือ 

แผนการจดัการเรียนรู้ที ่2 
ความสัมพนัธ์ระหว่าง

ลกัษณะกายภาพกบัสังคม 

แผนการจดัการเรียนรู้ที ่3 
ปัญหาทรัพยากรธรรมชาต ิ

ส่ิงแวดล้อม 
และสรุปบทเรียน 

3 ช่ัวโมง 3 ช่ัวโมง 6 ช่ัวโมง 
ขั้นท่ี 1 ทบทวนความรู้เดิม  
ร่วมกบักลุ่มคละ
ความสามารถ 

ใชผ้ลการเรียนของ
นกัเรียนมาล าดบัเป็น
นกัเรียนชุดเก่ง กลาง 
อ่อน ชุดละ 8 คน  

สมาชิกของแต่ละกลุ่ม 
ท ากิจกรรมเกมบนัไดงู
กบักลุ่มอ่ืน ๆ 

ทุกกลุ่มท ากิจกรรม 
เกมชุดปัญหาส่ิงแวดลอ้ม 
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ตารางท่ี  7 (ต่อ) 
 

กจิกรรมการเรียนรู้ 
แบบ CIPPA 

และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

แผนการจดัการเรียนรู้ที ่1 
ลกัษณะกายภาพของทวปี

อเมริกาเหนือ 

แผนการจดัการเรียนรู้ที ่2 
ความสัมพนัธ์ระหว่าง

ลกัษณะกายภาพกบัสังคม 

แผนการจดัการเรียนรู้ที ่3 
ปัญหาทรัพยากรธรรมชาต ิ

ส่ิงแวดล้อม 
และสรุปบทเรียน 

3 ช่ัวโมง 3 ช่ัวโมง 6 ช่ัวโมง 
 แลว้ใหน้กัเรียนแต่ละ

ชุดจดักลุ่มคละ
ความสามารถดว้ย
กิจกรรมจดัหมวดหมู่
ดว้ยภาพลกัษณะ
กายภาพ 

  

ขั้นท่ี 2 แสวงหาความรู้ใหม่ 
ร่วมกบักลุ่มคละ 
ความสามารถ 

แต่ละกลุ่มเลือกประเทศ
ท่ีสนใจในทวปีอเมริกา
เหนือ 

สืบคน้ลกัษณะสงัคมของ
ประเทศท่ีเลือกไว ้

สืบคน้ปัญหาทรัพยากร 
ธรรมชาติและส่ิงแวดลอ้ม 
ของประเทศท่ีเลือก 

ขั้นท่ี 3 การศึกษา 
ท าความเขา้ใจขอ้มูล/ 
ความรู้ใหม่ และเช่ือมโยง
ความรู้ใหม่กบัความรู้เดิม 
ร่วมกบักลุ่มคละ
ความสามารถ 

สืบคน้ภูมิประเทศ 
ภูมิอากาศ แหล่งน ้ า
และพืชพรรณของ
ประเทศท่ีเลือก 

สืบคน้ลกัษณะสงัคม 
ท่ีสอดคลอ้งกบัลกัษณะ
กายภาพของประเทศ 
ท่ีเลือก 

หาวธีิแกปั้ญหาทรัพยากร 
ธรรมชาติและส่ิงแวดลอ้ม 
ท่ีคน้พบ 

ขั้นท่ี 4 การแลกเปล่ียน
ความรู้ความเขา้ใจ ร่วมกบั
กลุ่มคละความสามารถ 

แลกเปล่ียนความรู้ 
ความเขา้ใจถึงขอ้มูล 
ท่ีสืบคน้ 

แลกเปล่ียนความรู้  
ความเขา้ใจถึงขอ้มูล 
ท่ีสืบคน้ 

แลกเปล่ียนความรู้  
ความเขา้ใจถึงขอ้มูล 
ท่ีสืบคน้ 

ขั้นท่ี 5 การสรุปและจดั
ระเบียบความรู้ร่วมกบักลุ่ม
คละความสามารถ 

สรุปขอ้มูลลงในตาราง
กิจกรรมท่ี 1 
ความสมัพนัธ์ระหวา่ง
ลกัษณะกายภาพ  

สรุปขอ้มูลลงในตาราง
กิจกรรมท่ี 2 
ความสมัพนัธ์ระหวา่ง
ลกัษณะภาพกบัสงัคม 
ในทวปีอเมริกาเหนือ 

สรุปขอ้มูลลงในกิจกรรม
ท่ี 3 การแกปั้ญหา
ทรัพยากรธรรมชาติและ
ส่ิงแวดลอ้ม และกิจกรรม
ท่ี 4 หนงัสือแนะน า 
การท่องเท่ียวเชิง
ภูมิศาสตร์ 
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ตารางท่ี  7 (ต่อ) 
 

กจิกรรมการเรียนรู้ 
แบบ CIPPA 

และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 

แผนการจดัการเรียนรู้ที ่1 
ลกัษณะกายภาพของทวปี

อเมริกาเหนือ 

แผนการจดัการเรียนรู้ที ่2 
ความสัมพนัธ์ระหว่าง

ลกัษณะกายภาพกบัสังคม 

แผนการจดัการเรียนรู้ที ่3 
ปัญหาทรัพยากรธรรมชาต ิ

ส่ิงแวดล้อม 
และสรุปบทเรียน 

3 ช่ัวโมง 3 ช่ัวโมง 6 ช่ัวโมง 
ขั้นท่ี 6 การปฏิบติัและ/ หรือ
การแสดงผลงาน ร่วมกบั
กลุ่มคละความสามารถ 

น าเสนอผลงานใน
รูปแบบเกมทายช่ือ
ประเทศจากค าใบ ้ 
โดยใชข้อ้มูลจากตาราง
กิจกรรมท่ี 1 เป็นค าใบ ้

น าเสนอผลงาน 
หนา้ชั้นเรียน 

น าเสนอผลงาน 
หนา้ชั้นเรียน 

ขั้นท่ี 7 การประยกุตใ์ช้
ความรู้ร่วมกบักลุ่มคละ
ความสามารถ 

สะทอ้นคิดคร้ังท่ี 1  
การน าความรู้ไปใช ้
ในวถีิชีวติ 

สะทอ้นคิดคร้ังท่ี 2 
ชุมชนของฉนั 

สะทอ้นคิดคร้ังท่ี 3  
การน าความรู้ไปใช ้
ในวถีิชีวติ 

 
 จากตารางท่ี 7 การพฒันากิจกรรมการเรียนรู้แบบ CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 จ านวน 3 แผนการจดัการเรียนรู้ ท่ีใชเ้วลาทั้งหมด 12 ชัว่โมง 
โดยแผนการจดัการเรียนรู้ไดผ้า่นการตรวจสอบความเหมาะสมของเคร่ืองมือทั้งหมด 5 ท่าน พบวา่
มีความเหมาะสมมาก  
 สรุปไดว้า่ การพฒันากิจกรรมการเรียนรู้แบบ CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ ส าหรับ
นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 มีความเหมาะสม สามารถน าไปใชไ้ด ้ซ่ึงเป็นไปตามวตัถุประสงค์ 
ขอ้ท่ี 1 
 2.  ผลการศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลงัเรียน (Posttest) กบัเกณฑท่ี์ก าหนด คือ  
ร้อยละ 70 ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ ไดผ้ล
ดงัตารางท่ี 8 
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ตารางท่ี  8  ผลการศึกษาผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนหลงัเรียน (Posttest) กบัเกณฑท่ี์ก าหนด คือ ร้อยละ  
   70 ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 

ผลสัมฤทธ์ิ 
ทางการเรียน 
ด้านพุทธิพสัิย 

จ านวน
ข้อ 

คะแนน 
ร้อยละ 70 

n 

หลงัเรียน 
(Posttest) t df p 
( X ) SD 

ความรู้ 3 2.10 32 2.41 0.50 3.472* 31 .002 
ความเขา้ใจ 4 2.80 32 3.19 0.40 5.528* 31 .000 
การน าไปใช ้ 3 2.10 32 2.38 0.49 3.163* 31 .003 
การวเิคราะห์ 4 2.80 32 3.34 0.48 6.374* 31 .000 
การสังเคราะห์ 3 2.10 32 2.63 0.49 6.038* 31 .000 
การประเมินค่า 3 2.10 32 2.56 0.50 5.191* 31 .000 

รวม 20 14 32 16.50 0.92 15.442 * 31 .000 
*p < .05 
 
 จากตารางท่ี 8 ผลการศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลงัเรียน (Posttest) มีค่าเฉล่ีย ( X ) = 
16.50, ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) = 0.92 เม่ือพิจารณาค่า t-test พบวา่ ค่าเฉล่ีย ( X ) ผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนหลงัเรียน (Posttest) สูงกวา่เกณฑท่ี์ก าหนด คือ ร้อยละ 70 อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติ 
ท่ีระดบั .05  
 เม่ือพิจารณาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนดา้นพุทธิพิสัยรายดา้น พบวา่ ดา้นการคิดวเิคราะห์ 
มีค่าเฉล่ียสูงสุดท่ี ( X ) = 3.34 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) = 0.48 ดา้นการสังเคราะห์มีค่าเฉล่ีย
รองลงมาท่ี ( X ) = 2.63 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) = 0.49 ดา้นความเขา้ใจ มีค่าเฉล่ียท่ี ( X ) = 
3.19, ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) = 0.40 ดา้นการประเมินค่า มีค่าเฉล่ียท่ี ( X ) = 2.56  
ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) = 0.50 ดา้นความรู้ มีค่าเฉล่ียท่ี ( X ) = 2.41 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
(SD) = 0.50 และดา้นการน าไปใชมี้ค่าเฉล่ียท่ี ( X ) = 2.38 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) = 0.49 
รองลงมา ตามล าดบั 
 สรุปไดว้า่ นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ  
มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลงัเรียน (Posttest) สูงกวา่เกณฑท่ี์ก าหนดคือ ร้อยละ 70 ซ่ึงเป็นไปตาม
วตัถุประสงคข์อ้ท่ี 2 
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 3.  ผลการศึกษาความสามารถในการคิดวเิคราะห์ก่อนเรียน (Pretest) และหลงัเรียน 
(Posttest) ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ  
ดงัตารางท่ี 9 
 
ตารางท่ี  9  ผลการศึกษาความสามารถในการคิดวเิคราะห์ก่อนเรียน (Pretest) และหลงัเรียน  
   (Posttest) ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA และการเรียนรู้ 
   แบบร่วมมือ 
 

ความสามารถ 
ในการคิดวเิคราะห์ 

จ านวน
ข้อ 

n 

ก่อนเรียน 
(Pretest) 

หลงัเรียน 
(Posttest) t df p 

( X ) SD ( X ) SD 
การเปรียบเทียบ 2 32 0.81 0.54 1.59 0.56 5.887* 31 .000 
การจดัหมวดหมู่ 6 32 2.44 1.11 4.63 1.04 8.425* 31 .000 

การจ าแนกขอ้ผดิพลาด 5 32 2.16 0.88 3.72 0.77 7.266* 31 .000 

การสรุปหลกัการ 4 32 1.88 1.10 3.13 0.61 5.460* 31 .000 

การน าหลกัการไปใช้ 3 32 2.03 0.82 2.81 0.40 4.695* 31 .000 

รวม 20 32 9.31 2.28 15.88 1.50 13.345* 31 .000 

*p < .05 
 
 จากตารางท่ี 9 ผลการศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะห์ก่อนเรียน (Pretest)  
มีค่าเฉล่ีย ( X ) = 9.31 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) = 2. 28  และหลงัเรียน (Posttest) มีค่าเฉล่ีย 
( X ) = 15.88, ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) = 1.50  เม่ือพิจารณาค่า t-test พบวา่ ค่าเฉล่ีย ( X ) 
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์หลงัเรียน (Posttest) สูงกวา่ก่อนเรียน (Pretest) อยา่งมีนยัส าคญั
ทางสถิติท่ีระดบั .05  
 เม่ือพิจารณาความสามารถในการคิดวเิคราะห์รายดา้นพบวา่ดา้นการจดัหมวดหมู่            
มีค่าเฉล่ียสูงสุดท่ี ( X ) = 4.63 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) = 1.04 ดา้นการจ าแนกขอ้ผิดพลาด     
 มีค่าเฉล่ียรองลงมาท่ี ( X ) = 3.72 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) = 0.77 ดา้นการสรุปหลกัการ          
มีค่าเฉล่ียท่ี ( X ) = 3.13 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) = 0.61 ดา้นการน าหลกัการไปใช ้มีค่าเฉล่ีย 
ท่ี ( X ) = 2.81 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) = 0.40 และดา้นการเปรียบเทียบมีค่าเฉล่ียท่ี ( X ) = 
1.59 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) = 0.56 รองลงมา ตามล าดบั 
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 สรุปไดว้า่ นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดยกิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบ 
CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ มีความสามารถในการคิดวเิคราะห์หลงัเรียน (Posttest) สูงกวา่
เกณฑก่์อนเรียน (Pretest) ซ่ึงเป็นไปตามวตัถุประสงคข์อ้ท่ี 3 
 4.  ผลการศึกษาความสามารถในการคิดแกปั้ญหาก่อนเรียน (Pretest) และหลงัเรียน 
(Posttest) ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ  
ดงัตารางท่ี 10 
 
ตารางท่ี  10  ผลการศึกษาความสามารถในการคิดแกปั้ญหาก่อนเรียน (Pretest) และหลงัเรียน  
     (Posttest) ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA และการเรียนรู้ 
     แบบร่วมมือ 
 

ความสามารถ 
ในการคิดแก้ปัญหา 

จ านวน
ข้อ 

n 

ก่อนเรียน 
(Pretest) 

หลงัเรียน 
(Posttest) t df p 

( X ) SD ( X ) SD 
การตั้งปัญหา 3 32 1.47 0.62 2.06 0.72 4.013* 31 .000 
การวเิคราะห์ปัญหา 6 32 3.06 1.01 4.47 0.98 6.857* 31 .000 

การเสนอวธีิแกปั้ญหา 6 32 2.41 0.87 3.25 0.80 5.003* 31 .000 

การตรวจสอบผลลพัธ์ 5 20 2.81 1.03 3.75 0.95 5.402* 31 .000 

รวม 20 32 11.19 2.51 15.41 1.78 10.942* 31 .000 

*p < .05 
 
 จากตารางท่ี 10 ผลการศึกษาความสามารถในการคิดแกปั้ญหาก่อนเรียน (Pretest)        
มีค่าเฉล่ีย ( X ) = 11.19 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) = 2.51 และหลงัเรียน (Posttest) มีค่าเฉล่ีย 
( X ) = 15.41 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) = 1.78 เม่ือพิจารณาค่า t-test พบวา่ ค่าเฉล่ีย ( X ) 
ความสามารถในการคิดแกปั้ญหาหลงัเรียน (Posttest) สูงกวา่ก่อนเรียน (Pretest) อยา่งมีนยัส าคญั
ทางสถิติท่ีระดบั .05  
 เม่ือพิจารณาความสามารถในการคิดแกปั้ญหารายขั้นตอนพบวา่ขั้นตอนท่ี 2 วเิคราะห์
ปัญหามีค่าเฉล่ียสูงสุดท่ี ( X ) = 4.47 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) = 0.98 ขั้นตอนท่ี 4 การตรวจสอบ
ผลลพัธ์มีค่าเฉล่ียรองลงมาท่ี ( X ) = 3.75 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) = 0.95 ขั้นตอนท่ี 3   
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การเสนอวธีิแกปั้ญหา มีค่าเฉล่ียท่ี ( X ) = 3.25 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) = 0.80 และขั้นตอน 
ท่ี 1 การตั้งปัญหามีค่าเฉล่ียท่ี ( X ) = 2.06 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) = 0.72 รองลงมา ตามล าดบั 
 สรุปไดว้า่ นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดยกิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบ 
CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ มีความสามารถในการคิดแกปั้ญหาหลงัเรียน (Posttest) สูงกวา่
เกณฑก่์อนเรียน (Pretest) ซ่ึงเป็นไปตามวตัถุประสงคข์อ้ท่ี 4 
 5.  ผลการศึกษาเจตคติ ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA และการ
เรียนรู้แบบร่วมมือ ดงัตารางท่ี 11 
 
ตารางท่ี  11  ผลการศึกษาเจตคติ ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA  
     และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 

เจตคต ิ ( X ) SD ระดับความคิดเห็น 

ดา้นเน้ือหา    
1.  ฉนัเลือกใชเ้คร่ืองมือทางภูมิศาสตร์ท่ีเหมาะสม 
     กบัสถานการณ์ได ้          

4.44 0.56 เห็นดว้ย 

2.  ฉนัไม่สนใจวา่ลกัษณะทางกายภาพกบัสังคม 
     ของมนุษยจ์ะสัมพนัธ์กนัหรือไม่      

4.03 0.65 ไม่เห็นดว้ย 

3.  ฉนัคิดวา่ส่ิงแวดลอ้มใหม่เกิดจากการอยากเอาชนะ 
     ธรรมชาติทั้งนั้น      

3.41 0.88 ไม่แน่ใจ 

4.  ฉนับอกประโยชน์ของส่ิงแวดลอ้มใหม่ท่ีเกิดข้ึนได ้          4.19 0.78 เห็นดว้ย 
5.  ฉนัเด็กเกินไปท่ีจะส ารวจปัญหาเก่ียวกบัทรัพยากร 
     ธรรมชาติและส่ิงแวดลอ้มท่ีเกิดข้ึน  

4.03 0.31 ไม่เห็นดว้ย 

6.  ปัญหาดา้นทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอ้ม  
     เกิดจากการกระท าของผูใ้หญ่ 

3.63 0.83 ไม่แน่ใจ 

7.  ฉนัมีวธีิแกปั้ญหาดา้นทรัพยากรธรรมชาติและ 
     ส่ิงแวดลอ้ม ท่ีฉนัร่วมมือท าได ้          

4.34 0.79 เห็นดว้ย 

8.  ฉนัเลือกวธีิการท่ีดีท่ีสุดในการแกปั้ญหา 
     ดา้นทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอ้มได ้ 

4.41 0.71 เห็นดว้ย 

9.  ผลจากการแกปั้ญหาดา้นทรัพยากรธรรมชาติ 
     และส่ิงแวดลอ้มท าใหต้อ้งคิดวธีิการใหม่ทุกคร้ัง  

4.06 0.80 ไม่เห็นดว้ย 
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ตารางท่ี  11 (ต่อ) 
 

เจตคต ิ ( X ) SD ระดับความคิดเห็น 

10.  ครอบครัวของฉนัไม่มีส่วนไดรั้บผลจาก 
       การเปล่ียนแปลงของส่ิงแวดลอ้มในทวปีอเมริกาเหนือ     

4.31 0.78 ไม่เห็นดว้ย 

ดา้นกิจกรรมการเรียนรู้    
11.  ฉนัหาความรู้ไดเ้อง จากการแนะน าของเพื่อน ๆ  
       และคุณครู           

4.06 0.84 เห็นดว้ย 

12.  ฉนัดีใจท่ีไดท้  างานร่วมกบัเพื่อน           4.59 0.67 เห็นดว้ย 
13.  การแสดงความคิดเห็นท าใหเ้กิดความกงัวลวา่จะผดิ      4.19 0.78 ไม่เห็นดว้ย 
14.  เพื่อนท่ีเรียนเก่งท่ีสุดในกลุ่ม เป็นผูต้ดัสินใจทุกเร่ือง 
       ในการท างานกลุ่มดว้ยตนเอง      

4.31 0.74 ไม่เห็นดว้ย 

15.  ทุกคนในกลุ่มช่วยกนัท าผลงานจากความรู้ท่ีไดรั้บ           4.44 0.91 เห็นดว้ย 
16.  ฉนัสามารถน าความรู้ไปใชใ้นวถีิชีวติได ้  4.66 0.55 เห็นดว้ย 
17.  ฉนัไม่ไดอ้ยูใ่นเหตุการณ์ ฉนัจึงไม่สามารถแกปั้ญหา 
       ได ้  

4.47 0.57 ไม่เห็นดว้ย 

18.  กิจกรรมการเรียนรู้ ท าใหฉ้นัเบ่ือหน่าย  4.41 0.80 ไม่เห็นดว้ย 
19.  การวเิคราะห์ขอ้มูลเป็นเร่ืองยุง่ยากและซบัซอ้น  
       ไม่เหมาะกบัเด็กอยา่งฉนั 

4.28 0.73 ไม่เห็นดว้ย 

20.  ฉนัจะน าขั้นตอนต่าง ๆ ท่ีไดเ้รียนรู้ไปใชใ้นวถีิชีวติ 
       แน่นอน  

4.50 0.72 เห็นดว้ย 

 
 จากตารางท่ี 11 ผลการศึกษาเจตคติของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียน โดย CIPPA 
และการเรียนรู้แบบร่วมมือ จากขอ้ค าถามรายขอ้ พบวา่ ฉนัสามารถน าความรู้ไปใชใ้นวถีิชีวติได ้
โดยมีค่าเฉล่ีย ( X ) = 4.66 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) = 0.55 ซ่ึงเป็นค่าเฉล่ียสูงสุด รองลงมา คือ 
ฉนัดีใจท่ีไดท้  างานร่วมกบัเพื่อน มีค่าเฉล่ีย ( X ) = 4.59 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) = 0.67 และ
ฉนัจะน าขั้นตอนต่าง ๆ ท่ีไดเ้รียนรู้ไปใชใ้นวถีิชีวิตแน่นอน มีค่าเฉล่ีย ( X ) = 4.50 ส่วนเบ่ียงเบน
มาตรฐาน (SD) = 0.72 รองลงมา ตามล าดบั                 
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บทที ่5 
สรุป อภปิรายผล และข้อเสนอแนะ 

 
 การวจิยัเร่ือง การพฒันากิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบ CIPPA และการเรียนรู้ 
แบบร่วมมือ ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 มีวตัถุประสงคเ์พื่อ 1) พฒันากิจกรรมการเรียนรู้
ดว้ยรูปแบบ CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 2) ศึกษา
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA และการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ 3) ศึกษาความสามารถในการคิดวเิคราะห์ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย 
CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 4) ศึกษาความสามารถในการคิดแกปั้ญหาของนกัเรียน 
ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA  และการเรียนรู้แบบร่วมมือ และ 5) ศึกษาเจตคติของ
นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ต่อการเรียนโดย CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ โดยประชากร 
ในการวจิยัเป็นนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนมธัยมวดัศรีจนัทร์ประดิษฐ ์ในพระบรมรา
ชานุเคราะห์ อ าเภอเมืองสมุทรปราการ จงัหวดัสมุทรปราการ ท่ีก าลงัศึกษาในภาคเรียนท่ี 1 
ปีการศึกษา 2562 จ านวน 7 หอ้งเรียน และกลุ่มตวัอยา่งไดม้าจากการสุ่มตวัอยา่งแบบกลุ่ม (Cluster 
random sampling) ซ่ึงการวจิยัในคร้ังน้ีผูว้ิจยัไดด้ าเนินการวจิยัและพฒันา (Research and 
development) ดงัรูปแบบต่อไปน้ี 1) การวดัหลงัการทดลอง (Posttest-only design) และ 2) การวดั
ก่อน-หลงัการทดลอง (One group pretest-posttest design) 
 เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการวจิยัคร้ังน้ี ไดแ้ก่ 1) แผนการจดัการเรียนรู้ โดยใชก้ระบวนการ  
CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ จ านวน 3 แผน 2) แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  
แบบปรนยั 4 ตวัเลือก จ านวน 20 ขอ้  3) แบบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ แบบปรนยั  
4 ตวัเลือก จ านวน 20 ขอ้ 4) แบบวดัความสามารถในการคิดแกปั้ญหา แบบปรนยั 4 ตวัเลือก 
จ านวน 20 ขอ้ และ 5) แบบวดัเจตคติตามแนวคิดของ Likert จ  านวน 20 ขอ้ โดยในการวเิคราะห์
ขอ้มูลไดจ้ากการค านวณหาค่าเฉล่ีย ( X ) ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) และการทดสอบที (t-test) 
แลว้น าไปแปลความหมายตามเกณฑ์ 
 

สรุปผลการวจิัย 
 ผลการวจิยัสรุปไดด้งัน้ี   
 1.  การพฒันากิจกรรมการเรียนรู้แบบ CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ ส าหรับ
นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 มีความเหมาะสมมาก  
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 2.  นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ                
มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลงัเรียน (Posttest) สูงกวา่เกณฑท่ี์ก าหนดคือ ร้อยละ 70 อยา่งมีนยัส าคญั
ทางสถิติท่ีระดบั .05 
 3.  นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ                 
มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์หลงัเรียน (Posttest) สูงกวา่เกณฑก่์อนเรียน (Pretest) อยา่งมี
นยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 
 4.  นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ                
มีความสามารถในการคิดแกปั้ญหาหลงัเรียน (Posttest) สูงกวา่เกณฑก่์อนเรียน (Pretest) อยา่งมี
นยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 
 5.  นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ มีเจตคติ
ต่อการเรียน โดยศึกษาจากขอ้ค าถามรายขอ้พบวา่ ฉนัสามารถน าความรู้ไปใชใ้นวถีิชีวติไดมี้ค่าเฉล่ีย
สูงสุด รองลงมาคือ ฉนัดีใจท่ีไดท้  างานร่วมกบัเพื่อน และฉนัจะน าขั้นตอนต่าง ๆ ท่ีไดเ้รียนรู้ไปใช้
ในวถีิชีวติแน่นอน มีค่าเฉล่ียรองลงมาตามล าดบั           
       

อภิปรายผล 
 จากการพฒันากิจกรรมการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบ CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 สามารถอภิปรายผลของการวิจยัไดด้งัต่อไปน้ี 
 1.  การพฒันากิจกรรมการเรียนรู้แบบ CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ ส าหรับ
นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 มีความเหมาะสมมากท่ีสุด 
 โดยแผนการจดัการเรียนรู้ท่ีไดรั้บการพฒันากิจกรรมการเรียนรู้แบบ CIPPA และ 
การเรียนรู้แบบร่วมมือ ส าหรับนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 จ านวน 3 แผนการจดัการเรียนรู้ ท่ีใช้
เวลาทั้งหมด 12 ชัว่โมง ไดผ้า่นการตรวจสอบความเหมาะสมของเคร่ืองมือทั้งหมด 5 ท่าน พบวา่ 
มีความเหมาะสมมาก ซ่ึงมีค่าเฉล่ียท่ี ( X ) = 4.00 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) = 0.71 โดยการเรียนรู้
ดว้ย CIPPA ประกอบดว้ย 7 ขั้นตอนท่ีร่วมกบัการเรียนรู้แบบร่วมมือท่ีจดันกัเรียนเป็นกลุ่มเก่ง กลาง 
อ่อน มุ่งเนน้ใหเ้กิดการเรียนรู้ดว้ยการลงมือท า ดงัต่อไปน้ี 
 ขั้นท่ี 1 ทบทวนความรู้เดิม ท่ีนกัเรียนไดล้งมือท ากิจกรรมท่ีดึงดูดความสนใจ ส่งผลให้
ต่ืนตวัในการเรียนรู้ ไดแ้ก่  
 การจดักลุ่มคละความสามารถจากผลการเรียนภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2561 และใช ้
ชุดภาพลกัษณะกายภาพ ท่ีมีจุดประสงคใ์หน้กัเรียนทบทวนการแบ่งประเภทของลกัษณะกายภาพ 
โดยในกิจกรรมน้ีนกัเรียนสามารถแบ่งประเภทลกัษณะกายภาพไดจ้ากภาพตวัอยา่งท่ีดูง่าย  
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แปลกใหม่ และน่าสนใจ รวมถึงเกิดกระบวนการคิดในการจดัประเภทลกัษณะกายภาพของภาพ 
ท่ีนกัเรียนไดรั้บ เพื่อเขา้กลุ่มตามเวลาท่ีก าหนด  
 การเล่น Board Game บนัไดงู ท่ีมีจุดประสงคใ์หน้กัเรียนทบทวนและเขา้ใจความสัมพนัธ์
ระหวา่งลกัษณะกายภาพกบัสังคมของทวปีอเมริกาเหนือ กิจกรรมน้ีนกัเรียนไดเ้รียนรู้ดว้ยตนเอง
และเรียนรู้ร่วมกบัเพื่อนอยา่งเตม็ท่ี เน่ืองจากนกัเรียนจะตอ้งด าเนินกิจกรรม คน้หาขอ้มูล และ
ตรวจสอบเอง ส่งผลใหน้กัเรียนเรียนรู้เน้ือหาไดร้วดเร็ว และเขา้ใจมากข้ึน 
 การเล่นเกมปัญหาทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอ้ม มีจุดประสงคใ์หน้กัเรียนทบทวน
และรู้จกัปัญหาทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอ้มในทวีปอเมริกาเหนือ คน้หาวธีิแกปั้ญหา 
ป้องกนัและลดความเสียหาย รวมไปถึงคน้หาสาเหตุท่ีท าใหเ้กิดส่ิงแวดลอ้มใหม่ โดยในกิจกรรมน้ี
นกัเรียนไดศึ้กษาตวัอยา่งปัญหาจากภาพตวัอยา่ง ซ่ึงในภาพจะไม่มีค  าอธิบาย นกัเรียนจะตอ้งใช้
ความคิดเพื่อใหรู้้วา่ปัญหาคืออะไร และจะมีวธีิแกปั้ญหาตามขั้นตอนการแกปั้ญหาอยา่งไรบา้ง    
อยา่งมีเหตุผล จึงส่งผลใหเ้กิดการเรียนรู้อยา่งเป็นขั้นตอนและเขา้ใจไดดี้ข้ึนจากการท ากิจกรรม 
 ขั้นตอนท่ี 2 การแสวงหาความรู้ใหม่ นกัเรียนไดสื้บคน้ร่วมกบักลุ่ม ซ่ึงมีพื้นฐานมาจาก
ขั้นตอนท่ี 1 จึงท าใหน้กัเรียนรู้แหล่งขอ้มูลท่ีจะสืบคน้ จึงส่งผลใหเ้รียนรู้ไดร้วดเร็ว ท่ีเป็นเหตุใหมี้
ความกระตือรือร้นในการเรียนรู้มากข้ึน  
 ขั้นตอนท่ี 3 เช่ือมโยงความรู้ใหม่กบัความรู้เดิม จากขั้นตอนท่ี 1 และขั้นตอนท่ี 2 โดย 
ในขั้นตอนน้ีนกัเรียนไดร่้วมเรียนรู้กบักลุ่มอยา่งเตม็ท่ี และสามารถตรวจสอบความถูกตอ้งของ
ขอ้มูลไดเ้อง นอกจากนั้นการเปิดโอกาสใหสื้บคน้จากแหล่งขอ้มูลต่าง ๆ ส่งผลใหเ้รียนรู้ไดอ้ยา่ง
ต่อเน่ือง 
 ขั้นตอนท่ี 4 การแลกเปล่ียนเรียนรู้กบักลุ่ม การแบ่งกลุ่มแบบคละความสามารถ              
เป็นเง่ือนไขใหส้มาชิกทุกคนจะตอ้งพยายามช่วยเหลือซ่ึงกนัและกนั ดว้ยการท างานท่ีตนเองถนดั
และเป็นผูช่้วยในการท างานท่ีตนเองไม่ถนดั นอกจากนั้นความสามารถในการเรียนรู้ท่ีแตกต่างกนั 
และประสบการณ์การเรียนรู้ท่ีแตกต่างกนั ส่งผลใหทุ้กคนในกลุ่มไดน้ าความรู้ท่ีเกิดจากการเรียนรู้
มาปรึกษากนั และตรวจสอบขอ้มูลร่วมกนั 
 ขั้นตอนท่ี 5 สรุปและจดัระเบียบความรู้ นกัเรียนไดพ้ฒันาการสรุปความรู้ใหก้ระชบั    
จากกิจกรรมท่ี 1 ความสัมพนัธ์ระหวา่งลกัษณะกายภาพ และกิจกรรมท่ี 2 ความสัมพนัธ์ระหวา่ง
ลกัษณะกายภาพกบัสังคม ในรูปแบบตารางสรุปความรู้ เพื่อใหน้กัเรียนสืบคน้และคดัเลือกขอ้มูล 
ใหต้รงประเด็น และกิจกรรมท่ี 3 ปัญหาทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอ้ม เป็นการสรุปความรู้
อยา่งเป็นขั้นตอน ตามขั้นตอนการคิดแกปั้ญหา ซ่ึงส่งผลใหน้กัเรียนไดพ้ฒันาการสรุปความรู้และ
จดัระเบียบความรู้ไดดี้ข้ึน 
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 ขั้นตอนท่ี 6 การปฏิบติัและ/ หรือการแสดงผลงาน การสรุปและจดัระเบียบความรู้ร่วมกนั 
ส่งผลใหน้กัเรียนมีผลงานท่ีสะทอ้นความรู้ตามจุดประสงคข์องเน้ือหาท่ีเรียน 
 ขั้นตอนท่ี 7 การประยกุตใ์ชค้วามรู้ ในขั้นตอนน้ีนกัเรียนไดส้ะทอ้นความรู้ดว้ยการสรุป
ความรู้ร่วมกนัในชั้นเรียน ท่ีส่งผลใหไ้ดรั้บใจความส าคญัของบทเรียนท่ีตรงกนั และการสะทอ้นคิด
ลงในสมุด เป็นแนวทางท่ีให้นกัเรียนน าความรู้ไปประยกุตใ์ชใ้นวถีิชีวติ รวมถึงนกัเรียนไดร่้วมมือ
กนัท าหนงัสือแนะน าการท่องเท่ียวเชิงภูมิศาสตร์ ท่ีนอกจากจะเป็นการสรุปความรู้แลว้ ยงัเป็น
แนวทางในการเรียนรู้ลกัษณะภูมิศาสตร์นอกเหนือจากบทเรียนได้ 
 สอดคลอ้งกบัสุคนธ์ สินธพานนท ์และคณะ (2554) ท่ีกล่าวถึงการจดัการเรียนรู้โดย 
CIPPA MODEL นั้น เป็นการจดัการเรียนรู้ดว้ยการลงมือปฏิบติั  ผูเ้รียนมีส่วนร่วมอยา่งกระตือรือร้น 
มีใจจดจ่อผกูพนักบัส่ิงท่ีท า ศึกษา คน้ควา้ รวบรวมขอ้มูล แลกเปล่ียนความคิดและประสบการณ์
ระหวา่งกนั ผูเ้รียนรู้จกัสร้างองคค์วามรู้ดว้ยตนเอง ไดเ้รียนรู้กระบวนการคู่กบัการปฏิบติั และ
สามารถน าไปประยกุตใ์ชไ้ดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ  และการเรียนรู้แบบร่วมมือ เป็นวธีิการเรียนท่ีให้
ผูเ้รียนร่วมมือร่วมใจกนัในการท างานเป็นกลุ่ม เพื่อศึกษาในส่ิงท่ีสนใจเหมือนกนัโดยร่วมกนัสร้าง
ช้ินงานหรือท าโครงงานแลว้เสนอขอ้มูลความรู้ท่ีไดจ้ากการศึกษาร่วมกนั การเรียนวธีิน้ีผูเ้รียน 
ในแต่ละกลุ่มศึกษาและสร้างความรู้ร่วมกนัในเร่ืองท่ีต่างกนั และใชเ้ทคโนโลยเีป็นเคร่ืองมือ 
ในการเรียนรู้และเป็นเคร่ืองมือในการน าเสนอขอ้มูลความรู้โดยใชเ้ทคโนโลยหีลายรูปแบบ 
การเรียนรูปแบบน้ีสามารถสร้างความสัมพนัธ์ภายในกลุ่มและสร้างความสัมพนัธ์ภายนอกกลุ่ม 
(บุญเล้ียง ทุมทอง, 2556) และสอดคลอ้งกบัอารี วชัรเวยีงชยั (2551) ท่ีไดเ้ปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม และทกัษะทางสังคมของ
นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีจดัการเรียนรู้แบบซิปปา กบัแบบกระบวนการกลุ่มสัมพนัธ์ พบวา่ 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวฒันธรรมหลงัการเรียนรู้ 
ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีจดัการเรียนรู้รูปแบบซิปปา สูงกวา่กลุ่มท่ีจดัการเรียนรู้แบบ
กระบวนการกลุ่มสัมพนัธ์อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 และทกัษะทางสังคมหลงัการเรียนรู้
ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีจดัการเรียนรู้แบบกระบวนการกลุ่มสัมพนัธ์ สูงกวา่กลุ่มท่ี
จดัการเรียนรู้แบบซิปปา อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 รวมถึงจินตนา ธีรสถิตธรรม (2553) 
ท่ีไดส้ร้างชุดกิจกรรมการสอนภาษาองักฤษ โดยใชรู้ปแบบซิปปา (CIPPA Model) ส าหรับนกัเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนเทศบาลบา้นศรีมหาราชา พบวา่ไดชุ้ดกิจกรรมการสอนภาษา องักฤษ
โดยใชรู้ปแบบซิปปา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 หลงัเรียนดว้ย 
ชุดกิจกรรมการสอนภาษาองักฤษโดยใชรู้ปแบบซิปปาสูงกวา่ก่อนเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติ 
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ท่ีระดบั .05 และเจตคติต่อวชิาภาษาองักฤษของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4 หลงัเรียนดว้ย 
ชุดกิจกรรมการสอนภาษาองักฤษโดยใชรู้ปแบบซิปปา อยูใ่นระดบัมาก 
 2.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลงัเรียน (Posttest) สูงกวา่เกณฑท่ี์ก าหนดคือ ร้อยละ 70 
อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05   
 เม่ือพิจารณาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนดา้นพุทธิพิสัยรายดา้น พบวา่ ดา้นการคิดวเิคราะห์           
มีค่าเฉล่ียสูงสุดท่ี ( X ) = 3.34 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) = 0.48 เน่ืองจากกิจกรรมการเรียนรู้ท่ี
เนน้ความสามรถในการคิดวิเคราะห์ ดงัเช่น กิจกรรมการจดัหมวดหมู่ดว้ยชุดภาพลกัษณะกายภาพ 
หรือกิจกรรมกลุ่มท่ีสืบคน้ขอ้มูลและสรุปขอ้มูลร่วมกนัตามขอบเขตเน้ือหาและหวัขอ้ท่ีไดรั้บ  
จึงส่งผลใหผ้ลสมัฤทธ์ิทางการเรียนดา้นการคิดวเิคราะห์มีค่าเฉล่ียสูงท่ีสุดเม่ือเทียบกบัเกณฑท่ี์ก าหนด 
คือ ร้อยละ 70 โดยมีดา้นการสังเคราะห์มีค่าเฉล่ียรองลงมาท่ี ( X ) = 2.63 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
(SD) = 0.49 ดา้นความเขา้ใจ มีค่าเฉล่ียท่ี ( X ) = 3.19 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) = 0.40  
ดา้นการประเมินค่า มีค่าเฉล่ียท่ี ( X ) = 2.56 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) = 0.50 ดา้นความรู้  
มีค่าเฉล่ียท่ี ( X ) = 2.41 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) = 0.50  และดา้นการน าไปใชมี้ค่าเฉล่ียท่ี  
( X ) = 2.38 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) = 0.49 รองลงมา ตามล าดบั ท่ีเม่ือเทียบค่าเฉล่ียกบัเกณฑ์
ท่ีก าหนดแลว้สูงกวา่เกณฑท่ี์ก าหนด คือ ร้อยละ 70  
 เน่ืองจากกิจกรรมการเรียนรู้แบบ CIPPA และการเรียนแบบร่วมมือส่งเสริมใหน้กัเรียน
ไดเ้รียนรู้ร่วมกนักบักลุ่ม ท่ีประกอบดว้ยสมาชิกท่ีมีความสามารถแตกต่างกนั ทั้งเก่ง กลาง อ่อน 
โดยท่ีจะมีการแลกเปล่ียนความคิดเห็น การช่วยเหลือ การรับผดิชอบร่วมกนั เพื่อให้เกิดความส าเร็จ
ร่วมกนั ท่ีส่งผลใหน้กัเรียนท่ีเก่งไดช่้วยเหลือนกัเรียนท่ีอ่อน และยงัมีกระบวนการท่ีหลากหลาย 
ท่ีนกัเรียนท่ีอ่อนสามารถช่วยเหลือกลุ่มได ้ซ่ึงเป็นการส่งเสริมใหเ้กิดการเรียนรู้ร่วมกนั สอดคลอ้ง
กบัลว้น สายยศ และองัคณา สายยศ (2543) ท่ีไดใ้หค้วามหมายของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิ 
(Achievement test)ไวว้า่ เป็นแบบทดสอบท่ีมุ่งวดัเน้ือหาวิชาท่ีเรียนผา่นมาแลว้วา่นกัเรียนมีความรู้
ความสามารถเพยีงใด และไดเ้สนอแนวคิดของบลูมในการวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนดา้นสติปัญญา 
(Cognitive domain) ดงัน้ี 1) ความรู้ (Knowledge) 2) ความเขา้ใจ (Comprehension) 3) การน าไปใช ้
(Application) 4) การวเิคราะห์ (Analysis) 5) การสังเคราะห์ (Synthesis) และ 6) การประเมินค่า 
(Evaluation) รวมไปถึงสอดคลอ้งกบังานวจิยัของชลวษา ปิยะนฤพทัธ (2551) ท่ีไดศึ้กษาผล 
การเรียนรู้และความสามารถในการคิดวิเคราะห์ เร่ือง เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจ าวนั ของนกัเรียน
เตรียมทหารชั้นปีท่ี 2 ดว้ยการจดัการเรียนรู้โดยใชห้ลกัการซิปปา พบวา่ ผลการเรียนรู้ เร่ือง 
เศรษฐศาสตร์ในชีวิตประจ าวนั ของนกัเรียนเตรียมทหารชั้นปีท่ี 2 ดว้ยการจดัการเรียนรู้โดยใช้
หลกัการซิปปา มีค่าเฉล่ียของคะแนนสูงกวา่เกณฑ ์ร้อยละ 70 อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 
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และวรารัตน์ กมลคุณากร (2555) ไดศึ้กษา การพฒันากิจกรรมการเรียนการสอนและผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียน กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวฒันธรรม สาระภูมิศาสตร์ชั้นประถมศึกษา
ปีท่ี 5 โดยใชรู้ปแบบซิปปา (CIPPA Model) พบวา่ ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน โดยใชรู้ปแบบซิปปา 
(CIPPA Model) นกัเรียนมีคะแนน เฉล่ียร้อยละ 83.89 และนกัเรียนจ านวน 12 คน ผา่นเกณฑ ์11 คน 
คิดเป็นร้อยละ 91.66 ซ่ึงสูงกวา่ เกณฑท่ี์ก าหนด คือนกัเรียนร้อยละ 80 มีคะแนนเฉล่ียร้อยละ 75  
ข้ึนไป 
 3.  นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ                
มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์หลงัเรียน (Posttest) สูงกวา่เกณฑก่์อนเรียน (Pretest) อยา่งมี
นยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05  
 เม่ือพิจารณาความสามารถในการคิดวเิคราะห์รายดา้น พบวา่ ดา้นการจดัหมวดหมู่            
มีค่าเฉล่ียสูงสุดท่ี ( X ) = 4.63 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) = 1.04 เน่ืองจากกิจกรรมการเรียนรู้ 
ท่ีหลายขั้นตอนไดมี้การวิเคราะห์ขอ้มูล เพื่อจดัหมวดหมู่ เช่น กิจกรรมท่ี 1 ลกัษณะกายภาพของ
ทวปีอเมริกาเหนือ ท่ีแต่สมาชิกของกลุ่มตอ้งช่วยกนัสืบคน้ขอ้มูลลกัษณะกายภาพของประเทศ 
ท่ีแต่ละกลุ่มเลือก แลว้น าขอ้มูลเหล่านั้นมาวเิคราะห์วา่ขอ้มูลใดบา้งมีสอดคลอ้งกบัหวัขอ้ แลว้จึง 
คดัไว ้ส่วนดา้นการจ าแนกขอ้ผดิพลาดมีค่าเฉล่ียรองลงมาท่ี ( X ) = 3.72 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
(SD) = 0.77 ดา้นการสรุปหลกัการมีค่าเฉล่ียท่ี ( X ) = 3.13 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) = 0.61 
ดา้นการน าหลกัการไปใช ้มีค่าเฉล่ียท่ี ( X ) = 2.81 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) = 0.40 และดา้น
การเปรียบเทียบมีค่าเฉล่ียท่ี ( X ) = 1.59 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) = 0.56 รองลงมา ตามล าดบั 
โดยความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียนไดรั้บการพฒันาดว้ยการจดัการเรียนรู้ตามแนวคิด
ของมาร์ซาโน (Marzano’s taxonomy) 5 องคป์ระกอบ ดงัต่อไปน้ี 
 ดา้นการเปรียบเทียบ (Matching) นกัเรียนไดเ้รียนรู้ผา่นกิจกรรมการจดักลุ่มคละ
ความสามารถ ในการเปรียบเทียบภาพท่ีตนเองไดรั้บกบัของเพื่อนในห้อง วา่มีความเหมือนหรือ
แตกต่างกนัอยา่งไร 
 ดา้นการจดัหมวดหมู่ (Classification) เป็นองคป์ระกอบท่ีนกัเรียนไดเ้รียนรู้จากการจดั 
การเรียนรู้ในหลายกิจกรรม ทั้งการจดักลุ่มคละความสามารถท่ีเม่ือผา่นการสังเกตเปรียบเทียบแลว้ 
นกัเรียนจะตอ้งเขา้กลุ่มเดียวกบัเพื่อนท่ีไดรั้บภาพในหมวดหมู่เดียวกนั การเล่น Board game บนัไดงู 
ท่ีนกัเรียนตอ้งวางการ์ดให้ตรงหมวดหมู่ท่ีถูกเปิด รวมไปถึงกิจกรรมท่ี 1 ความสัมพนัธ์ระหวา่ง
ลกัษณะกายภาพ และกิจกรรมท่ี 2 ความสัมพนัธ์ระหวา่งลกัษณะกายภาพกบัสังคม ท่ีนกัเรียน 
ไดสื้บคน้ใหไ้ดข้อ้มูลตรงตามหมวดหมู่ท่ีถูกก าหนดไว ้
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 ดา้นการจ าแนกขอ้ผดิพลาด (Error analysis) นกัเรียนไดเ้รียนรู้ร่วมกบัเพื่อน  
ดว้ยการวเิคราะห์ขอ้มูลการน าเสนอของกลุ่มเพื่อนวา่ตรงตามหมวดหมู่ท่ีก าหนดไวอ้ยา่งมีเหตุผล
หรือไม่ 
 ดา้นการสรุปหลกัการ (Generalizing) ท่ีนกัเรียนไดส้รุปความรู้หลงัเรียนร่วมกนั 
ในชั้นเรียน เป็นการน าไปสู่การเขา้ใจในบทเรียนท่ีตรงกนั ท่ีไม่วา่จะเขา้ใจคลาดเคล่ือนหรือ
ผดิเพี้ยนประเด็นไปก็จะไดรั้บรู้ รับฟัง และร่วมกนัวเิคราะห์ใหไ้ดใ้จความส าคญัของบทเรียน 
ท่ีตรงกนั 
 ดา้นการน าหลกัการไปใช ้(Specifying) โดยนกัเรียนไดส้ะทอ้นคิด ซ่ึงเป็นการเช่ือมโยง
ความรู้ในห้องเรียนกบัวถีิชีวิต เพื่อให้เป็นแนวทางในการน าไปใชใ้หห้ลากหลายรูปแบบ 
 โดยกิจกรรมท่ีกล่าวไปนั้นสอดคลอ้งกบัสุวทิย ์มูลค า (2547) ท่ีกล่าววา่ การคิดวิเคราะห์
หมายถึง ความสามารถในการจ าแนก แยกแยะองคป์ระกอบต่าง ๆ ของส่ิงใดส่ิงหน่ึง ซ่ึงอาจจะเป็น
วตัถุ ส่ิงของ เร่ืองราว หรือเหตุการณ์และหาความสัมพนัธ์เชิงเหตุผลระหวา่งองคป์ระกอบเหล่านั้น 
เพื่อคน้หาสภาพความเป็นจริงหรือส่ิงส าคญัของส่ิงท่ีก าหนดให ้สอดคลอ้งกบัวลิาวรรณ์ ป้ันหุ่น 
(2557) ท่ีไดศึ้กษาผลการเรียนรู้และทกัษะการคิดขั้นสูง เร่ือง เศรษฐศาสตร์น่ารู้ ของนกัเรียน 
ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 5 โดยการจดัการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบซิปปา พบวา่ ผลการเรียนรู้ เร่ือง เศรษฐศาสตร์
น่ารู้ ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีไดรั้บการจดัการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบซิปปา หลงัเรียนสูงกวา่
ก่อนเรียน อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 และชลาทิพย ์อินทรเสนีย ์(2550) ท่ีไดศึ้กษาเร่ือง 
การพฒันาความสามารถในการคิดวิเคราะห์ และคิดสังเคราะห์ ของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 
โดยใชแ้ผนการจดักิจกรรมการเรียนการสอน จ านวน 5 แผน ตามกิจกรรม 5 กิจกรรม คือ กิจกรรม
สารเสพติด กิจกรรมเอดส์ กิจกรรมส่ิงแวดลอ้ม กิจกรรมการบริโภคฟุ่มเฟือย และกิจกรรมเศรษฐกิจ
พอเพียง พบวา่ ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ของนกัเรียนหลงัการจดักิจกรรมการเรียนการสอน
สูงกวา่ก่อนการจดักิจกรรมการเรียนการสอนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติ .01  
 3.  นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ                
มีความสามารถในการคิดแกปั้ญหาหลงัเรียน (Posttest) สูงกวา่เกณฑก่์อนเรียน (Pretest) อยา่งมี
นยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05  
 เม่ือพิจารณาความสามารถในการคิดแกปั้ญหารายขั้นตอนพบวา่ขั้นตอนท่ี 2 วเิคราะห์
ปัญหามีค่าเฉล่ียสูงสุดท่ี ( X ) = 4.47 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) = 0.98 เน่ืองจากกิจกรรมใน 
ชั้นเรียนท่ีให้แต่ละกลุ่มคิดหาวธีิแกปั้ญหาทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอ้มจากภาพตวัอยา่ง 
ตามขั้นตอน โดยขั้นตอนท่ี 2 คือ การวิเคราะห์ปัญหาท่ีสามารถกล่าวไดว้า่เป็นขั้นตอนท่ีจะตอ้งคิด 
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ใหม้ากท่ีสุด เพื่อหาสาเหตุของปัญหาจากขั้นตอนท่ี 1 และเม่ือคิดขั้นตอนท่ี 2 น้ีไดแ้ลว้ จะสามารถ
คิดขั้นตอนท่ี 3 และขั้นตอนท่ี 4 ใหส้ามารถแกปั้ญหาได ้โดยขั้นตอนท่ี 4 การตรวจสอบผลลพัธ์ 
มีค่าเฉล่ียรองลงมาท่ี ( X ) = 3.75 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) = 0.95 ขั้นตอนท่ี 3 การเสนอวธีิ
แกปั้ญหา มีค่าเฉล่ียท่ี ( X ) = 3.25 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) = 0.80 และขั้นตอนท่ี 1 การตั้ง
ปัญหามีค่าเฉล่ียท่ี ( X ) = 2.06 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) = 0.72 รองลงมา ตามล าดบั 
 โดยนกัเรียนไดพ้ฒันาความสามารถในการคิดแกปั้ญหาดว้ยกิจกรรมการเรียนการสอน
ตามแนวคิดของเวยีร์ (Weir) 4 ขั้นตอน ซ่ึงไดเ้รียนรู้จากเกมการแกปั้ญหาทรัพยากรธรรมชาติ      
และส่ิงแวดลอ้ม ท่ีนกัเรียนแต่ละกลุ่มจะตอ้งคิดหาวธีิแกปั้ญหาทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอ้ม
จากภาพตวัอยา่งตามขั้นตอน คือ ขั้นตอนท่ี 1 การตั้งปัญหา ขั้นตอนท่ี 2 การวเิคราะห์ปัญหา 
ขั้นตอนท่ี 3 การเสนอวธีิการแกปั้ญหา และขั้นตอนท่ี 4 การตรวจสอบผลลพัธ์ โดยในการท า
กิจกรรมนกัเรียนจะมีส่วนร่วมในการตรวจสอบความถูกตอ้ง และปฏิบติัซ ้ า ส่งผลใหน้กัเรียนจดจ า 
เขา้ใจขั้นตอนการคิดแกปั้ญหา และสามารถน าไปใชใ้นการแกปั้ญหาไดอ้ยา่งมีเหตุผล รวมถึง
กิจกรรมท่ี 3 การแกปั้ญหาทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอ้มนั้น นกัเรียนจะตอ้งน าวิธีการคิด
แกปั้ญหาท่ีไดท้  ากิจกรรมร่วมกนั มาเป็นแนวทางในการแกไ้ขปัญหาทรัพยากรธรรมชาติและ
ส่ิงแวดลอ้มลงในสมุด ซ่ึงท าใหน้กัเรียนจดจ า เขา้ใจ และน าไปใชใ้นวถีิชีวติไดม้ากข้ึน 
 โดยกิจกรรมดงักล่าวสอดคลอ้งกบัอุบลวรรณ ภวกานนัท ์(2555) ท่ีกล่าววา่ การแกปั้ญหา 
เป็นการคิดหาวธีิแกไ้ขอุปสรรคเพื่อบรรลุหรือไดเ้ป้าหมายท่ีตอ้งการหรือเพื่อความรู้ความเขา้ใจ 
ในส่ิงนั้น ซ่ึงมีวธีิท่ีมีความแตกต่างและหลากหลาย และพรทิพา พิกุลกล่ิน (2551) ไดศึ้กษา 
การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวชิาสังคมศึกษา และความสามารถในการคิดแกปั้ญหา 
ของนกัศึกษาระดบัประกาศนียบตัรวชิาชีพชั้นสูงปีท่ี 1 ท่ีไดรั้บการสอนตามแนวคอนสตรัคติวซึิม
กบัการสอนตามปกติ พบวา่ นกัศึกษาท่ีไดรั้บการสอนตามแนวคอนสตรัคติวซึิม มีความสามารถ 
ในการคิดแกปั้ญหาสูงกวา่นกัศึกษาท่ีไดรั้บการสอนตามปกติ อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 
และอรพินธ์ ช่วยค ้าชู (2553) ท่ีไดศึ้กษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความสามารถ
ในการคิดแกปั้ญหา สาระการเรียนรู้ท่ี 3 เศรษฐศาสตร์ ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีเรียนตาม
ทฤษฎีคอนสตรัคติวสิตแ์ละการเรียนแบบปกติ พบวา่ นกัเรียนท่ีไดรั้บการจดัการเรียนรู้ตามรูปแบบ
การเรียนรู้ตามทฤษฎีสตรัคติวสิต ์ในสาระท่ี 3 เศรษฐศาสตร์ มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและ
ความสามารถในการคิดแกปั้ญหา สูงกวา่นกัเรียนท่ีไดรั้บการจดัการเรียนรู้แบบปกติ อยา่งมีนยัส าคญั
ทางสถิติท่ีระดบั .05 
 4.  นกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ มีเจตคติ
ต่อการเรียนจากการศึกษาขอ้ค าถามรายขอ้ พบวา่ ฉนัสามารถน าความรู้ไปใชใ้นวถีิชีวิตได ้ 
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มีค่าเฉล่ีย ( X ) = 4.66 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) = 0.55 ซ่ึงเป็นค่าเฉล่ียสูงสุด รองลงมา คือ  
ฉนัดีใจท่ีไดท้  างานร่วมกบัเพื่อน มีค่าเฉล่ีย ( X ) = 4.59 ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) = 0.67 และ
ฉนัจะน าขั้นตอนต่าง ๆ ท่ีไดเ้รียนรู้ไปใชใ้นวถีิชีวิตแน่นอน มีค่าเฉล่ีย ( X ) = 4.50 ส่วนเบ่ียงเบน
มาตรฐาน (SD) = 0.72 รองลงมา ตามล าดบั เน่ืองจากนกัเรียนไดเ้รียนรู้ร่วมกบักลุ่มคละความสามารถ
ท่ีส่งเสริมใหน้กัเรียนไดแ้สดงความสามารถท่ีถนดั ไดพ้ฒันาตวัเองในการเป็นผูช่้วยเพื่อนเพื่อ
ช่วยเหลือกลุ่มใหป้ระสบความส าเร็จ ดว้ยกิจกรรมท่ีเป็นขั้นตอนของ CIPPA ท่ีสอดแทรกการพฒันา
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์จากองคป์ระกอบการคิดวเิคราะห์ตามแนวคิดของมาร์ซาโน 
(Marzano’s taxonomy) และขั้นตอนการคิดแกปั้ญหาตามแนวคิดของเวยีร์ (Weir) ดว้ยกิจกรรม 
ท่ีน าไปสู่การมีส่วนร่วมของนกัเรียนทุกคน และส่งผลใหน้กัเรียนไดเ้รียนรู้ผา่นกิจกรรมและน ามา
สรุปเป็นองคค์วามรู้ได ้ 
 จากท่ีกล่าวมาขา้งตน้ สอดคลอ้งกบัลว้น สายยศ และองัคณา สายยศ (2543) ท่ีกล่าววา่ 
เจตคติเป็นความรู้สึกเช่ือ ศรัทธาต่อส่ิงใดส่ิงหน่ึง จนเกิดความพร้อมท่ีจะแสดงการกระท าออกมา            
อาจเป็นไปในทางท่ีดีหรือไมก่็ได ้เจตคติจึงยงัไม่เป็นพฤติกรรม แต่เป็นตวัการท่ีท าใหเ้กิดพฤติกรรม 
เจตคติจึงเป็นคุณลกัษณะของความรู้สึกซ่อนเร้นอยูภ่ายในใจ และพิมศิริ สิทธิสาตร์ (2552) ท่ีได้
ศึกษาเร่ือง การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและเจตคติท่ีมีต่อการเรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้
สังคมศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 โรงเรียนเบญจมราชูทิศ ราชบุรี 
ท่ีไดรั้บการสอนแบบร่วมมือ กบัการสอนแบบบรรยาย พบวา่เจตคติต่อการเรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้
สังคมศึกษา ศาสนา และวฒันธรรม ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1 ท่ีไดรั้บการสอนแบบร่วมมือ
ดว้ยกิจกรรมการเรียนแบบจิกซอร์ 2 (Jigsaw II) หลงัการทดลองสูงกวา่นกัเรียนท่ีไดรั้บการสอน
แบบบรรยาย อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 และวลิาวรรณ์ ป้ันหุ่น (2557) ท่ีไดศึ้กษาผล 
การเรียนรู้และทกัษะการคิดขั้นสูง เร่ือง เศรษฐศาสตร์น่ารู้ ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 5  
โดยการจดัการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบซิปปา พบวา่ ความคิดเห็นของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 5      
โดยการจดัการเรียนรู้ดว้ยรูปแบบซิปปา ในภาพรวมอยูใ่นระดบัมาก ไดแ้ก่บรรยากาศในการเรียน 
ดา้นประโยชน์ของการจดัการเรียนรู้ และดา้นกิจกรรมการเรียนรู้ ตามล าดบั 
 

ข้อเสนอแนะ 
 ข้อเสนอแนะทัว่ไป 
 1.  การออกแบบแผนการจดัการเรียนรู้ควรระบุกิจกรรมใหช้ดัเจนวา่เป็นการพฒันา 
ดา้นพุทธิปัญญาดา้นใด ความสามารถในการคิดวเิคราะห์ดา้นใด และความสามารถในการแกปั้ญหา
ขั้นตอนใดใหม้ากข้ึน  
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 2.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนดา้นพุทธิปัญญาท่ีเกิดข้ึนหลงัเรียนนั้น พบวา่ ดา้นการคิด
วเิคราะห์สูงกวา่เกณฑท่ี์ก าหนดคือ ร้อยละ 70 ซ่ึงมากกวา่ดา้นอ่ืน เน่ืองจากกิจกรรมการเรียนรู้ 
เนน้การพฒันาความสามารถในการคิดวิเคราะห์ท่ีชดัเจน จึงควรออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ให้เกิด
การพฒันาทุกดา้นเท่ากนั 
 3.  ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ท่ีเปรียบเทียบระหวา่งก่อนเรียนและหลงัเรียน พบวา่
หลงัเรียนมีคะแนนสูงกวา่ ซ่ึงเม่ือพิจารณารายดา้น พบวา่ ดา้นการจดัหมวดหมู่มีคะแนนหลงัเรียน
สูงกวา่ดา้นอ่ืน เน่ืองจากกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเนน้พฒันาดา้นการจดัหมวดหมู่มีชดัเจนและมีมากกวา่
ดา้นอ่ืน เช่น กิจกรรมการจดัหมวดหมู่ชุดภาพลกัษณะกายภาพ กิจกรรมท่ี 1 ความสัมพนัธ์ระหวา่ง
ลกัษณะกายภาพ จึงควรออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเกิดการพฒันาทุกดา้นเท่ากนั 
 4.  ความสามารถในการคิดแกปั้ญหาท่ีเปรียบเทียบระหวา่งก่อนเรียนและหลงัเรียน 
พบวา่ หลงัเรียนมีคะแนนสูงกวา่ ซ่ึงเม่ือพิจารณารายดา้นพบวา่ขั้นตอนการวเิคราะห์ปัญหามีคะแนน 
หลงัเรียนเฉล่ียสูงท่ีสุด เน่ืองจากการฝึกปฏิบติัในกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีขั้นตอนน้ีจะตอ้งใชก้ระบวน 
การคิดท่ีละเอียดกวา่ดา้นอ่ืน ๆ และเป็นขั้นตอนท่ีส าคญัมาก เพราะขั้นตอนการวเิคราะห์ปัญหา คือ
การคิดหาสาเหตุของปัญหาจากขั้นตอนท่ี 1 การตั้งปัญหา และเม่ือทราบสาเหตุของปัญหาแลว้ก็
ส่งผลใหคิ้ดหาวธีิแกปั้ญหาในขั้นตอนท่ี 3 การเสนอวธีิแกปั้ญหาไดต้รงประเด็น จึงควรออกแบบ
กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเกิดการพฒันาทุกดา้นเท่ากนั 
 5.  ฉนัสามารถน าความรู้ไปใชใ้นวถีิชีวติได ้เป็นขอ้ค าถามจากแบบวดัเจตคติท่ีมีค่าเฉล่ีย
สูงท่ีสุด แสดงใหเ้ห็นวา่นกัเรียนส่วนใหญ่มีความเห็นวา่นกัเรียนจะน าความรู้ไปใชใ้นวิถีชีวติ  
ซ่ึงเป็นไปไดว้า่เกิดจากกิจกรรมการเรียนรู้นั้นนกัเรียนสามารถเช่ือมโยง ใหส้อดคลอ้งกบัวถีิชีวติ
และน าไปใชไ้ด ้แต่ขอ้ค าถามดา้นเน้ือหายงัไม่ถูกจดัอยูใ่นอนัดบัตน้ จึงควรจดักิจกรรมการเรียนรู้ 
ท่ีเนน้เน้ือหาการเรียนรู้ใหม้ากข้ึน 
 ข้อเสนอแนะเพ่ือการวจัิยคร้ังต่อไป 
 1.  น าผลการวจิยัในคร้ังน้ี ไปปรับปรุงและพฒันาแผนการจดัการเรียนรู้ใหล้ะเอียดและ
ชดัเจนมากกวา่เดิม เพื่อน าไปพฒันานกัเรียนตามวตัถุประสงคใ์หไ้ดผ้ลดีข้ึน 
 2.  เพิ่มเวลาในการจดักิจกรรมการเรียนรู้ท่ีพฒันาความสามารถแต่ละดา้น เพื่อให้
นกัเรียนมีเวลาในการเรียนรู้ในแต่ละดา้น แต่ละขั้นตอนมากข้ึน  
 3.  ปรับปรุงและพฒันาแบบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน แบบวดัความสามารถในการคิด
วเิคราะห์ และแบบวดัความสามารถในการแกปั้ญหาใหมี้ขอ้ค าถามแต่ละดา้นหรือแต่ละขั้นตอน 
มีจ านวนขอ้ค าถามเท่า ๆ กนั เพื่อใหไ้ดผ้ลการพฒันาท่ีครอบคลุมและเท่าเทียมกนัมากข้ึน 
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 4.  ควรศึกษาการน าการจดัการเรียนรู้ดว้ย CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือไป
ประยกุตใ์ชก้บัสาระการเรียนรู้อ่ืน ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวฒันธรรมหรือ
กลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืน  เพื่อใหเ้กิดประโยชน์ต่อการเรียนรู้ของนกัเรียน 
 5.  ควรศึกษาการน าการจดัการเรียนรู้ดว้ย CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือไปใชใ้น
การพฒันาความสามารถในการคิดดา้นอ่ืน ๆ เพื่อใหน้กัเรียนเกิดการพฒันาความสามารถในการคิด
ท่ีหลากหลายมากข้ึน 
 6.  ควรศึกษาการน าการจดัการเรียนรู้ดว้ย CIPPA หรือการเรียนรู้แบบร่วมมือ ไปจดัการ
เรียนรู้ร่วมกบัวธีิการจดัการเรียนรู้ท่ีอ่ืน เพื่อใหเ้กิดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีแตกต่างจากเดิมและไดพ้ฒันา
นกัเรียนอยา่งหลากหลายมากข้ึน 
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รายช่ือผู้เช่ียวชาญ 
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        เขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษา กาฬสินธ์ุ  
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ภาคผนวก ข 
วธีิการค านวณค่าทางสถิติ 

1.  วเิคราะห์ความเหมาะสมของแผนการจดัการเรียนรู้ท่ีใชใ้นการศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  
     ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ความสามารถในการคิดแกปั้ญหา และเจตคติ ของนกัเรียน          
     ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA MODEL และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
2.  วเิคราะห์ค่าดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) ของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
3.  วเิคราะห์ค่าดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) ของแบบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
4.  วเิคราะห์ค่าดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) ของแบบวดัความสามารถในการคิดแกปั้ญหา 
5.  วเิคราะห์ค่าดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) ของแบบวดัเจตคติ 
6.  วเิคราะห์ค่าความเช่ือมัน่ (KR-20) ค่าความยาก (p) และค่าอ านาจจ าแนก (r) ของแบบทดสอบ 
     วดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนมธัยมวดัศรีจนัทร์ 
     ประดิษฐ ์ในพระบรมราชานุเคราะห์ ท่ีไม่ใช่กลุ่มตวัอยา่ง 
7.  วเิคราะห์ค่าความเช่ือมัน่ (KR-20)  ค่าความยาก (p) และค่าอ านาจจ าแนก (r) ของแบบวดั 
     ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนมธัยมวดัศรีจนัทร์ 
     ประดิษฐ ์ในพระบรมราชานุเคราะห์ ท่ีไม่ใช่กลุ่มตวัอยา่ง 
8.  วเิคราะห์ค่าความเช่ือมัน่ (KR-20) ค่าความยาก (p)  และค่าอ านาจจ าแนก (r) ของแบบวดั 
     ความสามารถในการคิดแกปั้ญหา ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนมธัยมวดัศรีจนัทร์ 
     ประดิษฐ ์ในพระบรมราชานุเคราะห์ ท่ีไม่ใช่กลุ่มตวัอยา่ง 
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 วเิคราะห์ความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ทีใ่ช้ในการศึกษาผลสัมฤทธ์ิ 
ทางการเรียน ความสามารถในการคิดวเิคราะห์ ความสามารถในการคิดแก้ปัญหา และเจตคติ  
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที ่3 ทีเ่รียนโดย CIPPA และการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
 
ตารางท่ี  12  ค่าการประเมินความเหมาะสมของแผนการจดัการเรียนรู้ท่ีใชใ้นการศึกษาผลสัมฤทธ์ิ 
     ทางการเรียน ความสามารถในการคิดวเิคราะห์ ความสามารถในการคิดแกปั้ญหา  
     และเจตคติ ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีเรียนโดย CIPPA และการเรียนรู้ 
     แบบร่วมมือ 
 

รายการประเมนิ 
คะแนนความเห็น 
ของผู้เช่ียวชาญ   X  SD การแปลค่า 

1 2 3 4 5 
1.  จุดประสงคก์ารเรียนรู้สอดคลอ้งกบั 
     มาตรฐานการเรียนรู้และตวัช้ีวดัของ 
     หลกัสูตรแกนกลางการศึกษา 
     ขั้นพ้ืนฐาน พทุธศกัราช 2551 

5 4 4 4 5 22 4.40 0.55 เหมาะสมมาก 

2.  สาระส าคญัเป็นความคิดรวบยอด 
     ท่ีชดัเจน 

5 4 3 4 4 20 4.00 0.71 เหมาะสมมาก 

3.  เน้ือหา/ สาระการเรียนรู้สอดคลอ้ง  
     กบัจุดประสงคก์ารเรียนรู้ 

5 4 4 4 5 22 4.40 0.55 เหมาะสมมาก 

4.  กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมใหน้กัเรียน 
     เกิดการเรียนรู้ตรงตามมาตรฐาน 
     การเรียนรู้และตวัช้ีวดั 

5 3 5 4 4 21 4.20 0.84 เหมาะสมมาก 

5.  กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมใหน้กัเรียน 
     เกิดการเรียนรู้ตามจุดประสงค ์
     การเรียนรู้ 

5 4 5 5 4 23 4.60 0.55 เหมาะสม 
มากท่ีสุด 

6.  กิจกรรมการเรียนรู้เป็นไปตามล าดบัขั้น  
     ของการจดัการเรียนรู้แบบ CIPPA  
     MODEL 

5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสม 
มากท่ีสุด 

7.  กิจกรรมการเรียนรู้มีการเรียนรู้    
     แบบร่วมมือเป็นองคป์ระกอบ 

5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 เหมาะสม 
มากท่ีสุด 
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ตารางท่ี  12 (ต่อ) 
 

รายการประเมนิ 
คะแนนความเห็น 
ของผู้เช่ียวชาญ   X  SD การแปลค่า 

1 2 3 4 5 
8.  กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมใหน้กัเรียน 
     ไดเ้รียนรู้ตามทฤษฎีการเรียนรู้ 
     ของบลูม (Bloom’s taxonomy) 
     ดา้นพทุธิพิสยั 

5 4 4 4 4 21 4.20 0.45 เหมาะสมมาก 

9.  กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมใหน้กัเรียน 
     เกิดความสามารถในการคิดวเิคราะห์ 

5 4 4 4 5 22 4.40 0.55 เหมาะสมมาก 

10.  กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมใหน้กัเรียน 
       เกิดความสามารถในการคิดแกปั้ญหา 

5 4 4 4 5 22 4.40 0.55 เหมาะสมมาก 

11.  กิจกรรมการเรียนรู้ส่งเสริมใหน้กัเรียน 
       ตอ้งการเรียนรู้ 

5 4 5 5 5 24 4.80 0.45 เหมาะสม 
มากท่ีสุด 

12.  ส่ือท่ีใชใ้นการจดัการเรียนรู้ส่งเสริม 
       ใหน้กัเรียนไดเ้รียนรู้ตามจุดประสงค ์
       การเรียนรู้ 

5 3 4 5 4 21 4.20 0.84 เหมาะสมมาก 

13.  วธีิการวดัและประเมินสอดคลอ้งกบั 
       จุดประสงคก์ารเรียนรู้ 

5 4 5 5 5 24 4.80 0.45 เหมาะสม 
มากท่ีสุด 

14.  ช้ินงานท่ีนกัเรียนไดล้งมือปฏิบติั 
       สอดคลอ้งกบัจุดประสงคก์ารเรียนรู้ 

5 4 5 5 5 24 4.80 0.45 เหมาะสม 
มากท่ีสุด 

15.  เวลาท่ีใชใ้นการจดักิจกรรมการเรียน 
       การสอนมีความเหมาะสม 

5 4 5 5 5 24 4.80 0.45 เหมาะสม 
มากท่ีสุด 

รวม    
 

 340 4.53 0.49 เหมาะสม 
มากท่ีสุด 
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 วเิคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
 
ตารางท่ี  13  ค่าดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) ของแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
 

ข้อสอบ
ข้อที ่

จุดมุ่งหมายของแบบทดสอบวดัผล
สัมฤทธ์ิทางการเรียนตามทฤษฎ ี

การเรียนรู้ของ Bloom ด้านพุทธิพสัิย 

คะแนนความเห็น 
ของผู้เช่ียวชาญ 

R
 

IOC 
การ

แปลค่า 
1 2 3 4 5 

1. ความรู้  +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้
2. ความรู้  +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
3. ความรู้  +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
4. ความเขา้ใจ  +1 +1 +1 0 0 3 0.60 ใชไ้ด ้
5. ความเขา้ใจ  +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
6. ความเขา้ใจ  +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
7. การน าไปใช ้ +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้
8. การน าไปใช ้ +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
9. การน าไปใช ้ +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้
10. ความรู้  +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
11. ความรู้  +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
12. ความเขา้ใจ  +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
13. ความเขา้ใจ  +1 +1 +1 +1 0 4 0.80 ใชไ้ด ้
14. ความเขา้ใจ  +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้
15. การน าไปใช ้ +1 -1 +1 +1 +1 3 0.60 ใชไ้ด ้
16. การน าไปใช ้ +1 0 +1 0 +1 3 0.60 ใชไ้ด ้
17. การน าไปใช ้ +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้
18. การน าไปใช ้ +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้
19. การวเิคราะห์  +1 -1 +1 +1 +1 3 0.60 ใชไ้ด ้
20. การวเิคราะห์  +1 -1 +1 +1 +1 3 0.60 ใชไ้ด ้
21. การวเิคราะห์  +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้
22. การวเิคราะห์  +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้
23. การสงัเคราะห์  +1 -1 +1 +1 +1 3 0.60 ใชไ้ด ้
24. การสงัเคราะห์  +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้
25. การสงัเคราะห์  +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้
26. การสงัเคราะห์  +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้
27. การประเมินค่า  +1 +1 +1 0 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้
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ตารางท่ี  13 (ต่อ) 
 

ข้อสอบ
ข้อที ่

จุดมุ่งหมายของแบบทดสอบวดัผล
สัมฤทธ์ิทางการเรียนตามทฤษฎ ี

การเรียนรู้ของ Bloom ด้านพุทธิพสัิย 

คะแนนความเห็น 
ของผู้เช่ียวชาญ 

R
 

IOC 
การ

แปลค่า 
1 2 3 4 5 

28. การประเมินค่า  +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
29. การประเมินค่า  +1 -1 +1 +1 +1 3 0.60 ใชไ้ด ้
30. การประเมินค่า  +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้

 
วเิคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบวดัความสามารถในการคิดวเิคราะห์ 

 
ตารางท่ี  14  ค่าดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) ของแบบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
 

ข้อสอบ
ข้อที ่

จุดมุ่งหมายของแบบวดัความสามารถ 
ในการคดิวเิคราะห์ ตามแนวคดิของ 
มาร์ซาโน (Marzano’s taxonomy) 

คะแนนความเห็น 
ของผู้เช่ียวชาญ 

R
 

IOC 
การ

แปลค่า 
1 2 3 4 5 

1. การเปรียบเทียบ  +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
2. การเปรียบเทียบ  +1 +1 +1 0 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้
3. การเปรียบเทียบ  +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
4. การจดัหมวดหมู่ +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
5. การจดัหมวดหมู่ +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
6. การจดัหมวดหมู่ +1 0 +1 +1 0 3 0.60 ใชไ้ด ้
7. การจดัหมวดหมู่ +1 0 +1 +1 0 3 0.60 ใชไ้ด ้
8. การจดัหมวดหมู่ +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
9. การจดัหมวดหมู่ +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
10. การจ าแนกขอ้ผิดพลาด +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้
11. การจ าแนกขอ้ผิดพลาด +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้
12. การจ าแนกขอ้ผิดพลาด +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
13. การจ าแนกขอ้ผิดพลาด +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
14. การจ าแนกขอ้ผิดพลาด +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้
15. การจ าแนกขอ้ผิดพลาด +1 0 +1 +1 0 3 0.60 ใชไ้ด ้
16. การสรุปหลกัการ +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้
17. การสรุปหลกัการ +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
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ตารางท่ี  14 (ต่อ) 
 

ข้อสอบ
ข้อที ่

จุดมุ่งหมายของแบบวดัความสามารถ 
ในการคดิวเิคราะห์ ตามแนวคดิของ 
มาร์ซาโน (Marzano’s taxonomy) 

คะแนนความเห็น 
ของผู้เช่ียวชาญ 

R
 

IOC 
การ

แปลค่า 
1 2 3 4 5 

18. การสรุปหลกัการ +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
19. การสรุปหลกัการ +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
20. การสรุปหลกัการ +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
21. การสรุปหลกัการ +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
22. การน าหลกัการไปใช ้ +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้
23. การน าหลกัการไปใช ้ +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
24. การน าหลกัการไปใช ้ +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้
25. การน าหลกัการไปใช ้ +1 0 +1 +1 0 3 0.60 ใชไ้ด ้
26. การน าหลกัการไปใช ้ +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้
27. การน าหลกัการไปใช ้ +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
28. การจดัหมวดหมู่ +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
29. การจดัหมวดหมู่ +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
30. การจดัหมวดหมู่ +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้

 
วเิคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบวดัความสามารถในการคิดแก้ปัญหา 

 
ตารางท่ี  15  ค่าดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) ของแบบวดัความสามารถในการคิดแกปั้ญหา 
 

ข้อสอบ
ข้อที ่

จุดมุ่งหมายของแบบวดัความสามารถ 
ในการคดิแก้ปัญหา ตามแนวคดิของเวยีร์ 

(Weir) 

คะแนนความเห็น 
ของผู้เช่ียวชาญ 

R
 

IOC 
การ

แปลค่า 
1 2 3 4 5 

1. การตั้งปัญหา +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
2. การวเิคราะห์ปัญหา +1 0 +1 +1 0 3 0.60 ใชไ้ด ้
3. การวเิคราะห์ปัญหา +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้
4. การเสนอวธีิแกปั้ญหา +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
5. การเสนอวธีิแกปั้ญหา +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
6. การตรวจสอบผลลพัธ์ +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้
7. การตั้งปัญหา +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
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ตารางท่ี  15 (ต่อ) 
 

ข้อสอบ
ข้อที ่

จุดมุ่งหมายของแบบวดัความสามารถ 
ในการคดิแก้ปัญหา ตามแนวคดิของเวยีร์ 

(Weir) 

คะแนนความเห็น 
ของผู้เช่ียวชาญ 

R
 

IOC 
การ

แปลค่า 
1 2 3 4 5 

8. การวเิคราะห์ปัญหา +1 0 +1 0 +1 3 0.60 ใชไ้ด ้
9. การวเิคราะห์ปัญหา +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้
10. การเสนอวธีิแกปั้ญหา +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
11. การเสนอวธีิแกปั้ญหา +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
12. การตรวจสอบผลลพัธ์ +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้
13. การตั้งปัญหา +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
14. การวเิคราะห์ปัญหา +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
15. การวเิคราะห์ปัญหา +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้
16. การเสนอวธีิแกปั้ญหา +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
17. การเสนอวธีิแกปั้ญหา +1 +1 +1 0 0 3 0.60 ใชไ้ด ้
18. การตรวจสอบผลลพัธ์ +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้
19. การตั้งปัญหา +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
20. การวเิคราะห์ปัญหา +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้
21. การวเิคราะห์ปัญหา +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้
22. การเสนอวธีิแกปั้ญหา +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
23. การเสนอวธีิแกปั้ญหา +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
24. การตรวจสอบผลลพัธ์ +1 0 +1 0 +1 3 0.60 ใชไ้ด ้
25. การตั้งปัญหา +1 0 +1 0 +1 3 0.60 ใชไ้ด ้
26. การวเิคราะห์ปัญหา +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
27. การวเิคราะห์ปัญหา +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
28. การเสนอวธีิแกปั้ญหา +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
29. การเสนอวธีิแกปั้ญหา +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
30. การตรวจสอบผลลพัธ์ +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้
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 วเิคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบวดัเจตคติ 
 
ตารางท่ี  16  ค่าดชันีความสอดคลอ้ง (IOC) ของแบบวดัเจตคติ 
 

ข้อสอบ
ข้อที ่

แบบวดัเจตคตติามแนวคดิ 
ของ Likert 

คะแนนความเห็น 
ของผู้เช่ียวชาญ R  IOC 

การ
แปลค่า 

ผลการ
คดัเลือก 

1 2 3 4 5 
1. นิมาน (+) +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้ คดัไว ้
2. นิมาน (+) +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้ คดัออก 
3. นิเสธ (-) +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้ คดัไว ้
4. นิเสธ (-) +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้ คดัไว ้
5. นิมาน (+) +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้ คดัไว ้
6. นิเสธ (-) +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้ คดัไว ้
7. นิเสธ (-) +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้ คดัไว ้
8. นิเสธ (-) +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้ คดัออก 
9. นิมาน (+) +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้ คดัไว ้
10. นิมาน (+) +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้ คดัไว ้
11. นิเสธ (-) +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้ คดัไว ้
12. นิเสธ (-) +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้ คดัไว ้
13. นิมาน (+) +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้ คดัออก 
14. นิมาน (+) +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้ คดัไว ้
15. นิมาน (+) +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้ คดัไว ้
16. นิเสธ (-) +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้ คดัไว ้
17. นิเสธ (-) +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้ คดัไว ้
18. นิมาน (+) +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้ คดัไว ้
19. นิมาน (+) +1 0 0 +1 +1 3 0.60 ใชไ้ด ้ คดัไว ้
20. นิมาน (+) +1 +1 +1 +1 +1 5 1.00 ใชไ้ด ้ คดัออก 
21. นิเสธ (-) +1 +1 +1 0 0 3 0.60 ใชไ้ด ้ คดัไว ้
22. นิเสธ (-) +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้ คดัไว ้
23. นิมาน (+) +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้ คดัออก 
24. นิเสธ (-) +1 0 +1 +1 +1 4 0.80 ใชไ้ด ้ คดัไว ้
25. นิมาน (+) +1 0 0 +1 +1 3 0.60 ใชไ้ด ้ คดัไว ้
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 วเิคราะห์ค่าความเช่ือมั่น (KR-20) ความยาก (p) และค่าอ านาจจ าแนก (r) ของ
แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
 
ตารางท่ี  17  ค่าความเช่ือมัน่ (KR-20) ความยาก (p) และค่าอ านาจจ าแนก (r)  ของแบบทดสอบ 
    วดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนมธัยม 
    วดัศรีจนัทร์ประดิษฐ ์ในพระบรมราชานุเคราะห์ ท่ีไม่ใช่กลุ่มตวัอยา่ง 
 

ข้อที ่

จุดมุ่งหมายของแบบทดสอบ
วดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
ตามทฤษฎกีารเรียนรู้ของ 

Bloom ด้านพุทธิพสัิย 

ค่า 
ความยาก  

(p) 

การแปล
ความหมาย 
ค่าความยาก 

(p) 

ค่าอ านาจ

จ าแนก (r) 

การแปล
ความหมาย 

ค่าอ านาจจ าแนก 

(r) 

ผลการ
คดัเลือก 

1 ความรู้ 0.47 ปานกลาง 0.61 ดีมาก คดัไว ้
2 ความรู้ 0.56 ปานกลาง 0.22 พอใช ้ คดัไว ้
3 ความรู้ 0.11 ยากมาก 

ตอ้งปรับปรุง 
0.00 ต ่ามาก 

ตอ้งปรับปรุง 
คดัออก 

4 ความเขา้ใจ 0.67 ค่อนขา้งง่าย 0.33 พอใช ้ คดัไว ้
5 ความเขา้ใจ 0.31 ค่อนขา้งยาก 0.06 ต ่ามาก 

ตอ้งปรับปรุง 
คดัออก 

6 ความเขา้ใจ 0.25 ค่อนขา้งยาก -0.06 ติดลบ 
ตอ้งปรับปรุง 

คดัออก 

7 การน าไปใช ้ 0.44 ปานกลาง 0.22 พอใช ้ คดัไว ้
8 การน าไปใช ้ 0.75 ค่อนขา้งง่าย 0.28 พอใช ้ คดัออก 
9 การน าไปใช ้ 0.44 ปานกลาง 0.00 ต ่ามาก 

ตอ้งปรับปรุง 
คดัออก 

10 ความรู้ 0.39 ค่อนขา้งยาก 0.28 พอใช ้ คดัไว ้
 

11 ความรู้ 0.39 ค่อนขา้งยาก 0.00 ต ่ามาก 
ตอ้งปรับปรุง 

คดัออก 

12 ความเขา้ใจ 0.42 ปานกลาง 0.28 พอใช ้ คดัไว ้
13 ความเขา้ใจ 0.44 ปานกลาง 0.22 พอใช ้ คดัไว ้
14 ความเขา้ใจ 0.42 ปานกลาง 0.28 พอใช ้ คดัไว ้
15 การน าไปใช ้ 0.25 ค่อนขา้งยาก 0.28 พอใช ้ คดัไว ้
16 การน าไปใช ้ 0.42 ปานกลาง 0.33 พอใช ้ คดัไว ้
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ตารางท่ี  17 (ต่อ) 
 

ข้อที ่

จุดมุ่งหมายของแบบทดสอบวดัผล
สัมฤทธ์ิทางการเรียน 

ตามทฤษฎกีารเรียนรู้ของ Bloom  
ด้านพุทธิพสัิย 

ค่า 
ความยาก  

(p) 

การแปล
ความหมาย 
ค่าความยาก 

(p) 

ค่าอ านาจ

จ าแนก (r) 

การแปล
ความหมาย 

ค่าอ านาจจ าแนก 
(r) 

ผลการ
คดัเลือก 

17 การน าไปใช ้ 0.14 ยากมาก 
ตอ้งปรับปรุง 

-0.06 ติดลบ 
ตอ้งปรับปรุง 

คดัออก 

18 การน าไปใช ้ 0.19 ยากมาก 
ตอ้งปรับปรุง 

0.17 พอใช ้ คดัออก 

19 การวเิคราะห์ 0.50 ปานกลาง 0.44 ดี คดัไว ้
20 การวเิคราะห์ 0.36 ค่อนขา้งยาก 0.28 พอใช ้ คดัไว ้
21 การวเิคราะห์ 0.36 ค่อนขา้งยาก 0.50 ดี คดัไว ้
22 การวเิคราะห์ 0.33 ค่อนขา้งยาก 0.22 พอใช ้ คดัไว ้
23 การสงัเคราะห์ 0.58 ปานกลาง 0.50 ดี คดัไว ้
24 การสงัเคราะห์ 0.72 ค่อนขา้งง่าย 0.22 พอใช ้ คดัไว ้
25 การสงัเคราะห์ 0.53 ปานกลาง 0.17 พอใช ้ คดัไว ้
26 การสงัเคราะห์ 0.06 ยากมาก 

ตอ้งปรับปรุง 
0.00 ต ่ามาก 

ตอ้งปรับปรุง 
คดัออก 

27 การประเมินค่า 0.61 ค่อนขา้งง่าย 0.44 ดี คดัไว ้
28 การประเมินค่า 0.47 ปานกลาง 0.39 ดี คดัไว ้
29 การประเมินค่า 0.33 ค่อนขา้งยาก 0.44 ดี คดัไว ้
30 การประเมินค่า 0.83 ง่ายมาก 

ตอ้งปรับปรุง 
0.00 ต ่ามาก 

ตอ้งปรับปรุง 
คดัออก 

ค่าความเช่ือมัน่ (KR-20) 0.70 
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 วเิคราะห์ค่าความเช่ือมั่น (KR-20) ค่าความยาก (p) และค่าอ านาจจ าแนก (r) ของแบบวัด
ความสามารถในการคิดวเิคราะห์ 
 
ตารางท่ี  18  ค่าความเช่ือมัน่ (KR-20) ค่าความยาก (p) และค่าอ านาจจ าแนก (r) ของแบบวดั 
     ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนมธัยม 
     วดัศรีจนัทร์ประดิษฐ ์ในพระบรมราชานุเคราะห์ ท่ีไม่ใช่กลุ่มตวัอยา่ง 
 

ข้อที ่

จุดมุ่งหมายของแบบวดั
ความสามารถในการคดิวเิคราะห์  

ตามแนวคดิของมาร์ซาโน  
(Marzano’s taxonomy) 

ค่า 
ความยาก  

(p) 

การแปล
ความหมาย 
ค่าความยาก 

(p) 

ค่าอ านาจ

จ าแนก (r) 

การแปล
ความหมาย 
ค่าอ านาจ 

จ าแนก (r) 

ผลการ
คดัเลือก 

1 การเปรียบเทียบ  0.47 ปานกลาง 0.61 ดีมาก คดัไว ้
2 การเปรียบเทียบ  0.28 ค่อนขา้งยาก 0.11 ต ่า 

ตอ้งปรับปรุง 
คดัออก 

3 การเปรียบเทียบ  0.25 ค่อนขา้งยาก 0.28 พอใช ้ คดัไว ้
4 การจดัหมวดหมู่ 0.61 ค่อนขา้งง่าย 0.33 พอใช ้ คดัไว ้
5 การจดัหมวดหมู่ 0.25 ค่อนขา้งยาก 0.39 พอใช ้ คดัไว ้
6 การจดัหมวดหมู่ 0.08 ยากมาก ตอ้ง

ปรับปรุง 
0.17 ต ่า 

ตอ้งปรับปรุง 
คดัออก 

7 การจดัหมวดหมู่ 0.44 ปานกลาง 0.33 พอใช ้ คดัไว ้
8 การจดัหมวดหมู่ 0.39 ค่อนขา้งยาก 0.00 ต ่ามาก 

ตอ้งปรับปรุง 
คดัออก 

9 การจดัหมวดหมู่ 0.28 ค่อนขา้งยาก 0.22 พอใช ้ คดัไว ้
10 การจ าแนกขอ้ผิดพลาด 0.42 ปานกลาง 0.28 พอใช ้ คดัไว ้
11 การจ าแนกขอ้ผิดพลาด 0.39 ค่อนขา้งยาก 0.44 ดี คดัไว ้
12 การจ าแนกขอ้ผิดพลาด 0.36 ค่อนขา้งยาก 0.39 พอใช ้ คดัไว ้
13 การจ าแนกขอ้ผิดพลาด 0.44 ปานกลาง 0.33 พอใช ้ คดัไว ้
14 การจ าแนกขอ้ผิดพลาด 0.28 ค่อนขา้งยาก 0.11 ต ่า 

ตอ้งปรับปรุง 
คดัออก 

15 การจ าแนกขอ้ผิดพลาด 0.47 ปานกลาง 0.50 ดี คดัไว ้
16 การสรุปหลกัการ 0.22 ค่อนขา้งยาก 0.33 พอใช ้ คดัไว ้
17 การสรุปหลกัการ 0.36 ค่อนขา้งยาก 0.06 ต ่ามาก 

ตอ้งปรับปรุง 
คดัออก 
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ตารางท่ี  18 (ต่อ) 
 

ข้อที ่

จุดมุ่งหมายของแบบวดั
ความสามารถในการคดิวเิคราะห์  

ตามแนวคดิของมาร์ซาโน  
(Marzano’s taxonomy) 

ค่า 
ความยาก  

(p) 

การแปล
ความหมาย 
ค่าความยาก 

(p) 

ค่าอ านาจ

จ าแนก (r) 

การแปล
ความหมาย 
ค่าอ านาจ 
จ าแนก (r) 

ผลการ
คดัเลือก 

18 การสรุปหลกัการ 0.25 ค่อนขา้งยาก 0.28 พอใช ้ คดัไว ้
19 การสรุปหลกัการ 0.39 ค่อนขา้งยาก 0.44 ดี คดัไว ้
20 การสรุปหลกัการ 0.56 ปานกลาง 0.56 ดี คดัไว ้
21 การสรุปหลกัการ 0.33 ค่อนขา้งยาก 0.11 ต ่า 

ตอ้งปรับปรุง 
คดัออก 

22 การน าหลกัการไปใช ้ 0.72 ค่อนขา้งง่าย 0.22 พอใช ้ คดัไว ้
23 การน าหลกัการไปใช ้ 0.50 ปานกลาง 0.56 ดี คดัไว ้
24 การน าหลกัการไปใช ้ 0.47 ปานกลาง 0.61 ดีมาก คดัไว ้
25 การน าหลกัการไปใช ้ 0.22 ค่อนขา้งยาก 0.11 ต ่า 

ตอ้งปรับปรุง 
คดัออก 

26 การน าหลกัการไปใช ้ 0.42 ปานกลาง 0.06 ต ่ามาก 
ตอ้งปรับปรุง 

คดัออก 

27 การน าหลกัการไปใช ้ 0.47 ปานกลาง 0.06 ต ่ามาก 
ตอ้งปรับปรุง 

คดัออก 

28 การจดัหมวดหมู่ 0.28 ค่อนขา้งยาก 0.44 ดี คดัไว ้
29 การจดัหมวดหมู่ 0.22 ค่อนขา้งยาก 0.22 พอใช ้ คดัไว ้
30 การจดัหมวดหมู่ 0.39 ค่อนขา้งยาก 0.11 ต ่า 

ตอ้งปรับปรุง 
คดัออก 

ค่าความเช่ือมัน่ (KR-20) 0.79 
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 วเิคราะห์ค่าความเช่ือมั่น (KR-20) ค่าความยาก (p) และค่าอ านาจจ าแนก (r) ของแบบวัด
ความสามารถในการคิดแก้ปัญหา 
 
ตารางท่ี  19  ค่าความเช่ือมัน่ (KR-20) ค่าความยาก (p) และค่าอ านาจจ าแนก (r) ของแบบวดั 
    ความสามารถในการคิดแกปั้ญหา ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียน 
    มธัยมวดัศรีจนัทร์ประดิษฐ์ ในพระบรมราชานุเคราะห์ ท่ีไม่ใช่กลุ่มตวัอยา่ง 
 

ข้อที ่
จุดมุ่งหมายของแบบวดั

ความสามารถในการคดิแก้ปัญหา 
ตามแนวคดิของเวยีร์ (Weir) 

ค่า 
ความยาก  

(p) 

การแปล
ความหมาย 
ค่าความยาก 

(p) 

ค่าอ านาจ

จ าแนก (r) 

การแปล
ความหมาย 
ค่าอ านาจ 

จ าแนก (r) 

ผลการ
คดัเลือก 

1 การตั้งปัญหา 0.50 ปานกลาง 0.11 ต ่า 
ตอ้งปรับปรุง 

คดัออก 

2 การวเิคราะห์ปัญหา 0.53 ปานกลาง -0.06 ติดลบ 
ตอ้งปรับปรุง 

คดัออก 

3 การวเิคราะห์ปัญหา 0.25 ค่อนขา้งยาก 0.17 ต ่า 
ตอ้งปรับปรุง 

คดัออก 

4 การเสนอวธีิแกปั้ญหา 0.22 ค่อนขา้งยาก 0.33 พอใช ้ คดัไว ้
5 การเสนอวธีิแกปั้ญหา 0.72 ค่อนขา้งง่าย 0.00 ต ่ามาก 

ตอ้งปรับปรุง 
คดัออก 

6 การตรวจสอบผลลพัธ์ 0.69 ค่อนขา้งง่าย -0.17 ติดลบ 
ตอ้งปรับปรุง 

คดัออก 

7 การตั้งปัญหา 0.36 ค่อนขา้งยาก 0.28 พอใช ้ คดัไว ้
8 การวเิคราะห์ปัญหา 0.36 ค่อนขา้งยาก 0.39 พอใช ้ คดัไว ้
9 การวเิคราะห์ปัญหา 0.36 ค่อนขา้งยาก 0.39 พอใช ้ คดัไว ้
10 การเสนอวธีิแกปั้ญหา 0.33 ค่อนขา้งยาก 0.33 พอใช ้ คดัไว ้
11 การเสนอวธีิแกปั้ญหา 0.39 ค่อนขา้งยาก 0.44 ดี คดัไว ้
12 การตรวจสอบผลลพัธ์ 0.47 ปานกลาง 0.28 พอใช ้ คดัไว ้
13 การตั้งปัญหา 0.47 ปานกลาง -0.06 ติดลบ 

ตอ้งปรับปรุง 
คดัออก 

14 การวเิคราะห์ปัญหา 0.31 ค่อนขา้งยาก 0.17 ต ่า 
ตอ้งปรับปรุง 

คดัออก 

15 การวเิคราะห์ปัญหา 0.42 ปานกลาง 0.28 พอใช ้ คดัไว ้
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ตารางท่ี  19 (ต่อ) 
 

ข้อที ่
จุดมุ่งหมายของแบบวดั

ความสามารถในการคดิแก้ปัญหา 
ตามแนวคดิของเวยีร์ (Weir) 

ค่า 
ความยาก  

(p) 

การแปล
ความหมาย 
ค่าความยาก 

(p) 

ค่าอ านาจ

จ าแนก (r) 

การแปล
ความหมาย 
ค่าอ านาจ 
จ าแนก (r) 

ผลการ
คดัเลือก 

16 การเสนอวธีิแกปั้ญหา 0.56 ปานกลาง 0.22 พอใช ้ คดัไว ้
17 การเสนอวธีิแกปั้ญหา 0.67 ค่อนขา้งง่าย 0.56 ดี คดัไว ้
18 การตรวจสอบผลลพัธ์ 0.33 ค่อนขา้งยาก 0.33 พอใช ้ คดัไว ้
19 การตั้งปัญหา 0.42 ปานกลาง 0.39 พอใช ้ คดัไว ้
20 การวเิคราะห์ปัญหา 0.50 ปานกลาง 0.22 พอใช ้ คดัไว ้
21 การวเิคราะห์ปัญหา 0.42 ปานกลาง 0.39 พอใช ้ คดัไว ้
22 การเสนอวธีิแกปั้ญหา 0.42 ปานกลาง -0.06 ติดลบ 

ตอ้งปรับปรุง 
คดัออก 

23 การเสนอวธีิแกปั้ญหา 0.39 ค่อนขา้งยาก 0.00 ต ่ามาก 
ตอ้งปรับปรุง 

คดัออก 

24 การตรวจสอบผลลพัธ์ 0.50 ปานกลาง 0.33 พอใช ้ คดัไว ้
25 การตั้งปัญหา 0.50 ปานกลาง 0.44 ดี คดัไว ้
26 การวเิคราะห์ปัญหา 0.56 ปานกลาง 0.44 ดี คดัไว ้
27 การวเิคราะห์ปัญหา 0.56 ปานกลาง 0.33 พอใช ้ คดัไว ้
28 การเสนอวธีิแกปั้ญหา 0.47 ปานกลาง 0.50 ดี คดัไว ้
29 การเสนอวธีิแกปั้ญหา 0.44 ปานกลาง 0.22 พอใช ้ คดัออก 
30 การตรวจสอบผลลพัธ์ 0.44 ปานกลาง 0.44 ดี คดัไว ้
ค่าความเช่ือมัน่ (KR-20)  0.74           
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ภาคผนวก ค 
 ตวัอยา่งแผนการจดัการเรียนรู้ท่ี 2 ความสัมพนัธ์ระหวา่งลกัษณะกายภาพกบัสังคม 
- ตวัอยา่งแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
- ตวัอยา่งแบบวดัความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
- ตวัอยา่งแบบวดัความสามารถในการแกปั้ญหา 
- ตวัอยา่งแบบวดัเจตคติต่อการเรียนวชิาสังคมศึกษา ศาสนาและวฒันธรรม เร่ือง ทวปีอเมริกาเหนือ  
  ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 
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แผนการจดัการเรียนรู้รายชัว่โมง 
รหสัวชิา  ส23101  รายวชิา  สังคมศึกษา 5  กลุ่มสาระการเรียนรู้  สังคมศึกษา ศาสนาและวฒัธรรม 
ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี      3      ภาคเรียนท่ี      1        ปีการศึกษา       2562                                             
หน่วยการเรียนรู้ท่ี    2         เร่ือง    ทวปีอเมริกาเหนือ                        เวลาทั้งหมด     12     ชัว่โมง 
ช่ือเร่ือง       ความสัมพนัธ์ระหวา่งลกัษณะกายภาพกบัสังคม                                    ใชเ้วลา   3    
ชัว่โมง 
ครูผูส้อน     นางสาวจารุพกัตร์  จ่าจนัทึก                                                                                           . 
 
1.  มาตรฐานการเรียนรู้ 
 1.1  มาตรฐานการเรียนรู้ 
 มาตรฐาน ส 5.1 เขา้ใจลกัษณะของโลกกายภาพ และความสัมพนัธ์ของสรรพส่ิง ซ่ึงมีผล
ต่อกนัและกนัในระบบของธรรมชาติ ใชแ้ผนท่ีและเคร่ืองมือทางภูมิศาสตร์ในการคน้หา วเิคราะห์ 
สรุป และใชข้อ้มูลสารสนเทศอยา่งมีประสิทธิภาพ 
 มาตรฐาน ส5.2 เขา้ใจปฏิสัมพนัธ์ระหวา่งมนุษยก์บัสภาพแวดลอ้มทางกายภาพท่ี
ก่อใหเ้กิดการสร้างสรรคว์ฒันธรรม มีจิตส านึก และมีส่วนร่วมในการอนุรักษท์รัพยากรและ
ส่ิงแวดลอ้ม เพื่อการพฒันาท่ีย ัง่ยนื 
 1.2  ตวัช้ีวดั/ ผลการเรียนรู้ 
 ส5.1 ม.3/ 1  ใชเ้คร่ืองมือทางภูมิศาสตร์ในการรวบรวมวิเคราะห์ และน าเสนอขอ้มูล
เก่ียวกบัลกัษณะทางกายภาพและสังคมของทวปีอเมริกาเหนือและอเมริกาใต ้
 ส5.1 ม.3/ 2  วเิคราะห์ความสัมพนัธ์ระหวา่งลกัษณะทางกายภาพและสังคมของทวปี
อเมริกาเหนือและทวปีอเมริกาใต ้
 ส5.2 ม.3/ 1 วเิคราะห์การก่อเกิดส่ิงแวดลอ้มใหม่ทางสังคม อนัเป็นผลจากการเปล่ียนแปลง
ทางธรรมชาติ และทางสังคมของทวปีอเมริกาเหนือและอเมริกาใต ้
2.  จุดประสงคก์ารเรียนรู้ 
 ดา้นความรู้ (K) 
 1.  เคร่ืองมือทางภูมิศาสตร์ในการรวบรวมขอ้มูลลกัษณะกายภาพและสังคมของทวปี
อเมริกาเหนือ 
 2.  ลกัษณะสังคมของทวปีอเมริกาเหนือ 
 3.  ความสัมพนัธ์ระหวา่งลกัษณะทางกายภาพกบัสังคมของทวปีอเมริกาเหนือ 
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 ดา้นทกัษะการปฏิบติั (P) 
 1.  เลือกใชเ้คร่ืองมือทางภูมิศาสตร์และขอ้มูลสารสนเทศอยา่งเหมาะสม 
 2.  วเิคราะห์ขอ้มูลและสรุปใหเ้ขา้ใจได้ 
 3.  ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 

คุณธรรมจริยธรรม (A) 
 1.  สนใจและต่ืนตวัในการเรียนรู้ 
 2.  มีปฏิสัมพนัธ์และร่วมกนัท างานกลุ่มอยา่งมีความสุข 
 3.  เสนอแนวทางการน าความรู้ไปใชใ้หเ้กิดประโยชน์ 
3.  สาระส าคญั (ความคิดรวบยอด) 
 ลกัษณะกายภาพแตกต่างกนั มีผลต่อลกัษณะทางสังคม ดงันั้นเพื่อความอยูร่อด 
ประชาชนตอ้งปรับตวัใหส้อดคลอ้งกบัสภาพแวดลอ้ม จึงท าใหแ้ต่ละพื้นท่ีมีวฒันธรรมหลากหลาย
แตกต่างกนั  
4.  สาระการเรียนรู้ (เน้ือหาในการจดัการเรียนการสอน) 
 1.  เคร่ืองมือทางภูมิศาสตร์ในการรวบรวมขอ้มูลลกัษณะสังคมของทวปีอเมริกาเหนือ 
 2.  ลกัษณะสังคมของทวปีอเมริกาเหนือ 
 3.  ความสัมพนัธ์ระหวา่งลกัษณะทางกายภาพกบัสังคมของทวปีอเมริกาเหนือ 
 4.  กิจกรรมการเรียนรู้ 

ขั้นตอน กจิกรรม องค์ประกอบ 

ช่ัวโมงที ่1   
1.  ทบทวนความรู้ 
     เดิม 

1.  นกัเรียนเขา้กลุ่มคละความสามารถ (กลุ่มเดิม) โดย 
     ในการท ากิจกรรมครูสามารถใหแ้รงเสริมทางบวก 
     ดว้ยวธีิการต่าง ๆ เช่น ช่ืนชม ใหร้างวลัเป็นตวัป้ัม  
     ไดต้ามความเหมาะสม 
2.  ทบทวนความรู้เดิมในหวัขอ้ “วฒันธรรมในทวปี 
     อเมริกาเหนือ” ดว้ย Board game บนัไดงู โดยมีขั้นตอน  
     ดงัน้ี 
     1) ครูเตรียม Board game บนัไดงู “ทวปีอเมริกาเหนือ” 
โดยมีอุปกรณ์ ดงัน้ี 
          1.1) Board game บนัไดงู 4 แผน่ 
          1.2) การ์ดหมวดหมู่วฒันธรรม 4 ชุด 

Construct 
Interaction 
Participation 
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ขั้นตอน กจิกรรม องค์ประกอบ 

          1.3) การ์ดวฒันธรรม 4 ชุด 
          1.4) การ์ดพิเศษ 4 ชุด 
          1.5) ลูกเต๋า 4 ลูก 

      2) ช้ีแจงใหน้กัเรียนทราบวา่ ในการเล่นเกมน้ี ทุกคน
ตอ้งแยกยา้ยไปเป็นตวัแทนกลุ่มในการแข่งขนักบักลุ่มอ่ืน 
     3) ใหต้วัแทนแต่ละกลุ่มไปประจ าวงท่ี 1-4 เช่น วงท่ี 1 
ประกอบดว้ย สมาชิกกลุ่มท่ี 1-8 กลุ่มละ 1 คน 
     4) แจกอุปกรณ์ใหว้งละ 1 ชุด 
     5) อธิบายอุปกรณ์  
          5.1) Board game บนัไดงู   
คือ แผน่ส าหรับใชเ้ล่นเกม โดยจะประกอบดว้ย  
          - ช่องช่ือประเทศในทวปีอเมริกาเหนือ 
          - ช่องหีบสมบติั 
          - ช่อง Start ส าหรับเร่ิมเกม 
          - ช่อง Win ส าหรับจบเกม 
          5.2) การ์ดหมวดหมู่วฒันธรรม  
คือ การ์ดท่ีอยูก่องกลางทั้งหมด ใชเ้ปิดเม่ือตวัเดินหยดุ 
ท่ีช่ือประเทศ ประกอบดว้ย 
          - หมวดหมู่ท่ีอยูอ่าศยั 
          - หมวดหมู่อาหาร 
          - หมวดหมู่อาชีพ 
          - หมวดหมู่เคร่ืองนุ่งห่ม 
          5.3) การ์ดวฒันธรรม 
คือ การ์ดท่ีแจกใหผู้เ้ล่นทุกทีมในวง วางการ์ดวฒันธรรม
ในมือเม่ือมีการ์ดท่ีสอดคลอ้งกบัการ์ดหมวดหมู่
วฒันธรรมท่ีถูกเปิดไปในรอบเดียวกนั 
          5.4) การ์ดพิเศษ   
คือ การ์ดท่ีอยูก่องกลางทั้งหมด เปิดเม่ือตวัเดินของกลุ่ม
ใด ๆ หยดุท่ีหีบสมบติั และจะตอ้งท าตามค าสั่งท่ีปรากฏ 
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ขั้นตอน กจิกรรม องค์ประกอบ 

          5.5) ลูกเต๋า   
คือ อุปกรณ์ท่ีใชก้  าหนดจ านวนช่องท่ีเดิน โดยใน 1 รอบ
จะโยนเพียง 1 คร้ัง 
     6) อธิบายวธีิการเล่นเกม 
          6.1) ใหน้กัเรียนแต่ละกลุ่มเล่นตามล าดบัท่ี ท่ีจบั
ฉลากได ้ 
          6.2) แจกการ์ดวฒันธรรมใหก้ลุ่มละ 5 ใบ 
          6.3) เม่ือถึงรอบของกลุ่ม ใหโ้ยนลูกเต๋า 
          6.4) เดินหมากตามจ านวนท่ีโยนลูกเต๋าได ้ 

 หากหยุดทีช่ื่อประเทศ ใหใ้ชว้ธีิขอ้ 6.5, 6.6, 6.7 และ 6.8 
หากหยุดทีหี่บสมบัติ ใหใ้ชว้ิธีขอ้ 6.9 และ 6.10 
          6.5) หากหยดุท่ีช่ือประเทศ เช่น สหรัฐอเมริกา  
          6.6) คนท่ีเดินหมาก เปิดการ์ดหมวดหมู่วฒันธรรม
ข้ึนมา 1 ใบ แลว้หงายใหทุ้กคนเห็น เช่น เปิดไดห้มวดหมู่
ท่ีอยูอ่าศยั 
          6.7) ทุกคนในวง วางการ์ดวฒันธรรม ท่ีเก่ียวขอ้ง
ไดค้นละ 1 ใบ  เช่น การ์ดอิกลู 
          6.8) เม่ือวางแลว้ บอกความสัมพนัธ์ระหวา่งการ์ด
หมวดหมู่วฒันธรรม กบัการ์ดวฒันธรรม เช่น วางการ์ด
อิกลู เพราะดา้นในอบอุ่น เหมาะส าหรับเป็นท่ีอยูอ่าศยั
ของประชากรท่ีอยูใ่นเขตหนาวของประเทศ  
          6.9) หากหยดุท่ีหีบสมบติั ใหห้ยบิการ์ดพิเศษ 1 ใบ 
          6.10) ท าตามค าสั่งในการ์ดพิเศษ เช่น ไดค้  าสั่งถอย
หลงั 4 ช่อง, น าการ์ดในมือใหก้ลุ่มดา้นขวา 1 ใบ เป็นตน้ 
          6.11) กลุ่มใดการ์ดหมดก่อน หรือเดินหมากถึงช่อง 
WIN  เป็นผูช้นะ (หรือหยดุเกมก่อนหมดเวลา 5 นาที) 
สรุปความรู้จากกิจกรรมร่วมกนั คือ วถีิชีวติของมนุษย ์
มีการปรับตวัใหส้อดคลอ้งกบัลกัษณะกายภาพ ดงันั้นจึงมี
วฒันธรรมท่ีหลากหลายแตกต่างกนั 
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ขั้นตอน กจิกรรม องค์ประกอบ 

 ช่ัวโมงที ่2   
2.  การแสวงหา 
     ความรู้ใหม่ 
3.  เช่ือมโยงความรู้ 
     ใหม่กบัความรู้ 
     เดิม 
4.  การแลกเปล่ียน 
     เรียนรู้กบักลุ่ม 

1.  ครูใชแ้ผนท่ี และตารางการจดัหมวดหมู่ลกัษณะ 
     กายภาพกบัสังคม (แนบทา้ยแผนการจดัการเรียนรู้)  
     ประกอบการอธิบาย โดยสามารถยกตวัอยา่งใกลต้วั  
     จนถึงลกัษณะกายภาพและสังคมของทวปีอเมริกาเหนือ  
2.  โดยครูบรรยายโดยสอดแทรกค าถามและกิจกรรม 
     ท่ีใหน้กัเรียนมีส่วนร่วมในการสืบคน้ขอ้มูลไดต้าม 
     ความเหมาะสม 
3.  เม่ือนกัเรียนเขา้ใจอยา่งทัว่ถึงแลว้ ครูช้ีแจงกิจกรรมท่ี 2  
     ความสัมพนัธ์ระหวา่งลกัษณะกายภาพกบัสังคม 
     ในทวปีอเมริกาเหนือ (ตามค าช้ีแจงในใบงานกิจกรรม 
     ท่ี 2) เม่ืออธิบายเสร็จแลว้ ใหน้กัเรียนซกัถามและ 
     เสนอแนะได ้และลงมือท าหลงัจากเขา้ใจตรงกนัแลว้ 

Construct 
Interaction 
Participation 
Process/ 
product 
 

5.  สรุปและ 
     จดัระเบียบ 
     ความรู้ 

4.  ร่วมกนัวิเคราะห์ขอ้มูลท่ีกลุ่มสืบคน้มาได ้แลว้สรุป 
     ขอ้มูลใหถู้กตอ้ง กระชบัและเขา้ใจง่าย แลว้บนัทึก 
     ลงในใบงานกิจกรรมท่ี 2 
5.  น าขอ้มูลท่ีไดส้รุปเรียบร้อยแลว้มาเขียนลงในกระดาษ 
     โปสเตอร์ท่ีเตรียมไว ้
6.  เตรียมการน าเสนอใหน่้าสนใจ 
7.  5 นาทีก่อนหมดเวลา สรุปความรู้ร่วมกนั คือ ลกัษณะ 
     กายภาพ มีผลต่อวฒันธรรมของประชากรแต่ละพื้นท่ี 
     ท่ีแตกต่างกนั ซ่ึงเป็นการปรับตวัเพื่อการอยูร่อด  
     ดว้ยการใชค้  าถามเพื่อน าไปสู่ค าตอบ เช่น นกัเรียน 
     สามารถใชเ้คร่ืองมือทางภูมิศาสตร์ชนิดอ่ืนในการสืบคน้ 
     ขอ้มูลไดอี้กหรือไม่ วฒันธรรมท่ีสืบคน้ไดมี้ลกัษณะ 
     เป็นอยา่งไร สาเหตุเกิดจากอะไร 

Construct 
Interaction 
Participation 
Process/ 
product 

ช่ัวโมงที ่3   
6.  การปฏิบติัและ/  
     หรือการแสดง

1.  น าเสนอหนา้ชั้นเรียนคร้ังละ 1 กลุ่ม โดยใชแ้ผนท่ี      
     ภูมิประเทศทวปีอเมริกาเหนือ และใชอุ้ปกรณ์อ่ืน 

Interaction 
Participation 
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ขั้นตอน กจิกรรม องค์ประกอบ 

ผลงาน      ในการน าเสนอได ้โดยมีขั้นตอน ดงัน้ี 
     1) ในการน าเสนอ เม่ือแต่ละกลุ่มน าเสนอเรียบร้อย
แลว้ ใหก้ลุ่มน าเสนอตั้งค  าถามเพื่อถามกลุ่มอ่ืน กลุ่มละ  
1 ค าถาม 
     2) ในการฟังการน าเสนอ ใหต้ั้งค  าถามเพื่อถามกลุ่ม
น าเสนอ กลุ่มละ 1 ค าถาม 
2.  เม่ือน าเสนอครบทุกกลุ่มแลว้ ใหน้ ากระดาษโปสเตอร์ 
     ติดท่ีผนงัหลงัหอ้งเรียน 

Process/ 
product 

7.  การประยกุตใ์ช ้
     ความรู้ 

1.  สรุปความรู้ร่วมกนั คือ 
     - เคร่ืองมือทางภูมิศาสตร์มีหลากหลาย ควรเลือกใช้ 
ใหเ้หมาะสมกบัจุดประสงค ์
     - ลกัษณะทางสังคมสอดคลอ้งกบัลกัษณะกายภาพ 
     - ลกัษณะสังคมหลากหลาย เพราะลกัษณะกายภาพ
แตกต่างกนั 
2.  นกัเรียนทุกคนสะทอ้นคิดคร้ังท่ี 2 จากกิจกรรม 
     การเรียนรู้ในหวัขอ้ “ชุมชนของฉนั” ดงัน้ี 
     1) ชุมชนของฉนัมีลกัษณะกายภาพอยา่งไร 
     2) วฒันธรรมดั้งเดิมอะไรบา้งท่ีสอดคลอ้งกบัลกัษณะ
กายภาพ 
     3) อธิบายความสัมพนัธ์ระหวา่งวฒันธรรมกบัลกัษณะ
กายภาพใหเ้ขา้ใจ อยา่งเป็น เหตุ-เป็นผล กนั 
     4) ปัจจุบนั วฒันธรรมดั้งเดิมดงักล่าวมีการ
เปล่ียนแปลงหรือไม่ อยา่งไร 
5.  นดัหมายใหแ้ต่ละกลุ่มน ากระดาษขนาด A4 มา 
     อยา่งนอ้ย 10 แผน่ อุปกรณ์วาดเขียน และอุปกรณ์ 
     ตกแต่งมาในชัว่โมงหนา้ 

Application 
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6.  ส่ือ/ แหล่งเรียนรู้ 
 1) หนงัสือเรียนสังคมศึกษา ศาสนาและวฒันธรรม ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 3 
 2) แผนท่ีภูมิประเทศทวปีอเมริกาเหนือ 
 3) ชุด Board game บนัไดงู “วฒันธรรมในทวปีอเมริกาเหนือ” 
  3.1) Board game บนัไดงู จ านวน 4 แผน่ 
  3.2) การ์ดหมวดหมู่วฒันธรรม จ านวน 4 ชุด 
  3.3) การ์ดวฒันธรรม จ านวน 4 ชุด 
  3.4) การ์ดพิเศษ จ านวน 4 ชุด 
  3.5) ลูกเต๋า จ านวน 4 ลูก 
7.  การวดัผลและประเมินผล 
 1) วธีิการวดั 
  1.1) สังเกตพฤติกรรม 
  1.2) ประเมินช้ินงานและภาระงาน 
 2) เคร่ืองมือ 
  2.1) แบบสังเกตพฤติกรรม 
  2.2) แบบประเมินช้ินงานและภาระงาน 
 3) เกณฑก์ารประเมิน 
  เกณฑก์ารผา่น ร้อยละ 60 ข้ึนไป 
8.  ช้ินงานหรือภาระงาน 
 1) กิจกรรมท่ี 2 ความสัมพนัธ์ระหวา่งลกัษณะกายภาพกบัสังคมในทวปีอเมริกาเหนือ  
 2) การสะทอ้นคิดคร้ังท่ี 2 
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แบบสังเกตพฤติกรรม 
วนัท่ี ............... เดือน .......................................... พ.ศ. ......................... 

เลขที่ กลุ่มที่ 
ประเด็น  

การประเมิน 
ข้อที ่1 

ประเด็น  
การประเมิน 
ข้อที ่2 

ประเด็น  
การประเมิน 
ข้อที ่3 

ประเด็น  
การประเมิน 
ข้อที ่4 

ประเด็น  
การประเมิน 
ข้อที ่5 

สรุป
คะแนน 

        

        

        

        

        

        

        

        
 

เกณฑก์ารผา่น ร้อยละ 60 ข้ึนไป = คะแนนรวม 12 คะแนน 
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เกณฑ์การประเมินแบบสังเกตพฤติกรรม 
ประเด็นการประเมิน 4 คะแนน 3 คะแนน 2 คะแนน 1 คะแนน 

1.  การแบ่งหนา้ท่ี 
     รับผดิชอบ ไดแ้ก่ 
     1) ประธาน 
     2) รองประธาน 
     3) เลขานุการ 
     4) สมาชิก 

ครบทั้ง 4 
องคป์ระกอบ 

ขาดองคป์ระกอบ  
1 อยา่ง 

ขาดองคป์ระกอบ  
2 อยา่ง 

ขาดองคป์ระกอบ 
3 อยา่ง ข้ึนไป 

2.  ความรับผดิชอบ 
     ต่อหนา้ท่ี 

รับผดิชอบต่อ
หนา้ท่ีทุกคน 

ไม่รับผดิชอบ 
ต่อหนา้ท่ี 1 คน 

ไม่รับผดิชอบ 
ต่อหนา้ท่ี 2 คน 

ไม่รับผดิชอบ 
ต่อหนา้ท่ี 3 คน
ข้ึนไป 

3.  ขั้นตอนการท างาน 
ไดแ้ก่ 
     1) การเตรียมอุปกรณ์ 
     2) สืบคน้ขอ้มูลจาก
แหล่งขอ้มูลท่ีเหมาะสม 
     3) ร่วมกนัวเิคราะห์
ขอ้มูล 
     4) สรุปความรู้ 
ใหก้ระชบั เขา้ใจง่าย 

ครบทุกขั้นตอน 
และชดัเจน 
 

ขาด 1 ขั้นตอน 
หรือไม่ชดัเจน 

ขาด 2 ขั้นตอน 
หรือไม่ชดัเจน 

ขาด 3 ขั้นตอน 
หรือไม่ชดัเจน 

4.  เวลา เสร็จก่อน
ก าหนด 

เสร็จตามก าหนด เกือบเสร็จตาม
ก าหนด (อยูใ่น
ขั้นตอนเตรียม
น าเสนอ) 

เสร็จไม่ทนั 

5.  ความร่วมมือ 
     ในการท างาน 

สมาชิก
กระตือรือร้น    
ในการปฏิบติั
หนา้ท่ีทุกคน 

สมาชิก 1 คน    
ไม่กระตือรือร้น  
ในการปฏิบติั 

สมาชิก 2 คน   
ไม่กระตือรือร้น  
ในการปฏิบติั 

สมาชิก 3 คน 
ข้ึนไป  
ไม่กระตือรือร้น 
ในการปฏิบติั 
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แบบประเมนิช้ินงานและภาระงาน   
(กิจกรรมท่ี 2 ความสัมพนัธ์ระหวา่งลกัษณะกายภาพกบัสงัคมในทวปีอเมริกาเหนือ) 

วนัท่ี ............... เดือน .......................................... พ.ศ. ......................... 
 

เลขที่ กลุ่มที่ 
ประเด็นการประเมิน  

ข้อที ่1 
ประเด็นการประเมิน   

ข้อที ่2 
สรุปคะแนน 

     

     

     

     
     

     
 

เกณฑก์ารผา่น ร้อยละ 60 ข้ึนไป = คะแนนรวม 5 คะแนน 
 

เกณฑ์การประเมินแบบประเมินช้ินงานและภาระงาน 
(กิจกรรมท่ี 2 ความสัมพนัธ์ระหวา่งลกัษณะกายภาพกบัสงัคมในทวปีอเมริกาเหนือ) 

ประเด็นการประเมิน 4 คะแนน 3 คะแนน 2 คะแนน 1 คะแนน 

1.  เอกสารการน าเสนอ ไดแ้ก่ 
      1) ความสวยงาม 
      2) ความคิดสร้างสรรค ์        
      3) ความสะอาด 
     4) ความเรียบร้อย 

ครบทุก
องคป์ระกอบ 

ขาด 1 
องคป์ระกอบ 

ขาด 2 
องคป์ระกอบ 

ขาด 3 
องคป์ระกอบ 

2.  เน้ือหา  ไดแ้ก่ 
     1) มีหวัขอ้ชดัเจน 
     2) เน้ือหาถูกตอ้ง 
     3) เน้ือหากระชบั เขา้ใจง่าย 
     4) การใชภ้าษาอยา่ง
เหมาะสม 

ครบทุก
องคป์ระกอบ 

ขาด 1 
องคป์ระกอบ 

ขาด 2 
องคป์ระกอบ 

ขาด 3 
องคป์ระกอบ 
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แบบประเมนิช้ินงานและภาระงาน   
(การสะทอ้นคิดคร้ังท่ี 2) 

วนัท่ี ............... เดือน .......................................... พ.ศ. ......................... 

เลขที ่ กลุ่มที ่
ประเดน็ 

การประเมนิ  
ข้อที ่1 

ประเดน็ 
การประเมนิ  
ข้อที ่2 

สรุป
คะแนน 

 
เลขที ่

กลุ่ม
ที ่

ประเดน็ 
การประเมนิ  
ข้อที ่1 

ประเดน็ 
การประเมนิ  
ข้อที ่2 

สรุป
คะแนน 

                  

          

          

          

          

          

          

          
 

เกณฑก์ารผา่น ร้อยละ 60 ข้ึนไป = คะแนนรวม 5 คะแนน 
 

เกณฑ์การประเมินแบบประเมินช้ินงานและภาระงาน  (การสะท้อนคิด คร้ังที ่2) 

ประเด็นการประเมิน 4 คะแนน 3 คะแนน 2 คะแนน 1 คะแนน 

1.  มีหวัขอ้ชดัเจนและ 
     เน้ือหาสอดคลอ้งกบั 
     เร่ืองท่ีเรียน 

มี 4 หวัขอ้ข้ึนไป  
ท่ีมีเน้ือหา
สอดคลอ้งกบั
เร่ืองท่ีเรียน 

มี 3 หวัขอ้  
ท่ีมีเน้ือหา
สอดคลอ้งกบั
เร่ืองท่ีเรียน 

มี 2 หวัขอ้  
ท่ีมีเน้ือหา
สอดคลอ้งกบั
เร่ืองท่ีเรียน 

มี 1 หวัขอ้  
ท่ีมีเน้ือหา
สอดคลอ้งกบั
เร่ืองท่ีเรียน 

2.  ภาษาท่ีใช ้
     1) ตรงประเด็น 
     2) กระชบั 
     3) เขา้ใจง่าย 
     4) ไม่มีภาษาพูด 

มีครบทุก
องคป์ระกอบ 

ขาด 1 
องคป์ระกอบ 

ขาด 2
องคป์ระกอบ 

ขาด 3
องคป์ระกอบ 
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ตัวอย่างตารางการจัดหมวดหมู่ลกัษณะกายภาพกบัสังคม ประกอบการอธิบาย ช่ัวโมงที ่2 ข้อที ่1 

ลกัษณะกายภาพ ทีอ่ยู่อาศัย อาหาร อาชีพ เคร่ืองนุ่งห่ม 
1.  บางปูใหม่ - บา้นยกพื้นสูง 

- บา้นติดชายทะเล 
- สัตวท์ะเล - ชาวประมง  - เส้ือผา้โปร่ง  

  ระบายอากาศ 
  ไดดี้ 

2.  ท่ีราบภาคกลางใน 
     ทวปีอเมริกาเหนือ 

- กระท่อมไม ้ 
  ระบายอากาศไดดี้ 

- ขา้วสาลี 
- ขา้วโพด 

- เกษตรกร - เส้ือผา้โปร่ง  
  ระบายอากาศ 
  ไดดี้ 

หมายเหตุ ขอ้มูลในตารางสามารถเปล่ียนแปลงไดต้ามการคน้พบ โดยมีนกัเรียนเป็นผูช่้วยสืบคน้ 
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ชุด Board game บนัไดงู “วฒันธรรมในทวปีอเมริกาเหนือ” 
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อุปกรณ์ประกอบ Board game บันไดงู “วฒันธรรมในทวปีอเมริกาเหนือ” 
ช้ินที ่2 การ์ดหมวดหมู่วฒันธรรม 

  

  

FOOD /อาหาร FOOD /อาหาร 

FOOD /อาหาร FOOD /อาหาร 
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HOME /ทีอ่ยู่อาศัย HOME /ทีอ่ยู่อาศัย 

HOME /ทีอ่ยู่อาศัย HOME /ทีอ่ยู่อาศัย 
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CLOTHES/

เคร่ืองนุ่งห่ม 
CLOTHES/

เคร่ืองนุ่งห่ม 

CLOTHES/

เคร่ืองนุ่งห่ม 
CLOTHES/

เคร่ืองนุ่งห่ม 
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CAREER/อาชีพ 

 

CAREER/อาชีพ 

CAREER/อาชีพ 

 

CAREER/อาชีพ 
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อุปกรณ์ประกอบ Board game บันไดงู “วฒันธรรมในทวปีอเมริกาเหนือ” 
ช้ินที ่3 การ์ดวฒันธรรม 

 
 
 
 
 
 
 

 
 

  

Fish/ปลา 
Fish/ปลา 

Beef/เนื้อวัว Beef/เนื้อวัว 



142 

  

  

Corn/ข้าวโพด Corn/ข้าวโพด 

Igloo/อิกลู Igloo/อกิล ู
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Cabin/กระท่อม Cabin/กระท่อม 

 

Seaside beach/

บ้านรมิทะเล 

Seaside beach/

บ้านรมิทะเล 
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Swimsuit/ 

ชุดส้าหรับว่ายน้้า 

Swimsuit/ 

ชุดส้าหรับว่ายน้้า 

Boot/รองเท้าบูท Boot/รองเท้าบูท 
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Farmer/

เกษตรกร 

  

  

T-shirt/เสื้อยดื T-shirt/เสื้อยดื 

Farmer/

เกษตรกร 
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Fisherman/

ชาวประมง 

Fisherman/

ชาวประมง 
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อุปกรณ์ประกอบ Board game บันไดงู “วฒันธรรมในทวปีอเมริกาเหนือ” 
ช้ินที ่4 การ์ดพเิศษ 

 
 

 
 

 

   

 

พัก 1 รอบ 
 

 

น ำกำรด์ในมือ 

ของกลุ่มเรำ  

ให้กลุ่มด้ำนขวำ 1 ใบ 
 

 

น ำกำรด์ในมือ 

ของกลุ่มเรำ  

ให้กลุ่มด้ำนซำ้ย 1 ใบ 
 

 

 

ขอดูกำร์ด 

ของกลุ่มด้ำนขวำ 
 

 

 

ขอดูกำร์ด 

ของกลุ่มด้ำนซ้ำย 
 

 

 

หยบิกำร์ดวัฒนธรรม 

จำกในกอง 

ให้เพื่อนกลุ่มไหนก็ได้ 

1 ใบ 
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X2 

X2 

 

ขอกำร์ด 

จำกกลุ่มไหนก็ได้ 

2 ใบ 
 

 

Back 

Back 

 

ถอยหลัง 4 ช่อง 
 

 

Back 

Back 

 

ถอยหลัง 2 ช่อง 
 

 

 

เดินหน้ำ 1 ช่อง 
 

 

Forward 

Forward 

 

เดินหน้ำ 3 ช่อง 
 

 

Forward 

Forward 

 

เลือกให้เพื่อน

กลุ่มไหนก็ได้  

พัก 1 รอบ 
 

 

 

หยบิกำรด์วัฒนธรรม 

จำกในกอง 

ให้เพื่อนกลุ่ม

ด้ำนขวำ 1 ใบ 

 

 

หยบิกำร์ดวัฒนธรรม 

จำกในกอง 

ให้เพื่อนกลุ่ม

ด้ำนซ้ำย 1 ใบ 
 

 

รอบหน้ำวำงกำร์ด

ได้กลุ่มเดียว 

(กลุ่มตัวเอง) 
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แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
เร่ือง ทวปีอเมริกาเหนือ ช้ันมธัยมศึกษาปีที ่3  

ค าช้ีแจง 
1.  แบบทดสอบฉบบัน้ี มีจ  านวน 20 ขอ้  ใชเ้วลา 30 นาที 
2.  แบบทดสอบฉบบัน้ีเป็นแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ดา้นพุทธิพิสัย (Cognitive  
     domain) ของ Bloom (Bloom’s taxonomy) 6 ระดบั ไดแ้ก่ ความรู้ (Knowledge), ความเขา้ใจ  
     (Comprehension), การน าไปใช ้(Application), การวเิคราะห์ (Analysis), การสังเคราะห์  
     (Synthesis) และการประเมินค่า (Evaluation) 
3.  แบบทดสอบฉบบัน้ีเป็นแบบเลือกตอบ 4 ตวัเลือก  ให้นกัเรียนเลือกค าตอบท่ีถูกท่ีสุดเพียง 
     ค  าตอบเดียว แลว้น าไปกากบาท () ลงบนกระดาษค าตอบท่ีก าหนดให ้ 
ตวัอยา่งการตอบขอ้ 0 ตวัเลือก ง 

ขอ้ ก ข ค ง 
0     

กรณีเปล่ียนค าตอบ ใหท้ าเคร่ืองหมาย  = ทบัเคร่ืองหมายกากบาท () เดิม แลว้กากบาท () 
ตวัเลือกใหม่ท่ีตอ้งการ  
ตวัอยา่งการเปล่ียนค าตอบจากขอ้ ง เป็น ข 

ขอ้ ก ข ค ง 
0     

4.  ค  าถามในแต่ละขอ้มีขอ้ท่ีถูกตอ้งท่ีสุดเพียงขอ้เดียว หากตอบเกินหน่ึงค าตอบ หรือไม่ตอบเลย  
     ถือวา่ไม่ไดค้ะแนนในขอ้นั้น 
5.  อยา่เปิดแบบทดสอบจนกวา่จะไดรั้บสัญญาณใหล้งมือท า 
6.  เม่ือไดย้นิเสียงสัญญาณหมดเวลา ใหน้กัเรียนหยดุท าแบบทดสอบทนัที 
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แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
1. เมืองหลวงของประเทศใดต่อไปน้ี ตั้งอยูใ่น
เขตอบอุ่น ตามการแบ่งเขตภูมิอากาศดว้ยเส้น
ละติจูด  
ก. เมืองปานามา  ประเทศปานามา (8.98°N) 
ข. เมืองเมก็ซิโก  ประเทศเมก็ซิโก (19.43°N) 
ค. เมืองฮาวานา  ประเทศคิวบา  (23.11°N) 
ง. เมืองออตตาวา  ประเทศแคนาดา (45.42° N) 
2. Lilly ตอ้งการทราบปริมาณน ้ าฝนท่ีตก จนท า
ใหน้ ้าท่วมเมืองฮิวสตนั ในปี 2559  Lilly จะตอ้ง
ใชเ้คร่ืองมือทางภูมิศาสตร์ในขอ้ใดจึงจะ
เหมาะสมท่ีสุด  
ก. Wind Vane 
ข. Rain Gauge 
ค. Hygrometer 
ง. Thermometer 
3. สถานการณ์ในขอ้ใดตอ้งใชเ้คร่ืองมือวดั
ความเร็วลม (Anemometer)  
ก. วาตภยั ในเมืองทสัคาลูซา 
ข. อคัคีภยั ในประเทศแคนาดา 
ค. อุทกภยั ในประเทศสหรัฐอเมริกา 
ง. ทุพภิกขภยั ในแถบตะวนัตกของทวปี 
4. แม่น ้าในขอ้ใดไม่ใช่ส่วนหน่ึงของทะเลสาบ
เกรตเลกส์  
ก. ฮูรอน 
ข. สุพีเรีย 
ค. เนลสัน 
ง. มิชิแกน 
 
 

5. ขอ้ใดคือเหตุผลส าคญัท่ีพืชพรรณธรรมชาติ
ในทุ่งหญา้สะวนันาเป็นป่าผลดัใบ   
ก. ฤดูกาลเปล่ียนแปลง 
ข. สร้างสีสันใหธ้รรมชาติ 
ค. ลดการคายน ้า เพื่อความอยูร่อด 
ง. เปิดช่องวา่งใหต้น้ไมเ้ล็กไดรั้บแสงแดด 
6. ขอ้ใดคือสาเหตุส าคญั ท่ีท าใหป้ระเทศ
ปานามา มีการใชภ้าษาจีน  
ก. การเมือง 
ข. เศรษฐกิจ 
ค. อาณาเขตติดต่อ 
ง. ตน้ตระกูลชาวพื้นเมือง 
7. หากนกัเรียนเปิดร้านคา้อยูบ่ริเวณภูมิอากาศ
แบบไทกา ควรน าสินคา้ท่ีเหมาะสมกบัลกัษณะ
ภูมิอากาศ ในขอ้ใด  ไปขายมากท่ีสุด   
ก. เรือประมง 
ข. เส้ือขนสัตว ์
ค. ครีมกนัแดด 
ง. อุปกรณ์ปีนเขา 
8. ขอ้ใดคือการปรับตวัใหส้ามารถอยูร่่วมกบั
ส่ิงแวดลอ้ม ในกรณีบรรเทาความเสียหายจาก
พายเุฮอริเคนพดัถล่ม  
ก. ยา้ยท่ีอยูอ่าศยั 
ข. ลดการปล่อยก๊าซเรือนกระจก 
ค. ใชว้สัดุท่ีปลอดภยัสร้างท่ีอยูอ่าศยั 
ง. พฒันาเทคโนโลยผีนักระแสน ้าเยน็ท่ีท าให้
เกิดพายไุปทิศทางอ่ืน 
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9. เพราะเหตุใด ประเทศท่ีปกครองดว้ยระบอบ
ประชาธิปไตย จึงมีนกัท่องเท่ียวจ านวนมาก  
ก. มัน่ใจในความปลอดภยั 
ข. เอกชนดูแลสถานท่ีท่องเท่ียวไดเ้ป็นอยา่งดี 
ค. สวสัดิการครอบคลุมนกัท่องเท่ียวทุกคน 
ง. การรักษาวฒันธรรมใหค้งอยู ่ไดอ้ยา่ง
สมบูรณ์ 
10. หากเกษตรกรอยากใหผ้ลผลิตต่อไร่สูง   
ราคาดี ตอ้งท าตามขอ้ใดจึงจะเกิดพฒันาการท่ี
เหมาะสมท่ีสุด 
ก. ปลูกพืชท่ีมีความตอ้งการในตลาดสูง 
ข. ใชเ้มล็ดพนัธ์ุจากบริษทัท่ีรับซ้ือผลผลิตคืน 
ค. ใชเ้ทคโนโลยใีนขั้นตอนการผลิตใหม้าก
ท่ีสุด 
ง. ปรับปรุงผลผลิตจากขอ้บกพร่องในปีท่ีผา่น
มา 
11. หากโรงงานอุตสาหกรรมอยูใ่นภูมิประเทศ
ท่ีมีแหล่งน ้าลอ้มรอบ ทุรกนัดาร และมีเทือกเขา
อยูเ่ป็นบริเวณกวา้ง ควรเลือกการขนส่งดว้ยวธีิ
ใด จึงจะเหมาะสมท่ีสุด        
ก. เรือ 
ข. รถไฟ 
ค. เคร่ืองบิน 
ง. รถบรรทุก 

12. พืชพรรณชนิดใดเหมาะสมท่ีสุด ท่ีจะน าไป
ปลูกบริเวณท่ีราบเกรตเพลนส์  
ก. ส้ม 
ข. ขา้วสาลี 
ค. ไมห้นาม 
ง. ตน้โกงกาง 
13. การใชม้าตรการดา้นส่ิงแวดลอ้มกบัอาหาร 
ส่งผลดีตามขอ้ใดต่อส่ิงแวดลอ้ม  
ก. ลดการปล่อยคาร์บอน 
ข. เกษตรกรมีรายไดเ้พิ่มข้ึนจากสินคา้อินทรีย ์
ค. เกิดการวางแผนอยา่งเป็นขั้นตอนในการผลิต 
ง. ประชาชนไดป้ริมาณอาหารคุม้ค่ากบัเงินท่ี
เสียไป 
14. วธีิการในขอ้ใด ช่วยลดการผลิตขยะไดผ้ลดี
มากท่ีสุด  
ก. ขดุหลุมฝังกลบ 
ข. แยกขยะก่อนทิ้ง 
ค. เผาดว้ยเตาชีวมวลคุณภาพดีท่ีสุด 
เก็บเงินเพิ่มเม่ือรับถุงพลาสติกจากร้านคา้ 
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เฉลยแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
เร่ือง ทวปีอเมริกาเหนือ ช้ันมธัยมศึกษาปีที ่3  

 

ข้อที่ 
ทฤษฎกีารเรียนรู้ของ 
Bloom ด้านพุทธิพสัิย 

เฉลย  ข้อที่ 
ทฤษฎกีารเรียนรู้ของ 
Bloom ด้านพุทธิพสัิย 

เฉลย 

1. ความรู้ ง  8. การวเิคราะห์ ค 
2. ความรู้ ข  9. การวเิคราะห์ ก 
3. การน าไปใช ้ ก  10. การสังเคราะห์ ง 
4. ความรู้ ค  11. การสังเคราะห์ ก 
5. ความเขา้ใจ ค  12. การสังเคราะห์ ข 
6. ความเขา้ใจ ข  13. การประเมินค่า ก 
7. การน าไปใช ้ ข  14. การประเมินค่า ง 
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แบบวดัความสามารถในการคดิวเิคราะห์ 
เร่ือง ทวปีอเมริกาเหนือ ช้ันมธัยมศึกษาปีที ่3  

ค าช้ีแจง 
1.  แบบทดสอบฉบบัน้ี มีจ  านวน 20 ขอ้  ใชเ้วลา 30 นาที 
2.  แบบทดสอบฉบบัน้ีเป็นแบบวดัความสามารถในการคิดวเิคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน  
     (Marzano’s taxonomy) 5 ดา้น ไดแ้ก่ ดา้นการเปรียบเทียบ (Matching), ดา้นการจดัหมวดหมู่  
     (Classification), ดา้นการจ าแนกขอ้ผิดพลาด (Error analysis), ดา้นการสรุปหลกัการ  
     (Generalizing) และดา้นการน าหลกัการไปใช้ (Specifying)  
3.  แบบทดสอบฉบบัน้ีเป็นแบบเลือกตอบ 4 ตวัเลือก  ให้นกัเรียนเลือกค าตอบท่ีถูกท่ีสุดเพียง 
     ค  าตอบเดียว แลว้น าไปกากบาท () ลงบนกระดาษค าตอบท่ีก าหนดให ้ 
ตวัอยา่งการตอบขอ้ 0 ตวัเลือก ง 

ขอ้ ก ข ค ง 
0     

กรณีเปล่ียนค าตอบ ใหท้ าเคร่ืองหมาย  = ทบัเคร่ืองหมายกากบาท () เดิม แลว้กากบาท () 
ตวัเลือกใหม่ท่ีตอ้งการ  
ตวัอยา่งการเปล่ียนค าตอบจากขอ้ ง เป็น ข 

ขอ้ ก ข ค ง 
0     

4.  ค  าถามในแต่ละขอ้มีขอ้ท่ีถูกตอ้งท่ีสุดเพียงขอ้เดียว หากตอบเกินหน่ึงค าตอบ หรือไม่ตอบเลย  
     ถือวา่ไม่ไดค้ะแนนในขอ้นั้น 
5.  อยา่เปิดแบบทดสอบจนกวา่จะไดรั้บสัญญาณใหล้งมือท า 
6.  เม่ือไดย้นิเสียงสัญญาณหมดเวลา ใหน้กัเรียนหยดุท าแบบทดสอบทนัที 
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แบบวดัความสามารถในการคิดวเิคราะห์ 
ค าช้ีแจง จงใชส้ถานการณ์ต่อไปน้ี ตอบค าถามขอ้ 1-3 
สถานการณ์ที ่1     
          อุทยานแห่งชาติ   Banff National Park เป็นสถานท่ีท่องเท่ียวยอดนิยมแห่งหน่ึงของประเทศ
แคนาดา โดยจะมีถนนเช่ือมระหวา่งเมืองตดัผา่นอุทยาน หากเดินทางตามถนนไปเร่ือย ๆ จะพบ
สะพานลอยส าหรับสัตว ์ท่ีมีลกัษณะเหมือนผนืป่าปกติ ซ่ึงใชเ้ป็นประโยชน์ส าหรับให้สัตวเ์ดิน 
ขา้มถนน จะไดล้ดอตัราการเกิดอุบติัเหตุและรักษาพนัธ์ุสัตวป่์า 
 

1. ขอ้ใดไม่ถูกกล่าวถึงในขอ้ความ  
ก. สถานท่ีท่องเท่ียวทางธรรมชาติ 
ข. ความสะดวกในการเดินทางระหวา่งเมือง 
ค. อนัตรายของแสงไฟรถยนตต่์อดวงตา
ส่ิงมีชีวติ 
ง. การปรับสภาพสะพานลอยประดิษฐใ์ห้
คลา้ยคลึงธรรมชาติ 
2. ขอ้ใดไม่ใช่ประโยชน์ท่ีเกิดจากการรักษา
พนัธ์ุสัตวป่์าดว้ยวธีิการในขอ้ความ  
ก. อยูร่วมกนัเป็นฝงู 
ข. พืชผลไมมี้หลากหลาย 
ค. ลดอตัราการตายจากอุบติัเหตุ 
ง. สัตวแพทยเ์ขา้ถึงไดร้วดเร็วข้ึน 

3. การสร้างสะพานลอยสัตว ์มีวตัถุประสงคต์รง
กบับุคคลในขอ้ใดมากท่ีสุด  
ก. กุ๊กไก่ ไม่กินหูฉลาม เพราะราคาแพงเกินไป 
ข. หลิวหลิว ปลูกป่าชายเลน ใหเ้ป็นท่ีอนุบาล
สัตวน์ ้า 
ค. โจโจ ้เล้ียงผึ้งในกล่อง ไวผ้สมเกสรในไร่
ผลไม ้
ง. อุบ๊อ๊ิบ ทานอาหารมงัสวรัิติ จะไดล้ดการฆ่า
สัตว ์
 

 
ค าช้ีแจง จงใชส้ถานการณ์ต่อไปน้ี ตอบค าถามขอ้ 4-8 
สถานการณ์ที ่2 

ภัยคุกคาม 3 ต่อ 
          อุทยานแห่งชาติร็อกก้ีเมาน์เทน ลกัษณะภูมิประเทศเป็นภูเขาครอบคลุมพื้นท่ีราว 1,075 
ตารางกิโลเมตร ไดรั้บการปกป้องท่ีไม่ใช่จากผลกระทบของการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ        
โดยอุณหภูมิเฉล่ียรายปีในพื้นท่ีสูงของอุทยานเพิ่มข้ึน 1.9 องศาเซลเซียสในช่วงศตวรรษท่ียีสิ่บ    
นัน่ท าใหเ้กิดปัญหาท่ีต่อเน่ืองกนัสามอยา่งไดแ้ก่ มอดไม ้ไฟป่า และหญา้ชีตแกรสส์ เลวร้ายยิง่ข้ึน 

(ภยัคุกคามสามต่อ, 2562) 
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4. การปกป้องท่ีปรากฏในขอ้ความ ใชก้บัขอ้ใด   
ก. ความสูงจากพื้นดิน 
ข. ความกวา้งของพื้นท่ี 
ค. การศึกษา คน้ควา้ วจิยั 
ง. การเปล่ียนแปลงสภาพอากาศ 
5. ขอ้ใดเรียงล าดบัจากเหตุ → ผล ของภยั
คุกคามไดถู้กตอ้งท่ีสุด 
ก. หญา้ชีตแกรสส์ → ไฟป่า 
ข. มอดไม ้→ หญา้ชีตแกรสส์ 
ค. ไฟป่า → มอดไม ้
ง. หญา้ชีตแกรสส์ → มอดไม ้

6. หญา้ชีตแกรสส์ ลุกลามเป็นบริเวณกวา้ง   
เกิดจากสาเหตุในขอ้ใด  
ก. ใบกวา้งคายน ้ามาก 
ข.  เติบโตไดดี้ในอุณหภูมิสูง 
ค. หนา้ดินพงัทลาย พื้นท่ีราบจึงมากข้ึน 
ง. รุกรานการเจริญเติบโตของป่าสน 
7.   ขอ้ใดคือวธีิช่วยใหไ้ม่เพิ่มจ านวนหญา้ 
ชีตแกรสส์ ท่ีนกัเรียนสามารถท าไดง่้ายท่ีสุด  
ก. ซ้ือตน้ไมใ้หญ่มาปลูกรอบบา้น 
ข. พกกระบอกใส่น ้ามาด่ืมท่ีโรงเรียน 
ค. ไปกางเตน็ทท่ี์ลานพกัของอุทยานทุกฤดูหนาว   
ง. ใชโ้ปรแกรมป่ันแหง้หลายรอบ แทนการตาก
ผา้กลางแดด 

 
ค าช้ีแจง จงใชส้ถานการณ์ต่อไปน้ี ตอบค าถามขอ้ 8 - 9 
สถานการณ์ที ่3 
          ทวปีอเมริกาเหนือ มีพื้นท่ีกวา้งใหญ่เป็นอนัดบั 3 ของโลก  พื้นท่ีในการเพาะปลูกไม่มาก 
เน่ืองจากพื้นท่ีราบส่วนมากหนาวเยน็และแหง้แลง้  รวมถึงมีเทือกเขาทั้งทางดา้นตะวนัตกและ 
ดา้นตะวนัออก  แต่มีความเจริญดา้นอุตสาหกรรมสูงท่ีสุด 
 

8. จากสภาพภูมิประเทศในขอ้ความ  
ทวปีอเมริกาเหนือเหมาะสมท่ีจะปลูกพืชใน 
ขอ้ใดมากท่ีสุด  
ก. พืชไร่ 
ข. ป่าไม ้
ค. ไมผ้ล 
ง. พืชสวน 
 

9. ปัจจยัใดเป็นไปไดม้ากท่ีสุด ท่ีส่งผลใหท้วปี
อเมริกาเหนือมีความเจริญดา้นอุตสาหกรรม   
ก. การศึกษา 
ข. ส่ิงแวดลอ้ม 
ค. ความยากจน 
ง. สภาพอากาศ 
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ค าช้ีแจง จงใชส้ถานการณ์ต่อไปน้ี ตอบค าถามขอ้ 10-12 
สถานการณ์ที ่4 

โลกร้อนข้ึน ท าใหน้ ้าแขง็จากอแลสกาละลายมากข้ึนทุกปี 
 

10. ขอ้ใดคือผลท่ีจะเกิดข้ึนท่ีบางปู   
ก. นกนางนวลหนีหนาวมาบางปูมากข้ึน 
ข. ชาวประมงจบัปลาสายพนัธ์ุใหม่ไดม้ากข้ึน 
ค. น ้าทะเลสูงข้ึน น ้าท่วมโรงเรียนบ่อยคร้ังข้ึน 
ง. ความถ่ีของน ้าทะเลหนุน ท่วมขงัตามพื้นท่ี
โรงเรียนลดลง 
11. พฤติกรรมใดแสดงถึงความตระหนกัใน
ปัญหาภาวะโลกร้อน ท่ีง่ายและเหมาะสมท่ีสุด 
ก. ติดป้ายรณรงคล์ดปัญหาโลกร้อน 
ข. ถอดปลัก๊ไฟในหอ้งนอนทุกคร้ังท่ีไม่ใช ้
ค. ประหยดัน ้ามนัโดยการยมืรถยนตเ์พื่อนมาใช ้
ง. ใหพ้อ่ท าหลงัคาบา้นดว้ยแผน่สะทอ้น 
ความร้อน 

12. บุคคลในขอ้ใดเป็นแบบอยา่งในการปฏิบติั          
ดา้นความตระหนกัในปัญหาโลกร้อน   
ก. มิ้นต ์ชาลิดา รณรงคใ์หค้นรักสัตวแ์ละใส่ใจ
ดูแลสัตวเ์ล้ียงของตนเอง 
ข. 7-11 จบัมือ พี่ตูน บอด้ีสแลม ชวนคนไทย 
ไม่รับถุงพลาสติก สมทบทุนซ้ืออุปกรณ์ 
การแพทย ์
ค. รอง ผบ.ตร. ควงแตว้ ณฐพร พร้อมเพื่อน
ดารารณรงคค์วามปลอดภยัช่วงเทศกาลปีใหม่
ยา่นอนุสาวรียช์ยัฯ 
ง. โอปอล ์ปาณิสรา ถ่ายรูปรณรงคใ์นแคมเปญ
กระตุน้ความส าคญัของค าพูด ให้กบันิทรรศการ 
“Words Hurt Campaign” เพราะค าพูดไม่ใช่แค่
ค  าพูด 

 
ค าช้ีแจง จงใชส้ถานการณ์ต่อไปน้ี ตอบค าถามขอ้ 13-14 
สถานการณ์ที ่5 
          หลงัจากพายแุซนด้ี พดักระหน ่าเขา้สู่พื้นท่ีชายฝ่ังตะวนัออกของประเทศสหรัฐอเมริกา  
ท่ีท าใหเ้กิดคล่ืนทะเลความสูงเกือบ 4.2 เมตร ถาโถมเขา้สู่ชายฝ่ังและน ้าท่วมหนกัไดผ้า่นไป ผูค้น 
ท่ีบา้นเรือนยงัตั้งอยูดี่ ไดเ้ร่ิมยกพื้นบา้นข้ึนสูงจากพื้นดิน เพื่อใหไ้ดอ้ยูใ่นท่ีลงหลกัปักฐานต่อไป 

(ไอรา แวกเนอร์, 2561) 
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13. พายแุซนด้ี มีความเร็วลมศูนยก์ลาง 135 กม.: 
ชม. จดัเป็นชั้นพายหุมุนเขตร้อนในขอ้ใด   
ก. ดีเปรสชนัเขตร้อน (Tropical depression) 
ความเร็วลมสูงสุดใกลศู้นยก์ลางนอ้ยกวา่ 63 กม.: 
ชม. 
ข. พายโุซนร้อน (Tropical Storm) ความเร็วลม
สูงสุดใกลศู้นยก์ลางอยูร่ะหวา่ง 63 ถึง 117 กม.: 
ชม. 
ค. พายไุตฝุ้่ น หรือเฮอร์ริเคน (Typhoon or 
hurricane) ความเร็วลมสูงสุดใกลศู้นยก์ลาง
มากกวา่ หรือตั้งแต่ 118 กม.: ชม. ข้ึนไป 
ง. พายเุทอร์นาโด (Tornado) ความเร็วลมสูงสุด
ใกลศู้นยก์ลางไดม้ากถึง 500 กม.: ชม. 

14. การกระท าของบุคคลในขอ้ใด ท่ีมี
วตัถุประสงคต์รงกบัผูค้นในขอ้ความมากท่ีสุด  
ก. น.ส. V ยา้ยบา้นกลบัไปอยูต่่างจงัหวดั 
ข. น.ส. S  ติดตั้งฉนวนกนัความร้อนท่ีหลงัคา
บา้น 
ค. น.ส. T ปลูกตน้ไมทุ้กวนั หวงัไดรั้บ 
ความร่มร่ืน 
ง. น.ส. U ถมถนนใหสู้งข้ึน เพื่อป้องกนัน ้าท่วม 
 

 
เฉลยแบบวดัความสามารถในการคดิวเิคราะห์ 
เร่ือง ทวปีอเมริกาเหนือ   ช้ันมธัยมศึกษาปีที ่3  

ข้อที่ ประเภทการคิดวเิคราะห์ เฉลย  ข้อที่ ประเภทการคิดวเิคราะห์ เฉลย 

1. การเปรียบเทียบ ค  8. การจ าแนกขอ้ผดิพลาด ก 
2. การเปรียบเทียบ ง  9. การสรุปหลกัการ ก 
3. การจดัหมวดหมู่ ข  10. การสรุปหลกัการ ค 
4. การจดัหมวดหมู่ ง  11. การน าหลกัการไปใช้ ข 
5. การจดัหมวดหมู่ ก  12. การน าหลกัการไปใช้ ข 
6. การจ าแนกขอ้ผดิพลาด ข  13. การจดัหมวดหมู่ ค 
7. การจ าแนกขอ้ผดิพลาด ข  14. การจดัหมวดหมู่ ข 
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แบบวดัความสามารถในการคดิแก้ปัญหา 
เร่ือง ทวปีอเมริกาเหนือ ช้ันมธัยมศึกษาปีที ่3  

ค าช้ีแจง 
1.  แบบทดสอบฉบบัน้ี มีจ  านวน 20 ขอ้  ใชเ้วลา 30 นาที 
2.  แบบทดสอบฉบบัน้ีเป็นแบบวดัความสามารถในการคิดแกปั้ญหา ตามแนวคิดของเวยีร์ (Weir)   
     4 ขั้นตอน ไดแ้ก่ ขั้นตอนท่ี 1 การตั้งปัญหา, ขั้นตอนท่ี 2 การวเิคราะห์ปัญหา, ขั้นตอนท่ี 3  
     การเสนอวธีิแกปั้ญหา และขั้นตอนท่ี 4 การตรวจสอบผลลพัธ์ 
3.  แบบทดสอบฉบบัน้ีเป็นแบบเลือกตอบ 4 ตวัเลือก  ให้นกัเรียนเลือกค าตอบท่ีถูกท่ีสุดเพียง 
     ค  าตอบเดียว แลว้น าไปกากบาท () ลงบนกระดาษค าตอบท่ีก าหนดให ้ 
ตวัอยา่งการตอบขอ้ 0 ตวัเลือก ง 

ขอ้ ก ข ค ง 
0     

กรณีเปล่ียนค าตอบ ใหท้ าเคร่ืองหมาย  = ทบัเคร่ืองหมายกากบาท () เดิม แลว้กากบาท () 
ตวัเลือกใหม่ท่ีตอ้งการ  
ตวัอยา่งการเปล่ียนค าตอบจากขอ้ ง เป็น ข 

ขอ้ ก ข ค ง 
0     

4.  ค  าถามในแต่ละขอ้มีขอ้ท่ีถูกตอ้งท่ีสุดเพียงขอ้เดียว หากตอบเกินหน่ึงค าตอบ หรือไม่ตอบเลย  
     ถือวา่ไม่ไดค้ะแนนในขอ้นั้น 
5.  อยา่เปิดแบบทดสอบจนกวา่จะไดรั้บสัญญาณใหล้งมือท า 
6.  เม่ือไดย้นิเสียงสัญญาณหมดเวลา ใหน้กัเรียนหยดุท าแบบทดสอบทนัที 
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แบบวดัความสามารถในการคิดแก้ปัญหา 
ค าช้ีแจง จงใชส้ถานการณ์ต่อไปน้ี ตอบค าถามขอ้ 1-2 
สถานการณ์ที ่1 
            กระบวนการท่ีก๊าซมีเทนถูกผลิตในทอ้งของปศุสัตวอ์ยา่งววัและแพะ แลว้ถูกปล่อยบุ๋ง  
ออกมายามท่ีพวกมนัผายลม ซ่ึงก๊าซท่ีถูกปล่อยออกมานั้น มีผลกระทบต่อภาวะเรือนกระจกเช่นกนั 

(โลกร้อน-ตดววั ใกลต้วักวา่ท่ีคิด, 2548) 
 

1. ปัญหาท่ีเกิดข้ึนในขอ้ความตรงกบัขอ้ใด  
ก. ปัจจยัท่ีท าใหเ้กิดภาวะโลกร้อน 
ข. อาหารท่ีใชเ้ล้ียงสัตว ์ท าใหเ้กิดก๊าซอนัตราย 
ค. วิธีเล้ียงสัตวข์องประชาชนในทวีปอเมริกา
เหนือ 
ง. ก๊าซในทอ้งเกิดจากการถูกเล้ียงดูอยา่ง   ไม่
เหมาะสม 
 

2. สาเหตุส าคญัของปัญหา คืออะไร  
ก. ภาคอุตสาหกรรมไม่สามารถควบคุมมีเทน
จากสัตวไ์ด ้
ข. สัตวท่ี์ถูกเล้ียงแบบปล่อยตามธรรมชาติ 
จะไม่ปล่อยมีเทน 
ค. ก๊าซท่ีส่งผลต่อภาวะเรือนกระจก          
ถูกปล่อยออกไปจากภาคเกษตรกรรม 
ง. อาหารสัตวท่ี์มีส่วนผสมของขา้วโพด 
เล้ียงสัตวแ์บบเชิงเด่ียวท าใหเ้กิดก๊าซในทอ้ง 

 
ค าช้ีแจง จงใชส้ถานการณ์ต่อไปน้ี ตอบค าถามขอ้ 3-4 
สถานการณ์ที ่2 
            คร้ังหน่ึงเกษตรกรผูป้ลูกถัว่เหลืองในเมืองเวอร์นอน รัฐอินเดียนา ประเทศสหรัฐอเมริกา   
ถูกฟ้องร้องค่าเสียหาย 85,000 ดอลลาร์ โดยบริษทัมอนซานโต (บริษทัเอกชนในประเทศ
สหรัฐอเมริกา ท่ีผลิตยาปราบศตัรูพืช และเมล็ดพนัธ์ุตดัแต่งพนัธุกรรมของโลก) เพราะเขาไดน้ าเอา
เมล็ดพนัธ์ุตดัแต่งพนัธุกรรมรุ่นสองไปปลูกซ ้ า ซ่ึงการกระท าดงักล่าวถือเป็นการละเมิดสิทธิบตัร
ของบริษทัมอนซานโต เน่ืองจากสิทธิบตัรดงักล่าวครอบคลุมไปถึงเมล็ดท่ีเกิดใหม่จากพืชท่ี
เพาะปลูกดว้ย ซ่ึงส่งผลใหว้ถีิชีวติของชานาชาวไร่รายยอ่ยในประเทศสหรัฐอเมริกา ไม่สามารถ
ประกอบอาชีพน้ีต่อไปได ้

(ทิพยพ์ิมล เกียรติวาทีรัตนะ, 2556) 
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3. สาเหตุท่ีบริษทัมอนซานโต ตดัแต่งพนัธุกรรม
เมล็ดพนัธ์ุ ตรงกบัขอ้ใดมากท่ีสุด  
ก. ท าก าไรจากการขายเมล็ดพนัธ์ุ 
ข. เรียกร้องค่าเสียหายจากเกษตรกร 
ค. เปล่ียนแปลงการเกษตรแบบโบราณ 
ง. เมล็ดพนัธ์ุท่ีปลูกซ ้ าท าลายส่ิงแวดลอ้ม 

4. ถ้านัก เรียน เป็น เกษตรกร จะเลือกวิ ธี ใด
ต่อไปน้ีในการแกปั้ญหาอยา่งย ัง่ยนื  
ก. ไม่ปลูกถัว่เหลือง 
ข. ไม่เป็นเกษตรกรอีกต่อไป 
ค. ไม่ใชเ้มล็ดพนัธ์ุรุ่นสองไปปลูกซ ้ า 
ง. ไม่ใชเ้มล็ดพนัธ์ุท่ีตดัแต่งพนัธุกรรม 

 
ค าช้ีแจง จงใชส้ถานการณ์ต่อไปน้ี ตอบค าถามขอ้ 5-6 
สถานการณ์ที ่3 
            การขยายตวัของเมืองในทวปีอเมริกาเหนือ ท าให้เกิดการเปล่ียนแปลงสภาพแวดลอ้ม 
ตามธรรมชาติ เน่ืองจากขาดการวางผงัเมืองไวล่้วงหนา้ นอกจากนั้นการขยายตวัของอุตสาหกรรมท่ี
ตามมา หากยงัขาดการวางผงัเมืองและการควบคุมท่ีเหมาะสม ก็จะท าใหเ้กิดปัญหาต่อส่ิงแวดลอ้ม
อยา่งมากมาย 
 

5. สาเหตุของการท าลายส่ิงแวดลอ้ม คือขอ้ใด  
ก. เอาชนะธรรมชาติ 
ข. ตอบสนองความตอ้งการของมนุษย ์
ค. ยา้ยโรงงานอุตสาหกรรมให้ห่างจากชุมชน 
ง. ทดลองทฤษฎีการวางผงัเมืองรูปแบบใหม่ 
 

6. ผลจากการแกไ้ขปัญหาตรงกบัขอ้ใดมากท่ีสุด  
ก. ชุมชนเมืองปลอดโรงงานอุตสาหกรรม 
ข. ชุมชนเมืองอยูก่บัส่ิงแวดลอ้มไดอ้ยา่งย ัง่ยนื 
ค. ประชาชนลดความเจริญของเมืองไดเ้ป็น
อยา่งดี 
ง. ประชาชนคน้พบทรัพยากรจากส่ิงแวดลอ้ม
มาใชอ้ยา่งหลากหลายมากข้ึน 

 

ค าช้ีแจง จงใชส้ถานการณ์ต่อไปน้ี ตอบค าถามขอ้ 7-10 
สถานการณ์ที ่4 
          ในช่วงไม่ก่ีปีท่ีผา่นมา ทัว่โลกต่างตอ้งเผชิญกบัปรากฏการณ์ปะการังฟอกขาว (Coral 
bleaching) คือภาวะท่ีปะการังมีสีซีดจาง จนมองเป็นสีขาว เป็นผลมาจากการสูญเสียสาหร่ายท่ีช่ือวา่ 
ซูแซนเทลลี (Zooxanthellae) ท่ีปกติแลว้จะด ารงชีวติในลกัษณะพึ่งพากนั โดยปะการังท าหนา้ท่ี 
เป็นท่ีเกาะใหส้าหร่ายชนิดน้ีอยูอ่าศยั และสาหร่ายจะช่วยสังเคราะห์แสงเพื่อสร้างอาหาร  
เร่งกระบวนการสร้างหินปูน และสร้างสีสันใหแ้ก่ปะการัง ซ่ึงนกัวทิยาศาสตร์ส่วนใหญ่เช่ือวา่ 
เป็นผลจากความแปรปรวนของสภาพอากาศ (ภาวะโลกร้อน) 

(ฝ่ายชุมชนและผูด้อ้ยโอกาส ส านกังานพฒันาวทิยาศาสตร์และเทคโนโลยแีห่งชาติ, ม.ป.ป.) 
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7. จากขอ้ความปัญหาคืออะไร  
ก. ปะการังมีสีซีดจาง 
ข. ซูแซนเทลลีไม่มีท่ีอยู ่
ค. ซูแซนเทลลีสร้างหินปูนท าลายเซลปะการัง 
ง. ปะการังไม่สามารถสังเคราะห์แสงไดด้ว้ย
ตนเอง 
8. สาเหตุของปัญหาคืออะไร  
ก. การเปล่ียนแปลงของอากาศ 
ข. คลอโรพลาสตใ์นปะการังเส่ือมสลายไป 
ค. เน้ือเยือ่ปะการังเปล่ียนเป็นหินปูนมากเกินไป 
ง. มีส่ิงมีชีวติอ่ืนเหมาะสมเป็นท่ีอยูอ่าศยั
มากกวา่ปะการัง 
 

9. วธีิใดเหมาะสมท่ีสุด ท่ีนกัเรียนจะช่วย
แกปั้ญหาปะการังฟอกขาวได ้ 
ก. เปล่ียนมาเติมน ้ามนั E20 
ข. นัง่รถสองแถว มาโรงเรียน  
ค. เดินจากวงัปลามาโรงเรียน 
ง. รวมตวัรถซ่ิง ใหเ้หลืออาทิตยล์ะ 1 วนั 
10. วธีิใดเหมาะสมท่ีสุด ท่ีโรงงานอุตสาหกรรม
จะช่วยใหส้าหร่ายซูแซนเทลลีใชป้ะการัง 
ในการอยูอ่าศยั  
ก. ลดก าลงัการผลิต 
ข. ใชเ้คร่ืองจกัรท่ีไม่ปล่อยมลพิษสู่ส่ิงแวดลอ้ม 
ค. จดักิจกรรมใหพ้นกังานไปเห็นปะการังฟอก
ขาวของจริง 
ง. สนบัสนุนการวจิยัในการฉีดพน่สาหร่ายซู
แซนเทลลีใหเ้กาะปะการัง 

 
ค าช้ีแจง จงใชส้ถานการณ์ต่อไปน้ี ตอบค าถามขอ้ 11-14 
สถานการณ์ที ่5 
          เมก็ซิโก ซิต้ี (Mexico City) ถือเป็นเมกะ ซิต้ี (Mega City) คือ มีประชากร 10 ลา้นคนข้ึนไป 
โดยเมก็ซิโก ซิต้ี มีประชากรมากเป็นอนัดบั 6 ของโลก ปัญหาหลกัจึงเป็นเร่ืองประชากรลน้ 
(Overpopulation) และปัญหาหน่ึงท่ีตามมาคือเร่ืองขยะลน้เมือง 

(กลุ่มงานโครงการตามยทุธศาสตร์ กรมอเมริกาและแปซิฟิกใต,้ 2561) 
 

11. สาเหตุของปัญหาในขอ้ท่ี 1 คืออะไร  
ก. ผงัเมืองไม่เหมาะจะเป็น Mega City 
ข. ประชากรมาก อตัราการผลิตขยะจึงมากตาม 
ค. การศึกษาเร่ืองนวตักรรมท่ีดูแลส่ิงแวดลอ้ม
ยงันอ้ย 
ง. รัฐบาลไม่สามารถใหบ้ริการสาธารณูปโภค
ไดอ้ยา่งครอบคลุม 
 

12. วธีิใดเหมาะสมท่ีสุดในการแกไ้ขปัญหา 
ในขอ้ท่ี 11 
ก. ก าจดัขยะดว้ยการเผา 
ข. ผลิตถุงพลาสติกใหน้อ้ยลง 
ค. ใชน้โยบายลดการใชถุ้งพลาสติก 
ง. ส่งขยะไปประเทศยงัไม่พฒันา 
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13. ความตอ้งการของมนุษย ์เป็นสาเหตุท่ีท าให้
ขยะลน้เมือง ใช่หรือไม่ เพราะเหตุใด  
ก. ใช่ เพราะมนุษยต์อ้งการใหข้ยะลน้เมือง 
ข. ใช่ เพราะมนุษยใ์ชท้รัพยากร เพื่อสนอง 
ความตอ้งการ  
ค. ไม่ใช่ เพราะมนุษยไ์ม่ตั้งใจใหเ้กิดขยะลน้เมือง 
ง. ไม่ใช่ เพราะกระบวนการผลิตไม่ปรับ 
ใหส้ามารถยอ่ยสลายไดอ้ยา่งรวดเร็ว 

14. จากขอ้ท่ี 13 วธีิใดเหมาะสมท่ีสุด ท่ีนกัเรียน
จะช่วยไม่ใหเ้กิดปัญหาขยะลน้เมืองในชุมชน
ของตนเอง  
ก. กรอกน ้ามาด่ืมท่ีโรงเรียน 
ข. ซ้ือถุงผา้ใหม่มาใชท่ี้โรงเรียนทุกสัปดาห์ 
ค. ใชจ้านพลาสติกจะไดไ้ม่ตอ้งใชน้ ้าในการลา้ง 
ง. เล่นมือถือใหม้ากข้ึนจะไดไ้ม่มีเวลาไปซ้ือ 
ขนม 

 
เฉลยแบบวดัความสามารถในการคดิแก้ปัญหา 
เร่ือง ทวปีอเมริกาเหนือ ช้ันมธัยมศึกษาปีที ่3  

ข้อที่ ขั้นตอนการคิดแก้ปัญหา เฉลย  ข้อที่ ขั้นตอนการคิดแก้ปัญหา เฉลย 

1. การตั้งปัญหา ก  8. การวเิคราะห์ปัญหา ก 
2. การวเิคราะห์ปัญหา ค  9. การเสนอวธีิแกปั้ญหา ข 
3. การวเิคราะห์ปัญหา ก  10. การเสนอวธีิแกปั้ญหา ข 
4. การเสนอวธีิแกปั้ญหา ง  11. การวเิคราะห์ปัญหา ข 
5. การวเิคราะห์ปัญหา ข  12. การวเิคราะห์ปัญหา ข 
6. การตรวจสอบผลลพัธ์ ข  13. การเสนอวธีิแกปั้ญหา ค 
7. การตั้งปัญหา ก  14. การเสนอวธีิแกปั้ญหา ก 
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แบบวดัเจตคติต่อการเรียนวชิาสังคมศึกษา ศาสนาและวฒันธรรม  
เร่ือง ทวปีอเมริกาเหนือ ช้ันมธัยมศึกษาปีที ่3 

ค าช้ีแจง  
1.  แบบวดัเจตคติต่อการเรียนวชิาสังคมศึกษา ศาสนาและวฒันธรรม เร่ือง ทวปีอเมริกาเหนือ  
     มีทั้งหมด 20 ขอ้ ใหน้กัเรียนใชเ้วลาท า 10 นาที 
2.  ใหน้กัเรียนอ่านขอ้ความแต่ละขอ้ แลว้พิจารณาเลือกตอบค าถาม โดยเขียนเคร่ืองหมาย ✔ลงใน
ช่องวา่งท่ีตรงกบัความคิดเห็นของนกัเรียนมากท่ีสุด 

ข้อที่ รายการ 

ระดับความคิดเห็น 

เห็นด้วย
อย่างยิง่ 

 

เห็นด้วย 

 

ไม่แน่ใจ 

 

ไม่ 

เห็นด้วย 

 

ไม่ 

เห็นด้วย
อย่างยิง่ 

1 ฉนัเลือกใชเ้คร่ืองมือทางภูมิศาสตร์ 
ท่ีเหมาะสมกบัสถานการณ์ได ้         (+ 

     

2 ฉนัไม่สนใจวา่ลกัษณะทางกายภาพกบั
สังคมของมนุษยจ์ะสัมพนัธ์กนัหรือไม่      

     

3 ฉนับอกประโยชน์ของส่ิงแวดลอ้มใหม่  
ท่ีเกิดข้ึนได ้         (-) 

     

4 ปัญหาดา้นทรัพยากรธรรมชาติและ
ส่ิงแวดลอ้ม เกิดจากการกระท าของผูใ้หญ่ 

     

5 ฉนัมีวธีิแกปั้ญหาดา้นทรัพยากรธรรมชาติ
และส่ิงแวดลอ้ม ท่ีฉนัร่วมมือท าได ้         (+) 

     

6 ฉนัเลือกวธีิการท่ีดีท่ีสุดในการแกปั้ญหา 
ดา้นทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอ้มได ้ 

     

7 ฉนัหาความรู้ไดเ้อง จากการแนะน าของ
เพื่อน ๆ และคุณครู           

     

8 ฉนัดีใจท่ีไดท้  างานร่วมกบัเพื่อน                
9 เพื่อนท่ีเรียนเก่งท่ีสุดในกลุ่ม เป็นผู ้

ตดัสินใจทุกเร่ืองในการท างานกลุ่ม 
ดว้ยตนเอง      
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ข้อที่ รายการ 

ระดับความคิดเห็น 

เห็นด้วย
อย่างยิง่ 

 

เห็นด้วย 

 

ไม่แน่ใจ 

 

ไม่ 

เห็นด้วย 

 

ไม่ 

เห็นด้วย
อย่างยิง่ 

10 ทุกคนในกลุ่มช่วยกนัท าผลงานจาก
ความรู้ท่ีไดรั้บ           

     

11 ฉนัสามารถน าความรู้ไปใชใ้นวถีิชีวติได ้       
12 กิจกรรมการเรียนรู้ ท าใหฉ้นัเบ่ือหน่าย       
13 การวเิคราะห์ขอ้มูลเป็นเร่ืองยุง่ยาก  

และซบัซอ้น ไม่เหมาะกบัเด็กอยา่งฉนั 
     

14 ฉนัจะน าขั้นตอนต่าง ๆ ท่ีไดเ้รียนรู้ไปใช้
ในวถีิชีวติแน่นอน  

     

 

แบบวดัเจตคติต่อการเรียนวชิาสังคมศึกษา ศาสนาและวฒันธรรม  
ด้วยข้อความประเภทนิมาน-นิเสธ เร่ือง ทวปีอเมริกาเหนือ ช้ันมธัยมศึกษาปีที ่3 

1. ขอ้ความประเภทนิมาน 8. ขอ้ความประเภทนิมาน 
2. ขอ้ความประเภทนิเสธ 9. ขอ้ความประเภทนิเสธ 
3. ขอ้ความประเภทนิมาน 10. ขอ้ความประเภทนิมาน 
4. ขอ้ความประเภทนิเสธ 11. ขอ้ความประเภทนิมาน 
5. ขอ้ความประเภทนิมาน 12. ขอ้ความประเภทนิเสธ 
6. ขอ้ความประเภทนิมาน 13. ขอ้ความประเภทนิเสธ 
7. ขอ้ความประเภทนิมาน 14. ขอ้ความประเภทนิมาน 
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